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اإلى ف�ضل عناية بمواده  اللغة والأدب وبالتالي يحتاج  يعد النحو مادة حيوية في تدري�س 

الطلبة  مواكبة  اإلى  الديداكتيكيين  من  بمجموعة  دفع  ما  وهذا  تبليغه،  وطريقة  ومحتوياته 

الأ�ضاتذة في التكوينات الم�ضتمرة، وبعد ولوجهم �ضوق ال�ضغل ، من اأجل ر�ضد التغيرات والتعثرات 

والكراهات التي قد ت�ضيب تجربتهم التدري�ضية.

1-الدر�س النحوي والمعيار׃ من التحفيظ اإلى فهم النــ�سق 

يبدو النحو-عندما ن�ضاأل اأي اأ�ضتاذ للم�ضتوى الإعدادي والثانوي- كمو�ضوع معرفي �ضارم، 

يجب عليــــه مطلقا التمكن منه، وتمكين التلاميذ من التحكم فيه والتمر�س عليه؛ وهذا الهدف 

النهائي ل يتغير علــــى مدى ثلاث �ضنوات بالن�ضبة للتلميذ ؛ فمثلا الأ�ضتاذ)اأ( كان دائم الخوف 

لحظة تدري�س النحو، لأن القواعد بالن�ضبة له بال�ضعوبة بما كان في الم�ضتوى الثانوي، حيث كان 

يدفع التلاميذ لحفظها عبر التكرار، ويحبذ فقط الهتمام بفهم القواعد.

في تدريبه الأول اعتمد المنهج ال�ضتقرائيinductive م�ضاحبا بالإملاء، كو�ضيلة لتحقيق 

فرن�ضا )المعارف  في  له  فبالن�ضبة  النحوية؛  المعارف  ا�ضتثمار  اإعادة  في  والمتجلية  المو�ضوعية، 

النحوية( تدر�س باكراً، مما حقق نتائــــــج ممتازة، اأما موقفه من النحو)التركيب(׃ فمعياري، 

وفيه قواعد واأوامر، عك�س در�س التعبير )ال�ضفويl’oral ( الذي يت�ضم بالت�ضامح والت�ضاهل. 

 desاللغة، مما جعله يدرك ظاهرة )ال�ضتثناءات تاريخ  �س  يُدرِّ الأول كان   قبل  تدريبه 

exceptions(، وفي خ�ضم حديثه عن ال�ضتثناءات النحوية،اكت�ضف  اأنها تخلق ماآزق للتلاميذ.

اأما تدريبه الثاني فكان فر�ضة �ضانحة له) الأ�ضتاذ)اأ( (لتهذيب روؤيته للنحو المكتوب في 

مقابل النحو ال�ضفوي، فح�ضب قوله׃اإنه اأ�ضبح يَلْمَح جليا ال�ضعوبات التي يعانيها التلاميذ،لأن 

نحو ديداكتيك للدر�س النحوي

                                                           تاأليف ׃ مونيك لوبرين وكوليط بريبو
                    ترجمة׃اأخ العرب عبد الرحيم
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ال�ضفوية  )الكيبيكQuébec(اللغة  دولة  في 

مما   ،
1

المكتوبة  اللغة  على  كبير  ب�ضكل  توؤثر 

من  ي�ضتوجب  وهذا  الأخطاء؛  في  ت�ضقطه 

الأ�ضتاذ عدم الإكثار من النقد للتلميذ واإعادة 

تدري�س القواعد. 

ت�ضتهويها  )ب(  الأ�ضتاذة  اأن  حين  في 

المنطقي   التحليل  رواد  من  الجملة،وهي  بنية 

مكوناتها  اإلى  الجملة  فتحليل   التقليدي؛ 

لتحليل  قبليا  عملا  décorticage(يعد   Le(

لي�س  النحو  تدري�س  ومادام   ، الن�س  بنية 

ي�ضتوجب  فهذا  الأولي،  التعليم  في  م�ضليا 

للنحو  ممتعة  تدري�ضية  ممار�ضة  خلق  و  بناء 

ل�ضالح  التلاميذ.   

لقد  �ضرحت الأ�ضتاذة )ب( مثل زميلها 

الأ�ضتاذ )اأ( باأنها في تدريبها الأول كانت من 

والإملاء،   التكرار  بوا�ضطة  التحفيظ،  رواد  

لكن تجريبها للمنهج ال�ضتقرائي دفعها اإلى  

مناق�ضة  وهو  ماألوفا،  يكن  لم  ن�ضاط  اإ�ضافة 

اأن  التلاميذ،بحجة  مع   القواعد  فهم  اأهمية 

الأ�ضاتذة لم يعطوا الوقت الكافي لهذه المهمة 

ولم يقفوا مليا عندها. 

اإجابات  خلق  اإلى  ت�ضعى  الأ�ضتاذة  كانت 

اآلية   automatismesلدى التلاميذ وخا�ضة في  

التعبيرorthographe، وتاأ�ضف للاإيقاع البطيء 

لتلاميذ الأولى اإعدادي.

اأهمية  الإملاء)اأي  فكرة  اأن  نلاحظ 

قوي  ب�ضكل  خطابها  اإلى  عادت  القواعد( 

اأكثر من ال�ضابق، وهذا يدل على اأنها تقليدية 

التوجه، واأي�ضا تعتمد بيداغوجية تروم  اإقناع 

بنجاعة  الأ�ضكال  من  �ضكل  باأي  التلاميذ 

اإلحاحها واأوامرها المتنورة.

هذين  لدى  نح�س  كنا  اإذا  اأنه  غير 

حب  )اأ+ب(  الأولين  التربويين  الفاعلين 

التربوية  الفاعلة  نجد   المقابل  في  النحو، 

والتعلّمات  المعارف  بقيمة  تعترف  )ج( 

النحوية ، لكن يبدو لها جمالية  الأدب اأكثر 

جاذبية،وتجد في المنهج ال�ضتقرائي المجرب 

يحقق  ول  طويلا،   الجامعية  الدرو�س  في 

م�ضار  في  بفاعلية  الطالب  اإ�ضراك  ايجابية 

اكت�ضاف القاعدة  .

وبعد مرور تدريبها الأول)ج( �ضُئِلت من 

حت باأنها اأح�ضّت بعدم كفاءتها   رَّ جديد، و�ضَ

كليا،  منه  تتمكن  ل  لأنها  النحو،  لتدري�س 

والتلاميذ اأنف�ضهم يركّزون في حفظ القواعد 

بعد  وحتى  التوا�ضل؛  في  تركيزهم  من  اأكثر 

في  �ضعوبة  تجد  زالت  ل  الثاني  تدريبها 

في  وكذا  الجديدة،  النحوية  الم�ضطلحات 

تطبيق  ت�ضتطع  ولم  التلاميذ؛  ثغرات  تجاوز 

المناهج الجديدة مثل اأقرانها.

تطور  بغياب  اإح�ضا�ضا  يخلق  وهذا 

بيداغوجي لديها، حيث ظلت وفية لطريقتها 

فرغم  النحو؛  تدري�س  في  المعيارية  ونزعتها 

خ�ضوبة تفكيرها لم تكلف نف�ضها عناء اإيجاد 

ي�ضكل  وهذا  للتطبيق،  قابلة   عملية  و�ضائل 

خطرا عليها كمدر�ضة م�ضتقبلا.

التربويين  الفاعلين  اإن  القول  و�ضفوة 
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الثلاثة اهتموا بالتطور الديداكتيكي ، خا�ضة 

فيما يتعلق  ب�ضرورة العمل مع التلاميذ على 

التحاليل القادرة على اإفهامهم كيفية اإ�ضغال 

اللغة ب�ضكل جيد.

من  انطلاقا  الوزاري  البرنامج  اإن 

ارتاأى  الديداكتيك،  علماء  بع�س  ت�ضريحات 

التعلّمات  التلاميذ  بتلقين  الأ�ضاتذة  اأمر 

بطئ  في  �ضبب  للاأ�ضف  وهذا  الأ�ضا�س، 

اندماجهم مع فكرة اإعادة ا�ضتثمار التعلّمات 

كلي  ب�ضكل  تتحقق  والتي  النحوية،  والمعارف 

نرى  اأن  ويمكن  الكتابي؛  الإن�ضاء  في  ونهائي 

في  للاإملاء  يولونها  التي  الأهمية  الواقع  في 

ا�ضتثمار التعلّمات النحوية كتمرين كلا�ضيكي 

يولي بع�س الأ�ضاتذة اأهمية له كو�ضيلة للتعلم، 

ل اأن يكون و�ضيلة للتقويم. ولكن يُفَ�ضَّ

والبتدائي  الأولي  الم�ضتوى  في  اأما 

مندمج  النحو  تدري�س  لأن  مختلف  فالأمر 

التربويون  فالفاعلون  الكتابة،  اأن�ضطة  في 

منهجية  بدون  للتلاميذ  معلومات  يو�ضلون 

عناية  تولي  المحتويات  وحتى  ديداكتيكية  

يخلطون  فهم  ؛  بديداكتيك-الكتابة  كبيرة 

بين الكتابة والنحو حيث ي�ضرحون ب »جَيِّد 

في الفرن�ضية « ،  وهذا يدل على اأنهم يطبقون 

القواعد فقط بدون وعي وبطريقة اآلية.

  �ضرح الفاعل التربوي )اأ( باأن تطبيق 

هذه  ولكن  �ضخ�ضية،  اإرادة  لة  م�ضاأ  القواعد 

القواعد  حفظ  يجب  فعلا  تغيرت؛  الفكرة 

طريقة  اإلى  يحتاج  وتو�ضيلها  تعليمها  لكن 

دينامكية وحيوية )اأن�ضطة البحث ، المقارنة، 

يح�س  باأنه  اأي�ضا  وقال  ....اإلخ(،  المقابلة 

ب�ضعوبات في �ضرح – ما لي�س منطقيا- اإلى 

التلاميذ .                                                                                        

 في حين اأن الفاعل التربوي الثاني )ب( 

القاعدة  فهم  بين  اختلاف  لوجود  اأ�ض�س 

التدريبات  باأن  وي�ضرح  تطبيقها،  ومعرفة 

بالتطبيقات  تهتم   )les stages(  والتكوينات

و�ضائلهم  لخلق  وتحفزهم  النحو،  دفاتر  في 

الديداكتيكية الخا�ضة، رغم اأن مدة التدريب 

غير كافية لبناء الموؤهلات والكفايات القادرة 

وال�ضعوبات،  التعقيدات  مواجهة  على 

والإنجازات  الت�ضحيح  مهمة  ثقل  وخا�ضة 

غير المر�ضية للتلاميذ. 

الثالث)ج(  التربوي  الفاعل  اأما 

الطريقة  ت�ضريحاتها  ح�ضب  فاكت�ضفت 

تعلم   في  النحو  لدمج  و�ضيلة  ال�ضتقرائية  

الكتابة)اإملاء، تركيب.......(.

اإذن اإن النموذج المف�ضل لهوؤلء الفاعلين 

الطريقة  هو  النحو  تدري�س  في  التربويين 

مَلكَة  تكر�س  والتي  ال�ضارمة،  المعيارية 

ال�ضحيحة،  الإجابات  اإنتاج  واإعادة  الإنتاج 

هذه الأخيرة التي اأ�ضبحت مُدركة بدقة من 

طرف الأ�ضتاذ والتلميذ.

وجهات  ف�ضل  يمكن  ل  القول    و�ضفوة 

اعترت  التي  التغييرات   رغم   - نظرهم 

كل  بعد  التربويين  الفاعلين  ت�ضريحات 

تدريب- عن نموذج التكوين المت�ضم ب)غياب 
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عن  وكذلك  بالنحو(،  خا�س  ديداكتيك 

اإكراهات البرنامج الوزاري من جهة ، وغياب 

ال�ضغوطات المجتمعية، من جهة اأخرى ، رغم 

من  ال�ضغار  التلاميذ  اأن  يدرك  المجتمع  اأن 

�ضعوبات  من  يعانون  لزالوا  10�ضنوات  8اإلى 

في  تحقيق كتابة �ضحيحة.  

ليهتم  المعياري  النموذج  في  المدر�س  اإن 

بل   ، منتجة  تدري�ضية  ا�ضتراتيجيات  ببناء 

يلقن بوا�ضطة التحفيظ ؛

الجدد  المدر�ضين  هوؤلء  من  ونتمنى 

اإمكانية  وتجريب  للغة،  حية  روؤية  تطوير 

النحو  في  حتى  ت�ضاركي  تعليمي  �ضيناريو 

من  جديد  نحوي  برنامج  اكتتاب  اأي  كذلك، 

اأهدافه التفكير في اللغة كن�ضق، وتعلم الكتابة 

2
بدون اأخطاء.

 

التثبيت  ديداكتيك  اأجل  من   2 -

والتر�سيخ une Vers  Ancrée Didactique׃

البرنامج  في  )القراءة(  مكون  يتميز 

اعتباره  يمكن  حيث  بايجابيات،   الوزاري 

نموذجا اإن�ضانيا  humaniste׃ 

كاإن�ضان  التلميذ  المتلقي  يُراعي  اأي 

واإح�ضا�س وعقل وفكر.. فالمقروء يُنْتَقَى ح�ضب 

حقول اهتمام التلاميذ وحاجاتهم العاطفية 

؛ ويعد در�س القراءة نوعا من اللعب والهواية 

داخل الق�ضم، �ضواء قراءة  المدر�س ال�ضفوية 

للتلاميذ، اأم الأن�ضطة القرائية الموجهة  لم�ضار 

الفهم بالن�ضبة للتلميذ. في المقابل نجد مدر�س 

معياري  نموذج  في  مُقحَــم  )النحو(  مكون 

�ضارم : يدفعه خوفه من �ضلبية انجاز واأداء 

التلاميذ اإلى التركيز على الإخبار والتلقين، 

مراحل  عبر  المعارف  تقديم  ح�ضاب  على 

)الكتابة   مكون  تدري�س  اأما  procédurause؛  

l’écrit( فنلاحظ اأنها يمتلك طابعا مزدوجا، 

فهو معياري و�ضارم في اأهدافه، واإن�ضاني في 

تطبيقاته؛ في حين اأن تدري�س مكون )ال�ضفوي  

الحوارية،  بالطريقة  الهتمام  رغم   )l’oral

نلاحظ �ضبه اإيمان من طرف المدر�ضين على 

�ضفاء  ل�ضمان  جيدا  التلميذ  تكلم  �ضرورة 

والنحرافات  الأخطاء  ت�ضحيح  مع  الل�ضان، 

ولكن   ، عليه  والمتعارف  المحدد  المعيار  عن 

ــر. بلطف وبدون تَـذمُّ

خا�ضة  لديداكتيك  نوؤ�ض�س  كيف  اإذن 

ومُغرية للدر�س النحوي؟ 

من  التقليل  الديداكتيكيين  على  يجب 

بتمثلات  الهتمام  خلال  من  الخوف  حدة 

المدر�ضين الجدد. هذه التخوفات غير المبررة 

نجد لها جوابا و�ضفاء في �ضكل م�ضالك �ضل�ضة 

الطريقة  من  والتمكن  التحكم  في  تتمثل 

الطلبة  �ضيفهم  اآنئذ  ؛  والفهامية  التوا�ضلية 

الأ�ضاتذة كيفية بناء الدرو�س ح�ضب مختلف 

الطرق �ضواء ال�ضتقرائية اأم غيرها؛ ويجد ر 

اأي�ضا بمعية الطلبة الجدد عدم اإعطاء مطلق 

)الكتاب  الديداكتيكية  للو�ضائل  ال�ضلطة 

المدر�ضي(، بل يجب اأن تكون لهم القدرة على 
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نقده، واأن يكمل بع�ضهم بع�ضا، وهذا يحتاج 

اإلى وقت وتو�ضيع للزمن المدر�ضي المخ�ض�س 

لتدري�س النحو، وعليهم اأن يدركوا اأن تدري�س 

المحتويات  في  مدمجا  يكون  اأن  يجب  النحو 

الأخرى للبرنامج الدرا�ضي.

3-  خاتمة ׃

نحو  البيداغوجية   الأبحاث  تتجه 

التثبت  ديداكتيك  مناهج  على  الت�ضديد 

وتمثلات  ت�ضورات  في  والبحث   Ancrée

عمودية  بطريقة   ،Sujets التربويين  الفاعلين 

زمرة  ومواكبة   ،Longitudinale وطولية 

التكويني،  البرنامج  طول  على  الطلبة  من 

المركزية  التحولت  على  الوقوف  اأجل  من 

للمفاهيم عند الطلبة، وفهم �ضيرورة التعلم 

غالبا  تفر�س  ال�ضيرورة  هذه  اأكبر؛  ب�ضكل 

المرور من المفاهيم الب�ضيطة وغير الوا�ضحة 

والمبنية على تجارب �ضخ�ضية اإلى روؤية للفعل 

التحكم  في  ودقة  تركيبا  الأكثر   التعليمي 

ال�ضياق  في  تطبيقاته  في  ا  ومُلحًّ المحتوى،  في 

الواقعي و العملي.

ال�ضنوات  اأثر  بتحليل  اإذن  الأمر  يتعلق 

هذا  للمتدربين،  الم�ضتقل  للتطبيق  الأولى 

�ضوق    اإلى  الدخول  ي�ضهل  الذي  التدريب 

ال�ضغل لأغلب حاملي ال�ضواهد.

�ضنتين  بعد  التكوين  من  تبقى  الذي  فما 

من التدري�س ؟ ما هي اآثار الموؤ�ض�ضة التعليمية 

على نظرتهم للتعليم ؟

الأبحاث  هذه  خلال  من  نرنو 

الَمهْنـنََة  نحو  الطريق  اإ�ضاءة  والت�ضاوؤلت 

الممكن   Professionnalisation )المهنية( 

من  وانطلاقا  ؛  مطول  تكوين  بعد  تح�ضيلها 

العملية  ال�ضروط  عن  الأ�ضاتذة  الطلبة  �ضوؤال 

تحطم  قد  والتي  التدري�ضية،  المهنة  لممار�ضة 

 : هما  تحدّيين  التجديدية، واجهنا  ميولتهم 

اأن�ضطة  خلال  من  المتدربين  م�ضاحبة  الأول 

توفير  والثاني  الم�ضتمر،  للتكوين  تجديدية 

بيئة غنية ومحفزة، ومر�ضدين منفتحين على 

الإبداع والتجديد . 

الهوام�س

pas - 1اأما في  نحو التعبير ال�ضفوي  فنقول׃    
NE PASمثلا في النحو المكتوب نقول׃

2  -CHartrand,s-G(1996), «pour un nouvel 
enseignement de la grammaire, Montréal, les 
Editions Logiques» .

  - CHartrand,s-G(1999), «Enseigner la gram-

maire autrement»,dans R. Bergeron et G.de 

Koninck, numéro hors série ,la grammaire 

Au cœur du texte Québec française  

p10-12.




