
113

مجلة علوم التربية ـ العدد: 56

و�شيكا  انهيارا  �إلا  ببلادنا  الراهنة  التربوية  المنظومة  �أحوال  في  المدقّق  الرائي  يرى  لا 

�أفقد  للعيان  وا�ضحا  بيداغوجيا  وفراغا   ،
1

المدر�سية  البيئة  داخل  المدر�سية  الثقافة   لأبراج 

الموقف التدري�سي معناه ال�صحيح باعتباره » يحتوي على عديد من جوانب التعلم من معلومات 

دوامة  في  الطفل/المتعلم)ة(  حا�صر  مما   ،
2

�سلوكية«  ومهارات  واتجاهات  وقيم  ومفاهيم، 

»الحرمان التربوي« بق�صد �أو بدونه، وقاده هذا الحرمان �إلى فقدان الخبرات المنظمة الهادفة 

لنموه من قبل م�ؤ�س�سة م��سؤولة عن التعليم والثقافة؛ لن تكون �إلا المدر�سة التي ما انفك المجتمع 

يطلب« �أن تكون لها وظائف متعددة باعتبارها ف�ضاء لإنتاج �أفراد لمجتمع معياري يجد فيه كل 

 الأ�سا�سية المانحة للوجود معناه الحقيقي. ولا يقف المجتمع عن 
3
فرد �أو جماعة متطلباتهم« 

حدود مطالبته للمدر�سة بل يتو�سل »من خلال التن�شئة �أن ي�صبح الطفل ع�ضوا كامل الانتماء، 

 ولا داعي للتذكير ب�أن 
4
قادرا على القيام ب�أدواره ووظائفه التفاعلية والم�ؤ�س�سية والإنتاجية.« 

�أنها  والأخطر  ال�سو�سيوثقافية،  العوامل  ل�سلبيات  يعرّ�ضه  التعليم  ح�ضن  من  الطفل  انفلات 

في  الإخفاق  وبالتالي  الم�أمولة،  الاجتماعية  التن�شئة  �إلى  الم�ؤدي  الحقيقي  الم�سار  عن  تزيحه 

، �سيرا 
5
تحقيق غاية التربية المثلى، وفي مقدمتها »م�ساعدته على تحقيق الإن�سانية في ذاته« 

.)J. Ulman على الخلفية الفل�سفة الأولمانية )�أولمان

 المتعاقبة التي �شهدتها 
6
لي�س من المبالغة في �شيء القول ب�أن كلّ متتبع للم�شاريع الإ�صلاحية

�أ�صبحت  تجلياتها  حيث  عناء،  غير  في  ال�سلبية  النتيجة  هذه  �سي�ست�شف  التربوية  المنظومة 

مك�شوفة لا تخطئها الأفهام والأب�صار، لا داعي للنب�ش في ملفاتها ال�شائكة، فالأكيد �أن البادي 

والعادي �صار يعرفها حق المعرفة.

من البديهي القول في هذا المقام، �أنّ الاهتمام بثقافة الطفل، على ل�سان الدكتور الغالي 

المجتمع وم�ستقبله. فبدون هذا الاهتمام لا يمكن  بثقافة  �أحر�شاو، »هو في حد ذاته اهتمام 

 وبالتالي فالمجتمع، والحالة هذه، 
7
للطفل �أن يكت�سب مقومات �شخ�صيته الفردية والجماعية، « 

الطفل المغربي 
و�س�ؤال الثقافة المدر�سية

							         بقلم: جمال الحن�صالي     
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لن ي�سلم من تبعات هذا الإهمال، ولن يفلح 

في بناء الم�ستقبل المن�شود. 

في  الثقافة  �إلى  هنا  الحديث  يجرنا 

»اكت�ساب  باعتبارها  الماكرو�سكوبية  �صورتها 

والذوق  النقدي  الح�س  تنمي  التي  المعارف 

القرارات  واتخاذ  الأ�شياء  على   
8

والحكم« 

ال�شمولية  بالتربية  ربطناها  و�إذا  ال�صائبة. 

الملكات  تربية   « )كانط(  بها  يق�صد  التي 

ف�إننا   ،
9
الفني« الأخلاقي  والح�س  الذهنية 

المدر�سة  ومنطلقات  حدود  عند  �سنقف 

المتطورة  المناهج  تطبق  التي  الع�صرية« 

، و�ستتو�ضح 
10

وتتفاعل مع متطلبات الع�صر« 

عاتق  على  الملقاة  ال�صعبة  الرهانات  ر�ؤية 

�أن  �سيتبين  كما  برمتها،  التربوية  المنظومة 

�أهداف الإ�صلاحات التربوية �صعبة المنال في 

�ضوء تقلبات طق�س البيئة التربوية الحالية، 

ومنها الممار�سة التعليمية بوجه التحديد.

»ي�شكل  ولادته  منذ  الطفل  �أن  المعروف 

 وحين ينمو ويتقدم في مراحل 
11

كلا متميزا «

�إخ�ضاعه  �إلى  حاجة  �أكثر  يغدو  التعليم، 

والاهتمام  )كانط(  ت�صورها  كما  للتربية، 

وذلك  المربى،  طرف  من  المدر�سية  بثقافته 

كل  من  وحمايتها  ال�شخ�صية  تنمية  بغر�ض« 

يحول  الذي   
12

الاجتماعي«  الف�ساد  �أنواع 

دون اندماج الطفل/المتعلم)ة( في ال�سيرورة 

القطع  وبالتالي  بالاتزان،  المت�سمة  المجتمعية 

مع الممار�سات الثقافية الن�شاز والهجينة تلك 

التي �شرعت في نخر منظومة القيم المدر�سية 

والاجتماعية على قدم الم�ساواة.

يتطلع  التي  المدر�سية  الثقافة  �أن  الحال 

ي�ستقيم  �أن  لحالها  يمكن  لا  �أطفالنا  �إليها 

)الإدارة  المدر�سي  المجتمع  تفاعل  غياب  في 

البع�ض  بع�ضهم  مع  والتلاميذ(  والمدر�سون 

التي  والتحديات  للم�شكلات  »وحلهم 

)لا  ر�سمية  غير  المنظومة  وهذه  تواجههم. 

تدوّن عادة في وثائق المدر�سة(، بل تتكون من 

تفكير  طريقة  ت�شكل  التي  والقيم  التوقعات 

النا�س وم�شاعرهم وت�صرفاتهم في المدر�سة، 

وهذه الت�أثيرات هي التي تجعل المدر�سة وحدة 

والثقافة  خ�صو�صياتها.  وتعطيها  واحدة 

المدر�سية لها قوة بالغة في الت�أثير على جميع 

، رغم 
13

جوانب العميلة التربوية في المدر�سة« 

�أن الكثيرين يقزمون من دورها ويتم تجاهله 

ت�أخذ  واهية  لاعتبارات  �ش�أنه  من  والتقليل 

مجتمعية  ثقافة  من  الوهمية«  »�شرعيتها 

الجانب.  �أحادي  جامد  وتفكير  مغلوطة 

العدمي  التفكير  هذا  كان  �إذا  والأخطر 

والر�ؤية البخ�سة تجاه الثقافة المدر�سية قادم 

من الأ�سرة، باعتبارها �أول م�ؤ�س�سة اجتماعية 

من المفرو�ض �أن ين�ش�أ فيها الطفل وينهل من 

تقاليدها الاجتماعية ومن تعاليمها الثقافية. 

ذلك،  عك�س  الأ�سف،  مع  الحقيقة،  �أن  �إلا 

الاجتماعية  الم�ؤ�س�سة  هذه  �أ�ضحت  حيث 

ذلك  �إلى  ي�شير  كما  الأخيرة،  ال�سنوت  في 

من  كبير  لعدد  »تتعر�ض  ج�سو�س،  محمد 

دورها  محدودية  مقدمتها  وفي  التغيرات، 

بفعل ظهور م�ؤ�س�سات �أخرى تناف�سها في هذا 

بفعل  ووظائفها  م��سؤوليتها  وتقل�ص  الدور 
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وال�سيا�سية  الاقت�صادية  بالظروف   ت�أثرها 

، وبالتالي �صارت الثقافة المدر�سية 
14

للمجتمع«

ما  وهو  والتغير،  التحول  لهذا  عر�ضة  �أي�ضا 

الطفل/المتعلم)ة(،  م�صلحة  بتاتا  يخدم  لا 

�إن�سانية بمعناها  فر�صة تحقيق  عليه  ويفوت 

نتفق،  ولعلنا  �أي�ضا.  وجوده  وتهدد  ال�شامل 

�صاغه  الذي  الطرح  مع  وتف�صيلا،  جملة 

الثقافة  G, Snyders( عن  �سنيدر�س  )جورج 

المدر�سية بو�صفها »بحث عن طريقة للوجود، 

 
15

وتغيره«  الإن�ساني  الوجود  ت�سم  �إنها  بل 

الأ�شياء  �سحر  ندرك  تجعلنا  �إنها   �إيجابيا، 

 كما يقول بركات محمد مراد، 
16

الم�صنوعة 

وما يقذف به الم�صنع والآلة من نتاج له طابعه 

الجمالي المنفرد، بل له �ألحانه و»رومانتيكيته« 

الثقافة  �أي  �إنها،  على حد تعبير )بري�شت(، 

المدينة  »واقع  ترينا  فيما  ترينا  المدر�سية، 

كما  )بودلير(،  تعبير  حد  على  المده�ش« 

امتزاج  في  ما  الإيجاز،  من  ب�شيء  ترينا، 

الإن�سان بالطبيعة من �إبداع وجمال. 

نجاح  بمدى  مرهونة  الأماني  هذه  كل 

وتحقيق  م�ساعيها  في  التعليمية  ال�سيا�سة 

كل  ورغم  لكننا،  غاياتها،  وبلوغ  مقا�صدها 

الآن،  حتى  ن�سجل،  التربوية،  الإ�صلاحات 

غياب �سيا�سة معقلنة تقود �إلى »ت�صور وا�ضح 

الإن�سان/الفرد/ لمفهوم  وهادف  ومن�سجم 

المحور  �أي مجتمع-  يعتبر-في  الذي  المواطن 

غايات  كل  حوله  تتمحور  الذي  الأ�سا�س 

 كما 
17

و�أهداف النظام التربوي/التكويني.« 

�أننا ن�ضع اليد على الفيرو�س الذي ا�ستع�صى 

بقطاع  النهو�ض  م��سؤولية  يتحمل  من  على 

الخبيثة،  خلاياه  تفكيك  المدر�سي  التعليم 

تبدو  حيث  التكوينية،  بالبرامج  يتعلق  الأمر 

غير منا�سبة �إن لم نقل متجاوزة، »وذلك بفعل 

الأطفال  رغبات  تحقيق  في  وف�شلها  جمودها 

تلك  هي   
18

والثقافية،«  المعرفية  وتطلعاتهم 

ي�ستمتعون  تجعلهم  التي  ذاته  الرغبات 

بحقهم في التربية والتعليم. هذا ف�ضلا عن 

التي عرفت  والتكوينية  التعليمية  المخططات 

مجملها  في  خ�ضعت  قوية  ورجّات  هزات 

ل�سيا�سات الأحزاب ورغبات الحكومة، ورغم 

�شهدها  التي  والتغييرات  التجديدات  كل 

لأنماط  �إلغاء  من  البيداغوجي  الحقل 

�أنها غريبة و»غربية« تحت  بيداغوجية يقال 

�أغلبها  �أن  �إلا  ذريعة تحقيق مطالب ال�شعب، 

، ولا 
19

مازال ي�شكل » تركة لعهود الا�ستعمار« 

تمت ب�أي �صلة بالواقع المغربي الحقيقي.

الحالية  التكوينية  البرامج  افتقار  لعل 

اتهام  البيداغوجية جعلها محط  الهوية  �إلى 

مبا�شر؛  لما لا وهي تفتقر �إلى المعدات والو�سائل 

التربوية الكفيلة ب�إنجاح مقا�صدها والانتقال 

الممار�سات  �إلى  ال�صورية  الن�صو�ص  من  بها 

الثقافة  ي�ؤثر ب�شكل كبير على  الفعلية، وهذا 

المدر�سية التي نن�شدها في �سبيل �إمداد الطفل 

المغربي بالمعارف الثقافية ت�ساوقا مع حاجاته 

وطموحاته  رغباته  مع  وتتطابقا  الخا�صة 

ال�شخ�صية. �إن الأمر لا يقف عند هذا الحد، 

المدر�سي  المجتمع  �أفراد  كل  الأزمة  تطال  بل 

بما فيه رجل الإدارة ؛ حيث ت�سلب منه �إرادة 
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يديه  بين  من  وتنفلت  والتجديد  الإبداع 

�أحزمة القيادة البيداغوجية، ويغرق في بحر 

الأرقام والإح�صائيات جردا وتدقيقا وتدوينا 

وت�سجيلا .. مما يفقده ح�س الإدارة الفنية، 

كفايات  تحقيق  عن  بعيدا  بالتالي  ويكون 

عامة  المدر�سية  الحياة  ت�أهيل  في  الم�شاركة 

والثقافة المدر�سية بوجه التحديد.

عدم  ال�سخرية  باب  من  �سيكون 

الأ�صعب  الحلقة  للمدر�س)ة(  التطرق 

فيلو  كلود  )جان  بلغة  التربوية  العلاقة   في 

 �إذ �ستظل له مكانته �شامخة، 
20

)J. C Filloux

لكن  التعليم،  منظومة  في  �أبينا،  �أم  �شئنا 

المدر�سية،  الثقافية  الأزمة  هذه  ظل  في 

كذلك، تنت�شل منه الرغبة في التربية وتنويع 

حاجات  في  والتفكير  التدري�سية  الطرائق 

الإ�صلاح  م�سل�سل  في  والانخراط  الطفل 

الم�ؤدي  المتردي،  التربوي  للو�ضع  ال�شمولي 

طبعا �إلى تحقيق ثقافة مدر�سية« ت�شارك في 

النمو الذهني والانفعالي للطفل في تكامل مع 

 ال�صرف الذي بات ال�شغل 
21

المنهج المعرفي « 

لفنون  الفاقد  المعا�صر  للمدر�س)ة(  ال�شاغل 

�شخ�صا  الفعل  بقوة  و�صار  الديداكتيك، 

الدرا�سي  للمنهاج  �سلبيا  ومنفذا  »�إب�ستيميا« 

المعارف  في  بالتحكم  المهنية  هويته  تتحدد   «

 ب�شكل عمودي 
22

التي يمررها �إلى التلاميذ « 

الم�سار  هذا  عن  خرج  �إن  ويحه  ويا  جاف. 

المو�سوم بالروتينية القاهرة، وحتى �إن دارت 

بخلده فكرة الإبداع البيداغوجي فلا يجد �أي 

�أو معنوي من لدن الفاعلين  دعم مادي كان 

الوهمية  الأ�ضلاع  يمثلون  الذين  التربويين 

لمثلث �إنقاذ المدر�سة المغربية.

ن�صبو  التي  الثقافة  �أن  بالتنبيه  حري 

�إليها جميعا داخل مدر�سة اليوم؛ هي الثقافة 

في  الطفل  ت�ساعد  التي  »الخلاقة  المبدعة 

التعبير  من  وتمكنه  الوطنية  �شخ�صيته  بناء 

 و�إذا كان 
23

والإبداع واكتمال هويته الثقافية « 

الطفل ي�أتي �إلى المدر�سة ليبد�أ تكوينه العقلي 

الا�ستقلال  ويحقق  والإن�ساني  والح�ضاري 

)جان  يقول  كما  المجتمع  داخل  الطبيعي 

المدر�سة  تكون  �أن  فينبغي  رو�سو(،  جاك 

 
24

والتن�سيق«  والنظافة  الجمال  من  »قطعة 

لا مجرد �أطلال و�شبه حجرات درا�سية تقتل 

�أفراد  نفو�س  في  التربوي  العمل  في  الرغبة 

ت�ستقبله  الذي  الطفل  لأن  المدر�سي،  المجتمع 

ب�أذنه،  يتعلم  ثم  بعينه  يتعلم  المدر�سة  هذه 

لي�س  الجميع،  يعرف  كما  المعا�صر،  والتعلم 

وفي  بالر�ؤية  ا�ستنباطها  بل  معلومات  ح�شو 

المعلومات  تغيب  الإي�ضاحية  ال�صورة  غياب 

لكن  والممار�سة.  الم�شاهدة  وتبقى  وتتبخر 

�سيتفق  الحالية  المدر�سية  للم�ضامين  المت�أمل 

حيث   )Rogers  .C روجرز  )كارل  ر�ؤية  مع 

التغيرات  ظل  في  الأطفال  يتعلمه  ما  كل  �إن 

غير  ي�صبح  العالم،  تجتاح  التي  ال�سريعة 

من  تخرجهم  بعد  واقعهم  في   « جدوى  ذي 

�أن  يمكن  واحد  �شيء  فقط  ويظل  المدار�س، 

الذي  الإبداعي  التفكير  تنمية  يفيدهم، وهو 
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قادرين  تجعلهم  وكفايات  بقدرات  ي�سلحهم 

التي  الم�شكلات  من  نواع  �أي  مواجهة  على 

    
25

ي�صادفونها �أو ت�ستجد في بيئتهم. « 

القناعة  من  �شيء  في  ندرك  �أن  يجب 

»مجرد  لي�ست  الفعلية  المدر�سية  الثقافة  �أن 

هي  بل  ومحتوياتها،  المقررات  ثقافة 

التي  وال�سلوكات  والمواقف  الخبرات  مجموع 

بناء  في  م�شاركته  طريق  عن  المتعلم  يكونها 

به  يف�ضي  مما   
26

بالتعلم،«  خا�صة  م�شاريع 

وتملك  المعرفة  مفاتيح  على  الح�صول  �إلى 

م�صادرها و�إنتاجها �ضمن ما �أ�ضحى ي�سمى 

المق�صد  بلوغ  وبالتالي  المعرفة،  بمجتمع 

الأ�سمى من الثقافة المدر�سية وهو التمييز بين 

الغزو الثقافي والتفاعل الثقافي، حينها فقط، 

التربوي  الإ�صلاح  رهان  �أن  القول  يمكننا 

بالفعل حقق الغاية المثلى ببلادنا.

الهوام�ش
الف�ضاءات   )..( التربوية  بالبيئة  نق�صد  11.
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