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و�شيكا  انهيارا  اإلا  ببلادنا  الراهنة  التربوية  المنظومة  اأحوال  في  المدقّق  الرائي  يرى  لا 

اأفقد  للعيان  وا�شحا  بيداغوجيا  وفراغا   ،
1

المدر�شية  البيئة  داخل  المدر�شية  الثقافة   لاأبراج 

الموقف التدري�شي معناه ال�شحيح باعتباره » يحتوي على عديد من جوانب التعلم من معلومات 

دوامة  في  الطفل/المتعلم)ة(  حا�شر  مما   ،
2

�شلوكية«  ومهارات  واتجاهات  وقيم  ومفاهيم، 

»الحرمان التربوي« بق�شد اأو بدونه، وقاده هذا الحرمان اإلى فقدان الخبرات المنظمة الهادفة 

لنموه من قبل موؤ�ش�شة م�شوؤولة عن التعليم والثقافة؛ لن تكون اإلا المدر�شة التي ما انفك المجتمع 

يطلب« اأن تكون لها وظائف متعددة باعتبارها ف�شاء لاإنتاج اأفراد لمجتمع معياري يجد فيه كل 

 الاأ�شا�شية المانحة للوجود معناه الحقيقي. ولا يقف المجتمع عن 
3
فرد اأو جماعة متطلباتهم« 

حدود مطالبته للمدر�شة بل يتو�شل »من خلال التن�شئة اأن ي�شبح الطفل ع�شوا كامل الانتماء، 

 ولا داعي للتذكير باأن 
4
قادرا على القيام باأدواره ووظائفه التفاعلية والموؤ�ش�شية والاإنتاجية.« 

اأنها  والاأخطر  ال�شو�شيوثقافية،  العوامل  ل�شلبيات  يعرّ�شه  التعليم  ح�شن  من  الطفل  انفلات 

في  الاإخفاق  وبالتالي  الماأمولة،  الاجتماعية  التن�شئة  اإلى  الموؤدي  الحقيقي  الم�شار  عن  تزيحه 

، �شيرا 
5
تحقيق غاية التربية المثلى، وفي مقدمتها »م�شاعدته على تحقيق الاإن�شانية في ذاته« 

.)J. Ulman على الخلفية الفل�شفة الاأولمانية )اأولمان

 المتعاقبة التي �شهدتها 
6
لي�س من المبالغة في �شيء القول باأن كلّ متتبع للم�شاريع الاإ�شلاحية

اأ�شبحت  تجلياتها  حيث  عناء،  غير  في  ال�شلبية  النتيجة  هذه  �شي�شت�شف  التربوية  المنظومة 

مك�شوفة لا تخطئها الاأفهام والاأب�شار، لا داعي للنب�س في ملفاتها ال�شائكة، فالاأكيد اأن البادي 

والعادي �شار يعرفها حق المعرفة.

من البديهي القول في هذا المقام، اأنّ الاهتمام بثقافة الطفل، على ل�شان الدكتور الغالي 

المجتمع وم�شتقبله. فبدون هذا الاهتمام لا يمكن  بثقافة  اأحر�شاو، »هو في حد ذاته اهتمام 

 وبالتالي فالمجتمع، والحالة هذه، 
7
للطفل اأن يكت�شب مقومات �شخ�شيته الفردية والجماعية، « 

الطفل المغربي 
و�س�ؤال الثقافة المدر�سية

                بقلم: جمال الحن�سالي
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لن ي�شلم من تبعات هذا الاإهمال، ولن يفلح 

في بناء الم�شتقبل المن�شود. 

في  الثقافة  اإلى  هنا  الحديث  يجرنا 

»اكت�شاب  باعتبارها  الماكرو�شكوبية  �شورتها 

والذوق  النقدي  الح�س  تنمي  التي  المعارف 

القرارات  واتخاذ  الاأ�شياء  على   
8

والحكم« 

ال�شمولية  بالتربية  ربطناها  واإذا  ال�شائبة. 

الملكات  تربية   « )كانط(  بها  يق�شد  التي 

فاإننا   ،
9
الفني« الاأخلاقي  والح�س  الذهنية 

المدر�شة  ومنطلقات  حدود  عند  �شنقف 

المتطورة  المناهج  تطبق  التي  الع�شرية« 

، و�شتتو�شح 
10

وتتفاعل مع متطلبات الع�شر« 

عاتق  على  الملقاة  ال�شعبة  الرهانات  روؤية 

اأن  �شيتبين  كما  برمتها،  التربوية  المنظومة 

اأهداف الاإ�شلاحات التربوية �شعبة المنال في 

�شوء تقلبات طق�س البيئة التربوية الحالية، 

ومنها الممار�شة التعليمية بوجه التحديد.

»ي�شكل  ولادته  منذ  الطفل  اأن  المعروف 

 وحين ينمو ويتقدم في مراحل 
11

كلا متميزا «

اإخ�شاعه  اإلى  حاجة  اأكثر  يغدو  التعليم، 

والاهتمام  )كانط(  ت�شورها  كما  للتربية، 

وذلك  المربى،  طرف  من  المدر�شية  بثقافته 

كل  من  وحمايتها  ال�شخ�شية  تنمية  بغر�س« 

يحول  الذي   
12

الاجتماعي«  الف�شاد  اأنواع 

دون اندماج الطفل/المتعلم)ة( في ال�شيرورة 

القطع  وبالتالي  بالاتزان،  المت�شمة  المجتمعية 

مع الممار�شات الثقافية الن�شاز والهجينة تلك 

التي �شرعت في نخر منظومة القيم المدر�شية 

والاجتماعية على قدم الم�شاواة.

يتطلع  التي  المدر�شية  الثقافة  اأن  الحال 

ي�شتقيم  اأن  لحالها  يمكن  لا  اأطفالنا  اإليها 

)الاإدارة  المدر�شي  المجتمع  تفاعل  غياب  في 

البع�س  بع�شهم  مع  والتلاميذ(  والمدر�شون 

التي  والتحديات  للم�شكلات  »وحلهم 

)لا  ر�شمية  غير  المنظومة  وهذه  تواجههم. 

تدوّن عادة في وثائق المدر�شة(، بل تتكون من 

تفكير  طريقة  ت�شكل  التي  والقيم  التوقعات 

النا�س وم�شاعرهم وت�شرفاتهم في المدر�شة، 

وهذه التاأثيرات هي التي تجعل المدر�شة وحدة 

والثقافة  خ�شو�شياتها.  وتعطيها  واحدة 

المدر�شية لها قوة بالغة في التاأثير على جميع 

، رغم 
13

جوانب العميلة التربوية في المدر�شة« 

اأن الكثيرين يقزمون من دورها ويتم تجاهله 

تاأخذ  واهية  لاعتبارات  �شاأنه  من  والتقليل 

مجتمعية  ثقافة  من  الوهمية«  »�شرعيتها 

الجانب.  اأحادي  جامد  وتفكير  مغلوطة 

العدمي  التفكير  هذا  كان  اإذا  والاأخطر 

والروؤية البخ�شة تجاه الثقافة المدر�شية قادم 

من الاأ�شرة، باعتبارها اأول موؤ�ش�شة اجتماعية 

من المفرو�س اأن ين�شاأ فيها الطفل وينهل من 

تقاليدها الاجتماعية ومن تعاليمها الثقافية. 

ذلك،  عك�س  الاأ�شف،  مع  الحقيقة،  اأن  اإلا 

الاجتماعية  الموؤ�ش�شة  هذه  اأ�شحت  حيث 

ذلك  اإلى  ي�شير  كما  الاأخيرة،  ال�شنوت  في 

من  كبير  لعدد  »تتعر�س  ج�شو�س،  محمد 

دورها  محدودية  مقدمتها  وفي  التغيرات، 

بفعل ظهور موؤ�ش�شات اأخرى تناف�شها في هذا 

بفعل  ووظائفها  م�شوؤوليتها  وتقل�س  الدور 
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وال�شيا�شية  الاقت�شادية  بالظروف   تاأثرها 

، وبالتالي �شارت الثقافة المدر�شية 
14

للمجتمع«

ما  وهو  والتغير،  التحول  لهذا  عر�شة  اأي�شا 

الطفل/المتعلم)ة(،  م�شلحة  بتاتا  يخدم  لا 

اإن�شانية بمعناها  فر�شة تحقيق  عليه  ويفوت 

نتفق،  ولعلنا  اأي�شا.  وجوده  وتهدد  ال�شامل 

�شاغه  الذي  الطرح  مع  وتف�شيلا،  جملة 

الثقافة  G, Snyders( عن  �شنيدر�س  )جورج 

المدر�شية بو�شفها »بحث عن طريقة للوجود، 

 
15

وتغيره«  الاإن�شاني  الوجود  ت�شم  اإنها  بل 

الاأ�شياء  �شحر  ندرك  تجعلنا  اإنها   اإيجابيا، 

 كما يقول بركات محمد مراد، 
16

الم�شنوعة 

وما يقذف به الم�شنع والاآلة من نتاج له طابعه 

الجمالي المنفرد، بل له األحانه و»رومانتيكيته« 

الثقافة  اأي  اإنها،  على حد تعبير )بري�شت(، 

المدينة  »واقع  ترينا  فيما  ترينا  المدر�شية، 

كما  )بودلير(،  تعبير  حد  على  المده�س« 

امتزاج  في  ما  الاإيجاز،  من  ب�شيء  ترينا، 

الاإن�شان بالطبيعة من اإبداع وجمال. 

نجاح  بمدى  مرهونة  الاأماني  هذه  كل 

وتحقيق  م�شاعيها  في  التعليمية  ال�شيا�شة 

كل  ورغم  لكننا،  غاياتها،  وبلوغ  مقا�شدها 

الاآن،  حتى  ن�شجل،  التربوية،  الاإ�شلاحات 

غياب �شيا�شة معقلنة تقود اإلى »ت�شور وا�شح 

الاإن�شان/الفرد/ لمفهوم  وهادف  ومن�شجم 

المحور  اأي مجتمع-  يعتبر-في  الذي  المواطن 

غايات  كل  حوله  تتمحور  الذي  الاأ�شا�س 

 كما 
17

واأهداف النظام التربوي/التكويني.« 

اأننا ن�شع اليد على الفيرو�س الذي ا�شتع�شى 

بقطاع  النهو�س  م�شوؤولية  يتحمل  من  على 

الخبيثة،  خلاياه  تفكيك  المدر�شي  التعليم 

تبدو  حيث  التكوينية،  بالبرامج  يتعلق  الاأمر 

غير منا�شبة اإن لم نقل متجاوزة، »وذلك بفعل 

الاأطفال  رغبات  تحقيق  في  وف�شلها  جمودها 

تلك  هي   
18

والثقافية،«  المعرفية  وتطلعاتهم 

ي�شتمتعون  تجعلهم  التي  ذاته  الرغبات 

بحقهم في التربية والتعليم. هذا ف�شلا عن 

التي عرفت  والتكوينية  التعليمية  المخططات 

مجملها  في  خ�شعت  قوية  ورجّات  هزات 

ل�شيا�شات الاأحزاب ورغبات الحكومة، ورغم 

�شهدها  التي  والتغييرات  التجديدات  كل 

لاأنماط  اإلغاء  من  البيداغوجي  الحقل 

اأنها غريبة و»غربية« تحت  بيداغوجية يقال 

اأغلبها  اأن  اإلا  ذريعة تحقيق مطالب ال�شعب، 

، ولا 
19

مازال ي�شكل » تركة لعهود الا�شتعمار« 

تمت باأي �شلة بالواقع المغربي الحقيقي.

الحالية  التكوينية  البرامج  افتقار  لعل 

اتهام  البيداغوجية جعلها محط  الهوية  اإلى 

مبا�شر؛  لما لا وهي تفتقر اإلى المعدات والو�شائل 

التربوية الكفيلة باإنجاح مقا�شدها والانتقال 

الممار�شات  اإلى  ال�شورية  الن�شو�س  من  بها 

الثقافة  يوؤثر ب�شكل كبير على  الفعلية، وهذا 

المدر�شية التي نن�شدها في �شبيل اإمداد الطفل 

المغربي بالمعارف الثقافية ت�شاوقا مع حاجاته 

وطموحاته  رغباته  مع  وتتطابقا  الخا�شة 

ال�شخ�شية. اإن الاأمر لا يقف عند هذا الحد، 

المدر�شي  المجتمع  اأفراد  كل  الاأزمة  تطال  بل 

بما فيه رجل الاإدارة ؛ حيث ت�شلب منه اإرادة 
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يديه  بين  من  وتنفلت  والتجديد  الاإبداع 

اأحزمة القيادة البيداغوجية، ويغرق في بحر 

الاأرقام والاإح�شائيات جردا وتدقيقا وتدوينا 

وت�شجيلا .. مما يفقده ح�س الاإدارة الفنية، 

كفايات  تحقيق  عن  بعيدا  بالتالي  ويكون 

عامة  المدر�شية  الحياة  تاأهيل  في  الم�شاركة 

والثقافة المدر�شية بوجه التحديد.

عدم  ال�شخرية  باب  من  �شيكون 

الاأ�شعب  الحلقة  للمدر�س)ة(  التطرق 

فيلو  كلود  )جان  بلغة  التربوية  العلاقة   في 

 اإذ �شتظل له مكانته �شامخة، 
20

)J. C Filloux

لكن  التعليم،  منظومة  في  اأبينا،  اأم  �شئنا 

المدر�شية،  الثقافية  الاأزمة  هذه  ظل  في 

كذلك، تنت�شل منه الرغبة في التربية وتنويع 

حاجات  في  والتفكير  التدري�شية  الطرائق 

الاإ�شلاح  م�شل�شل  في  والانخراط  الطفل 

الموؤدي  المتردي،  التربوي  للو�شع  ال�شمولي 

طبعا اإلى تحقيق ثقافة مدر�شية« ت�شارك في 

النمو الذهني والانفعالي للطفل في تكامل مع 

 ال�شرف الذي بات ال�شغل 
21

المنهج المعرفي « 

لفنون  الفاقد  المعا�شر  للمدر�س)ة(  ال�شاغل 

�شخ�شا  الفعل  بقوة  و�شار  الديداكتيك، 

الدرا�شي  للمنهاج  �شلبيا  ومنفذا  »اإب�شتيميا« 

المعارف  في  بالتحكم  المهنية  هويته  تتحدد   «

 ب�شكل عمودي 
22

التي يمررها اإلى التلاميذ « 

الم�شار  هذا  عن  خرج  اإن  ويحه  ويا  جاف. 

المو�شوم بالروتينية القاهرة، وحتى اإن دارت 

بخلده فكرة الاإبداع البيداغوجي فلا يجد اأي 

اأو معنوي من لدن الفاعلين  دعم مادي كان 

الوهمية  الاأ�شلاع  يمثلون  الذين  التربويين 

لمثلث اإنقاذ المدر�شة المغربية.

ن�شبو  التي  الثقافة  اأن  بالتنبيه  حري 

اإليها جميعا داخل مدر�شة اليوم؛ هي الثقافة 

في  الطفل  ت�شاعد  التي  »الخلاقة  المبدعة 

التعبير  من  وتمكنه  الوطنية  �شخ�شيته  بناء 

 واإذا كان 
23

والاإبداع واكتمال هويته الثقافية « 

الطفل ياأتي اإلى المدر�شة ليبداأ تكوينه العقلي 

الا�شتقلال  ويحقق  والاإن�شاني  والح�شاري 

)جان  يقول  كما  المجتمع  داخل  الطبيعي 

المدر�شة  تكون  اأن  فينبغي  رو�شو(،  جاك 

 
24

والتن�شيق«  والنظافة  الجمال  من  »قطعة 

لا مجرد اأطلال و�شبه حجرات درا�شية تقتل 

اأفراد  نفو�س  في  التربوي  العمل  في  الرغبة 

ت�شتقبله  الذي  الطفل  لاأن  المدر�شي،  المجتمع 

باأذنه،  يتعلم  ثم  بعينه  يتعلم  المدر�شة  هذه 

لي�س  الجميع،  يعرف  كما  المعا�شر،  والتعلم 

وفي  بالروؤية  ا�شتنباطها  بل  معلومات  ح�شو 

المعلومات  تغيب  الاإي�شاحية  ال�شورة  غياب 

لكن  والممار�شة.  الم�شاهدة  وتبقى  وتتبخر 

�شيتفق  الحالية  المدر�شية  للم�شامين  المتاأمل 

حيث   )Rogers  .C روجرز  )كارل  روؤية  مع 

التغيرات  ظل  في  الاأطفال  يتعلمه  ما  كل  اإن 

غير  ي�شبح  العالم،  تجتاح  التي  ال�شريعة 

من  تخرجهم  بعد  واقعهم  في   « جدوى  ذي 

اأن  يمكن  واحد  �شيء  فقط  ويظل  المدار�س، 

الذي  الاإبداعي  التفكير  تنمية  يفيدهم، وهو 
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قادرين  تجعلهم  وكفايات  بقدرات  ي�شلحهم 

التي  الم�شكلات  من  نواع  اأي  مواجهة  على 

    
25

ي�شادفونها اأو ت�شتجد في بيئتهم. « 

القناعة  من  �شيء  في  ندرك  اأن  يجب 

»مجرد  لي�شت  الفعلية  المدر�شية  الثقافة  اأن 

هي  بل  ومحتوياتها،  المقررات  ثقافة 

التي  وال�شلوكات  والمواقف  الخبرات  مجموع 

بناء  في  م�شاركته  طريق  عن  المتعلم  يكونها 

به  يف�شي  مما   
26

بالتعلم،«  خا�شة  م�شاريع 

وتملك  المعرفة  مفاتيح  على  الح�شول  اإلى 

م�شادرها واإنتاجها �شمن ما اأ�شحى ي�شمى 

المق�شد  بلوغ  وبالتالي  المعرفة،  بمجتمع 

الاأ�شمى من الثقافة المدر�شية وهو التمييز بين 

الغزو الثقافي والتفاعل الثقافي، حينها فقط، 

التربوي  الاإ�شلاح  رهان  اأن  القول  يمكننا 

بالفعل حقق الغاية المثلى ببلادنا.

اله�ام�ش
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