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�إمكانية  �أهميتها الق�صوى من خلال قدرتها على منح الباحث  تكت�سي المقاربة الن�سقية 

ت�ستح�ضر  ن�سقية،  ر�ؤية  اولتربوية  لاوإن�سانية اولاجتماعية  الطبيعية  اولظواهر  الق�ضايا  ر�ؤية 

المكونات المختلفة التي تدخل في ت�شكيلها، اولتفاعلات التي تحكمها في �سياق تحقيق �أهدافها 

اولعنا�صر  الظواهر  درا�سة  في  الاختزالية  الر�ؤية  الن�سقية  المقاربة  تتجاوز  وبذلك  وغاياتها، 

المتعددة اولمعزولة، في اتجاه اعتماد الر�ؤية الكلية التي تقوم على ا�ستخلا�ص �شبكة المكونات 

اولعلاقات المنظمة لتفاعلاتها، لكن دون تجاهل الم�ؤثرات الخارجية �أو المرتبطة بالمحيط الذي 

تندرج في �إطاره الظواهر �أو العنا�صر المدرو�سة اولم�شكلة للن�سق، اولاختلافات �أو التحولات التي 

يمكن �أن تلحق بعنا�صره من مرحلة �إلى �أخرى. ومن هنا ت�أتي �أهمية اعتماد المقاربة الن�سقية 

�إطارها  في  التربوية  اولظواهر  الق�ضايا  درا�سة  من  الباحث  تمكن  �إذ  التربوي،  المجال  في 

الن�سقي المتفاعل، ب�شكل ي�سمح بالتقويم وتحديد الاختلالات التي تعاني منها المنظومة ككل �أو 

ن من تقديم الاقتراحات اولحلول التي ت�ساعد على تجاوزها. ووفق هذا  كِّ َ �إحدى مكوناتها، يوُم

المنظور الن�سقي �سنعمل فيما يلي على مقاربة بع�ض لاإ�شكالات التي يطرحها الكتاب المدر�سي 

على  القادرة  التكاملية  الر�ؤية  تر�سيخ  �أفق  الت�أهيلي، في  الثانوي  بالتعليم  العربية  اللغة  لمادة 

الم�ساهمة بفعالية في بناء الكفايات لاأ�سا�س للمتعلم.

الكتاب المدر�سي للجذع الم�شترك الأدبي وغياب الر�ؤية الن�سقية:

المادة،  العربية، تفر�ض و�ضع ج�سور بين مكونات  اللغة  الن�سقية لمنهاج  الر�ؤية  �إذا كانت 

تمكن من الانتقال من مُكون �إلى �آخر بطريقة مرنة، وتمنح لبع�ض مكوناتها بعدا وظيفيا، ف�إن 

الكتب المدر�سية ومعها المقررات لا ت�ساعد على تحقيق هذا البعد الن�سقي. فالعديد من الدرو�س 

اللغوية المقررة لا يمكن ا�ستثمارها على م�ستوى تحليل الن�صو�ص المختلفة في الكتاب المدر�سي 

كما هو عليه لاأمر بالن�سبة لمقرر الدر�س اللغوي بالجذع الم�شترك لاأدبي، �إذ لا نجد ان�سجاما 

الكتــــــــاب المدر�ســـــــي

 في �ضوء المقاربة الن�سقية
                                                                    �سعيـــد الفـــــراع
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ن�صو�صا  �ضمت  التي  الحجاج  مجزوءة  بين 

الدرو�س  وبين  و�إقناعية،  وتف�سيرية  �إخبارية 

اللغوية الموازية لها في نف�س المجزوءة، اولتي 

اولمجاز،  اولحقيقة  الت�شبيه،  بين  توزعت 

لا  درو�س  وهي  اولا�ستعارة، 

درا�سة  في  اعتمادها  يمكن 

لاأ�سلوبية  الخ�صائ�ص 

اولا�ستدلالية للن�صو�ص ذات 

الخا�صية الحجاجية.

تغييب  تم  وبالمقابل 

�أن  ب�إمكانها  كان  درو�س 

المتعلم  �إمداد  في  ت�ساهم 

لاأداوت  من  بمجموعة 

التحليلية الهامة على م�ستوى 

القراءة المنهجية للن�صو�ص المقررة، ومن بين 

ت�شكل  التي  الحجاج  �أ�ساليب  الدرو�س  هذه 

المفاتيح لاأ�سا�س لدرا�سة الن�صو�ص المعتمدة 

ت�شكل  كما  الحجاج،  مجزوءة  �إطار  في 

لاأ�سا�س لبناء مهارة �إنتاج ن�ص حجاجي في 

يمكن  وبذلك  لاوإن�شاء،  التعبير  در�س  �إطار 

بين  المفقودة  الحلقة  الحجاج  در�س  اعتبار 

ما  وهو  لاوإن�شاء،  اولتعبير  الن�صو�ص  در�س 

ي�ؤثر �سلبا على بناء التعلمات ولا يمكن المتعلم 

من تحليل الن�صو�ص الحجاجية ب�شكل عميق 

من  انطلاقا  ومهاراته  معارفه  وبناء  وفعال، 

المدر�سين  �صعوبات  من  يزيد  كما  حاجياته، 

هذه  لمواجهة  الناجعة  الحلول  �إيجاد  في 

الو�ضعيات غير المن�سجمة.

مكوني  بين  العلاقة  ملاحظة  �إن 

�أهمية  تبرز  لاوإن�شاء،  اولتعبير  الن�صو�ص 

�أ�ساليب الحجاج في الربط بينهما باعتبارها 

المجال الم�شترك الذي ي�سمح بالتحليل الن�صي 

وبناء المهارة الحجاجية:

�أن  المفتر�ض  ف�أ�ساليب الحجاج كان من 

ت�شكل محور الدر�س اللغوي، في �إطار مجزوءة 

الت�شبيه  بدرو�س  ا�ستُبدلت  لكنها  الحجاج، 

اولحقيقة اولمجاز اولا�ستعارة، ب�شكل �ألغى البعد 

الوظيفي لهذه الدرو�س، وقاد �إلى تغييب المحور 

الوظيفي المنا�سب )�أ�ساليب الحجاج( المرتبط 

بطبيعة المجزوءة المتمحورة حول الحجاج.

عندما  مفارقة  لاأمر  هذا  و�سيزداد 

ننتقل �إلى ا�ستقراء طبيعة لاأ�سئلة التي جاءت 

بناء  بطريقة  اولخا�صة  المدر�سي  الكتاب  في 

وبلاغتها،  و�أ�ساليبها  الحجاجية  الن�صو�ص 

المنهجية،  القراءة  من  التحليل  مرحلة  في 

حيث يت�ضح من خلال ملاحظة هذه لاأ�سئلة 

التلميذ  �أ�ساليب الحجاج في م�ساعدة  �أهمية 

على  لاوإجابة  التعلمية  لاأن�شطة  �إنجاز  على 
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من  تو�ضيحه  يمكن  ما  وهو  التحليل.  �أ�سئلة 

القراءة  في  التحليل  �أ�سئلة  بع�ض  تتبع  خلال 

المنهجية لن�صو�ص الحجاج في كتاب التلميذ 

رحاب اللغة العربية”، وذلك من خلال  “في 
الجدول التالي:

عن  تك�شف  لاأ�سئلة  هذه  طبيعة  �إن 

الحجاجي  البعد  ا�ستهداف  نحو  توجهها 

الاختلاف  مع  المدرو�سة،  الن�صو�ص  في 

بحكم  و�أ�ساليبه،  الحجاج  م�ستويات  في 

المدرو�سة  الن�صو�ص  طبيعة  بين  الاختلاف 

الن�ص  في  الحجاج  درجة  تنخف�ض  حيث 

في  ارتفــــاعها  مقابل  في  لاإخباري 

تك�شـــــــف  وهكذا  لاإقناعي.  النــــــ�ص 

توزعـها  لاأ�سئلة  هذه  ا�ستقراء  عملية 

هما  كبيرين،  حجاجيين  محورين  بين 

م�شيرات  ومحور  التنظيم،  محورم�شيرات 

در�س  �أ�سا�س  ت�شكل  التي  التلفظ، 

 الحجاج، وهو ما يمكن تو�ضيحه من خلال 

التالي: الجدول 

�أ�سئلــة التحليــلن�صـو�ص الحجـاج

•ا�ستخرج من الن�ص عنا�صر المراحل الحجاجية، و�ضعها في جدول.الن�ص لاإخباري 
ا�ستخرجها من  �أ�ساليب مختلفة في الحوار بين طرفي الحجاج،  الكاتب  ا�ستعملَ   •

الن�ص و�ضعها في جدول.

• ما الخطوات التي اتبعها الكاتب في تف�سير هذه الق�ضية اولاحتجاج لر�أيه؟الن�ص التف�سيري 
بين  المنطقية  العلاقات  عن  عبرت  التي  اللغوية  الراوبط  الن�ص  من  ا�ستخرج   •

الجمل.

• ما الترتيب الذي اعتمده الكاتبان في عر�ض هذه الحجج؟الن�ص لاإقناعي
• هل هذه الحجج مبنية بناء مقنعا؟

• ا�ستخرج من الن�ص بع�ض الجمل المنفية الم�ستعملة في �سياق الاعترا�ض على ر�أي 
طه ح�سين.

عين  عليه.  اولا�ستدراك  ح�سين  طه  ر�أي  لإبطال  )بل(  لاأداة  الكاتبان  ا�ستعمل   •
الجمل التي وردت فيها هذه لاأداة.

• ا�ستخرج من الن�ص �أداوت العطف مبينا وظيفتها.
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لاأ�سئلة  �أن  يبرز  الجدول  هذا  فت�أمل 

ا�ستثمارها  يمكن  لا  المدر�سي  الكتاب  في 

بدر�س  ب�شكل جيد، في غياب معرفة م�سبقة 

امتلاك  من  المتعلم  يمكن  الذي  الحجاج، 

ذات  الن�صو�ص  لتحليل  لاأ�سا�س  المفاتيح 

�إنتاج  مهارة  وتنمية  الحجاجية،  البنية 

الرئي�سة  المهارة  باعتبارها  حجاجي  ن�ص 

�إطار  في  لاوإن�شاء  التعبير  لدر�س   الم�شكلة 

مجزوءة الحجاج.

مع  اون�سجاما  الو�ضعية  هذه  �إطار  وفي 

متطلبات الر�ؤية الن�سقية، او�ستح�ضارا للبعد 

ا�ستدماج  نقترح  اللغوي،  للمكون  الوظيفي 

در�س  �ضمن  الحجاجي  اللغوي  الدر�س 

في  الحجاج  �أ�سئلة  ت�شكل  حيث  الن�صو�ص، 

�إطار مرحلة التحليل و�ضعية م�شكلة للتلميذ، 

ب�شكل يجعل لاأن�شطة التعليمية التعلمية، التي 

ووظيفتها  الحجاج  �أ�ساليب  تعرف  �إلى  تقود 

من  نابعة  لاوأ�سلوبية،  اوللغوية  التنظيمية 

معزولة،  �أمثلة  من  ولي�س  الحجاجي  الن�ص 

�إنتاج لاأ�ساليب الحجاجية  يغيب فيها �سياق 

المدر�س  يوجه  وهكذا  التدوالي.  وبعدها 

انتباه التلاميذ �إلى ملاحظة بع�ض العنا�صر 

لاوأ�سلوبية  اولتنظيمية  البنائية  الن�صية 

على  لاإجابة  من  تمكنهم  التي  ووظائفها، 

لاأ�سئلة المرتبطة بالحجاج في الن�ص.

م�شيرات  على  التركيز  يتم  وهكذا   

التنظيم التي ت�سمح  للتلميذ بتعرف المهارات 

الا�ستدلالية المنطقية، من خلال توجيه انتباه 

المنطقية  الراوبط  طبيعة  لملاحظة  التلاميذ 

المعتمدة  التعليل  وطرق  الن�ص،  �أجزاء  بين 

للإقناع ب�صحة لاأطروحة، وترتيب ال�شواهد 

وبناء  الحجاجي  ال�سلم  �أو  اولحجج  لاوأدلة 

)الا�ستنباط  النتائج  او�ستخلا�ص  المقدمات 

م�شيرات  تحديد  وبعد  الا�ستقراء...(   –
التنظيم و�إثباتها على ال�سبورة، يتم الانتقال 

في  المتمثلة  التلفظ  م�شيرات  ملاحظة  �إلى 

يعتمدها  التي  اولمعجمية  النحوية  المكونات 

�أ�سئلة  طرح  خلال  من  الحجاجي،  الن�ص 

ال�شرط،  وحروف  ال�ضمائر  بطبيعة  مرتبطة 

و�أداوت التوكيد اولنفي اولا�ستدراك اولتف�سير، 

اولطباق اولمقابلة اولمجاز، و�أ�ساليب الا�ستفهام 

اولتعجب لاوأمر اولنهي... مع �ضرورة التركيز 

لاإنجازية  اولقوة  ال�سياقية  وظيفتها  على 

�إلى  اولانتهاء  الن�ص.  �سياق  في  ت�ؤديها  التي 

بناء  في  التلفظ  م�شيرات  دور  ا�ستخلا�ص 

الطابع الحجاجي للن�ص.

م�شيـرات التلفـظم�شيـرات التنظيـم

• المراحل الحجاجية
• خطوات الاحتجاج للر�أي

• العلاقات المنطقية
• ترتيب الحجج وبنا�ؤها

• �أ�ساليب الحوار في الحجاج
• الراوبط اللغوية

• الجمل المنفية في �سياق الاعترا�ض 
• �أداة لاإبطال اولا�ستدراك »بل«

• �أداوت العطف
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لاوأداوت  لاأ�ساليب  هذه  ولتر�سيخ 

�أن�شطة  �إطار  في  المدر�س  يقترح  الحجاجية 

ديداكتيكية  و�ضعيات  و�ضعية  التطبيق 

�أ�ساليب  توظيف  التلاميذ  من  ت�ستدعي 

الدر�س  في  ا�ستخل�صوها  التي  الحجاج 

من  تمكنهم  مدى  وبيان  لتر�سيخها  اللغوي، 

ا�ستثمار  ال�سياق  هذا  في  ويمكنه  ا�ستيعابها. 

ح�صة در�س التعبير لاوإن�شاء في قيا�س مدى 

قدرة التلاميذ على ا�ستيعاب �أداوت الحجاج 

لأنها  حجاجية،  خطابات  لإنتاج  وتوظيفها 

حجاجي.  ن�ص  �إنتاج  مهارة  حول  تتمحور 

ويراعي المدر�س ما �أمكن ارتباط الو�ضعيات 

وتطلعاتهم،  التلاميذ  باهتمامات  المقترحة 

حجاجية  خطابات  �إنتاج  على  يحفزهم  بما 

ذات بعد وظيفي ومرتبطة بحياتهم اليومية، 

�سياقات  في  الحجاج  �أ�ساليب  ت�ست�ضمر 

التلميذ  بوا�سطتها  يدافع  حقيقية،  توا�صلية 

عن �آرائه اوختياراته.

عملية  �أ�صبحت  لاأ�سا�س  هذا  وعلى 

مراجعة مقرر اللغة العربية بالجذع الم�شترك 

الاختلالات  لتجاوز  ملحة،  �ضرورة  لاأدبي 

وتحقيق  المدر�سي،  الكتاب  بناء  عرفها  التي 

العربية،  اللغة  الن�سقية لمكونات مادة  الر�ؤية 

درو�س  او�ستبدال  وظيفيا،  بعدا  و�إعطائها 

اولا�ستعارة،  اولت�شبيه  اولمجاز  الحقيقة 

الحجاج،  مجزوءة  في  الحجاج  ب�أ�ساليب 

الذي  الذاتي،  التعلم  من  المتمدر�س  لتمكين 

يمكنه من بناء كفاياته التوا�صلية اولحجاجية 

و�إقداره  ال�ضرورية،  الكفايات  من  وغيرها 

ال�سنتين  ب�شكل فعال في  على متابعة درا�سته 

المواليتين ل�سلك الباكالوريا.

الكفايات والقيم في الكتاب المدر�سي: 

على  العربية  اللغة  منهاج  يت�أ�س�س 

مدخلي الكفايات اولقيم ك�إطارين مرجعيين 

المتعلم  يمكن  بما  المادة،  مكونات  لتدري�س 

في  او�ستثمارها  للمعرفة  الذاتي  البناء  من 

مواجهة  في  القيمية  التمثلات  مع  تمف�صلها 

الحياتية  اول�سياقات  الو�ضعيات  متطلبات 

المختلفة، غير �أن ت�أمل  العلاقة بين الكفايات 

ب�شكل  المدر�سي  الكتاب  م�ستوى  على  اولقيم 

في  يتمثل  جلي  اختلال  عن  يك�شف  عميق، 

غياب ت�صور او�ضح لكيفية بناء الدرو�س وفق 

بيداغوجيا الكفايات، حيث تهيمن بيداغوجيا 

التدري�سية،  الممار�سة  م�ستوى  على  لاأهداف 

لاأدبية  للن�صو�ص  المنهجية  القراءة  فت�أمل 

كما  الت�أهيلي،  الثانوي  بالتعليم  ومراحلها 

وفائها  عن  تك�شف  المدر�سية  الكتب  تقدمها 

ل�صنافة بلوم المعرفية، ب�شكل يجعل الخطاب 

على  ينح�صر  �شكليا  خطابا  الكفاياتي 

مقدمات المجزوءات الم�شكلة للكتب المدر�سية، 

دون النفاذ لكيفية �إنجاز الدرو�س و�سيرورة 

بنائها وفق قراءة كفاياتية، كما يزداد لاأمر 

الكفايات  بين  العلاقة  نت�أمل  عندما  تعقيدا 

من  فالعديد  المدر�سي،  الكتاب  في  اولقيم 

الن�صو�ص المعتمدة لإنجاز القراءة المنهجية 

تفتقر للقيم التي ي�سعى منهاج اللغة العربية 

كما  المتمدر�سة،  الفئة  لدى  تر�سيخها  �إلى 
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الم�ؤطرة  التقليدية  المفاهيم  بع�ض  ت�سمح  لا 

القيمية  لاأبعاد  �إبراز  في  المنهجية  للقراءة 

لاإيجابية التي تزخر بها الن�صو�ص لاأدبية، 

فعل  على  جوهرها  في  قائمة  كن�صو�ص 

تجلياتها  في  للحياة  اولانت�صار  التخييل، 

و�أو�ضاعها المختلفة، التي تمنح لاإن�سان قدرة 

ر�ؤية  لاوأ�شياء  لاوآخرين  العالم  ر�ؤية  على 

مغايرة. وهوما يتحقق من خلال تجديد جهاز 

النقدية  المفاهيم  اومتلاك  التحليلة  القراءة 

لاأدبية،  الن�صو�ص  �أغوار  �سبر  على  القادرة 

وت�أويلها ت�أويلا مت�سقا يبتعد عن لاإ�سقاطات 

في  للن�صو�ص،  لاإيديولوجية  اولا�ستعمالات 

الا�شتغال  م�ستوى  على  يع�ضدها  ما  غياب 

الن�صو�ص  في  فالقيم  لاوأ�سلوبي،  الن�صي 

لاأدبية لا تُعْطَى ب�شكل جاهز ومبا�شر، بل يتم 

الغنية  المنهجية  القراءة  بوا�سطة  ت�شييدها 

على  اولقادرة  العميقة،  النقدية  بالمفاهيم 

ملاحقة �سيرورة المعنى وم�ساربه الخفية في 

الن�ص، على اعتبار �أن الن�ص لاأدبي يختلف 

عن غيره من الن�صو�ص، بقدرته على خلخلة 

العديد من الت�صورات الجاهزة حول مختلف 

ومنظومات  اولثقافية   الاجتماعية  الق�ضايا 

القيم؛ التي تُنتج �أنماط العلاقات الاجتماعية 

محكومة  معينة  �سلوكات  وتُفرز  المختلفة، 

بهذه المنظومة الثقافية القيمية. لهذا فتغير 

ا�سترفد  لاأف�ضل؛  نحو  المتقدمة  المجتمعات 

في جانب كبير من م�ساره من وجود ن�صو�ص 

القيم  زيف  ك�شف  من  تمكنت  غنية،  �أدبية 

لاوإيديولوجيات  �إنتاجها  و�آليات  ال�سائدة، 

المتحكمة فيها، في مقابل قيم �إن�سانية �سامية 

وعلاقاته  النقية  لاإن�سان  بفطرة  مرتبطة 

يعي�ش  الذي  اولو�سط  بالآخرين  لاإيجابية 

بع�ض  في  لاأدب  تدري�س  يكت�سي  لهذا  فيه. 

وعي  نتيجة  ق�صوى  �أهمية  المتقدمة  الدول 

لاأدب  بقدرة  التربوي  ال��شأن  على  الم�شرفين 

على تنمية الميولات لاإيجابية اوعتباره مجالا 

اوختلافها من  �إنتاجها  وطبيعة  القيم  لت�أمل 

و�سط �إلى �آخر، اورتباطها بطبيعة العلاقات 

في  وتحولها  تجددها  وكيفية  الاجتماعية، 

ي�ستدعي  ما  وهو  التاريخية.  �سيرورتها 

م�ستمدة  تحليلية  لآليات  المتعلم  امتلاك 

تنمية  على  قادرة  ديداكتيكية  مقاربات  من 

القيمي، مما  الكفايات في ارتباطها بالمجال 

لأداوت  ممتلكة  �شخ�صية  بناء  �إلى  يف�ضي 

القراءة اولتحليل اولنقد، وقادرة على الت�أثير 

لاإيجابي في محيطها وفاعلة في بناء مجتمعها 

اولارتقاء به.

بقي �أن ن�شير �إلى غياب �شبكات التقويم 

الذاتي في الكتب المدر�سية الخا�صة بال�شعبة 

ب�إنجاز  للمتعلم  ي�سمح  لا  ب�شكل  لاأدبية، 

التقويم الذاتي لتبين مدى امتلاكه للكفايات 

في  المدر�سي  الكتاب  يحددها  التي  لاأ�سا�س، 

عنها  تنم  التي  القيمية،  بالأبعاد  علاقتها 

ال�سياقات الن�صية لاأدبية المختلفة، ف�شبكات 

او�ضحة  وم�ؤ�شرات  لمعايير  الم�ستندة  التقويم 

وم�ضبوطة تلعب دورا هاما في بلورة وت�شجيع 

منطق التقويم الذاتي لدى المتعلم، بما يمكنه 

اولق�صور  الخلل  مكامن  على  اليد  و�ضع  من 
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ب�إنجاز  له  وي�سمح  و�إنجازاته،  �إنتاجاته  في 

الدعم الملائم.

على �سبيل الختم:

لا  المدر�سي  الكتاب  �إن  القول  خلا�صة 

يف�ضي �إلى تج�سيد الت�صور الن�سقي لمكونات 

من  المتعلم  يمكن  ب�شكل  العربية  اللغة  مادة 

تكاملي  منطق  وفق  لاأ�سا�س،  كفاياته  بناء 

ن من ا�ستدماج القيم اومتلاك �ضوابط  كِّ يُم

ال�سلوك المدني اولمواطنة الم��سؤولة، في ان�سجام 

مع متطلبات الو�ضعيات اول�سياقات المختلفة 

ت�صرفات،  عليه  وتفر�ض  المتعلم  تواجه  التي 

المعرفي  اولوعي  اولان�سجام  بالنجاعة  تتميز 

يزداد  كما  الت�صرفات.  هذه  وحدود  بقدرة 

على  العمل  يتم  لا  عندما  تعقيدا  لاأمر 

المادة  مكونات  مختلف  بين  الم�سافة  تج�سير 

من  تمكن  او�ضحة  تكاملية  ر�ؤية  �أفق  في 

لا�سيما  لاأ�سا�س،  للكفايات  الفعلي  البناء 

الهائلة  لاوإمكانيات  الرقمية  الثورة  �أفق  في 

الرقمية على م�ستوى  الو�سائط  توفرها  التي 

الكتاب  من  فالانتقال  التدري�سية،  لاأ�سناد 

الديداكتيكية  الو�سيلة  باعتباره  المدر�سي 

الن�صو�ص  من  محدود  لا  كم  �إلى  الرئي�سة، 

بت�صورات  م�سبوقا  يكون  �أن  يجب  اولنماذج 

ومقاربات وم�شاريع تدري�سية او�ضحة، �أثبتت 

لأن  م�ضبوطة،  تقويم  �شبكات  وفق  نجاعتها 

من  غيرها  �أو  المتون  �أو  الن�صو�ص  اختيار 

الرقمية  الو�سائط  تتيحها  التي  العنا�صر 

ي�ستند  �أن  يجب  الحديثة،  الات�صال  و�أداوت 

يجعل  ب�شكل  قبلية،  ديداكتيكية  لمعايير 

و�سهل،  معقلن  ب�شكل  متاحة  الاختيار  عملية 

ت�شكل  �أن  الو�سائط الحديثة عو�ض  ف�إن  و�إلا 

قيمة م�ضافة �إلى العملية التعليمية التعلمية، 

ت�شتيت  وعامل  للتعلمات  �ست�شكل معول هدم 

للجهد، فالت�صورات اولتمثلات الذهنية يجب 

لاإنجاز  �أو  الممار�سة  لفعل  �سابقة  تكون  �أن 

الديداكتيكي. 




