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تقديم:        

لمقاربة تعلم النهج التاريخي وفق منهج الم�ؤرخ يقت�سي مراعاة درا�سات علم النف�س ومن 

عليها  الا�ستناد  يتم  التي  المق�مات  من خلاله  لنبين  التاريخي  التعريف  اخترنا  الزاوية  هذه 

لتعلمه، منها ما يرتبط بالاإدراك ال�سيك�ل�جي والعمليات العقلية اللازمة له، ومنها ما يتعلق 

بالتمثلات الذهنية للفرد ودورها في التعلم، واأخرى تتعلق بمدى اأهمية الع�امل ال�س��سي� ثقافية 

في تنمية المعرفة التاريخية لدى المتعلم.ناهيك عن دور اإدراك بع�س المرتكزات الم�ساهمة في 

اكت�ساب المتعلم للتعريف التاريخي.

1- درا�سات علم النف�س والتعريف التاريخي:

ين�سب اهتمامنا في معالجة هذا الن�ع من درا�سات علم النف�س ح�ل دورها في تحديد 

مراحل ن�سج تعلم المفه�م التاريخي ب�سفة عامة و التعريف التاريخي ب�سفة خا�سة، و�سنقت�سر 

في ذلك على علم النف�س التك�يني، وعلم النف�س المعرفي، وعلم النف�س الاجتماعي.

 

1-1- درا�سات علم النف�س التكويني   )النمو(:

فاإن  التعلم،  عملية  بي�ساء في  �سفحة  المتعلم بمثابة  تعتبر  كانت  التي  ال�سل�كية  بخلاف 

علم النف�س التك�يني رد الاعتبار للذات المتعلمة، ولم يعتبر المتعلم مجرد متلقي �سلبي ل�سروح 

عرف  مما  اإنطلاقا  تبنى  المعرفة  اإن  حيث  ال�س�داء،  العلبة  داخل  ينقل  بما  فاهتم  الاأ�ستاذ، 

)1 (

�سابقا، و هي بناء وتنظيم وو�سع علاقات ح�سب ال�سيرورة التي تختلف من فرد لاآخر.

و»روبرت   »  Bruner.J و»برونر   »Piaget.1946J-بياجيه« درا�سات  جاءت  ال�سدد  هذا  في 

ما مكانة تعلم  اإذن،  غاني »R.Gagné 1965لتركز على المراحل الم�ؤدية لاكت�ساب المفاهيم. 

واأين تكمن اأهمية درا�سات علم النف�س التك�يني؟  المفه�م التاريخي �سمن هذه الدرا�سة؟ 

 مرتكزات واأر�سية تعلم التعريف التاريخي 

في منهج الموؤرخ بالتعليم الثانوي التاأهيلي

                                                                   محمد العربي ال�سديقي
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وماهي ال�سن الملائمة لتنظيم �سيرورة  تعلم 

التعريف التاريخي؟ وما طبيعة معارف هذا 

التنظيم و حدوده؟  

 -1946 J.Piaget)ان�سب اهتمام) بياجيه

على مراحل وكيفية اكت�ساب الطفل للمفاهيم 

من  تمكن  التي  الدقيقة،  العل�م  خلال  من 

واأبعد  للظ�اهر،  الطبيعية  الق�انين  اكت�ساف 

التاريخ عن هذه العل�م باعتباره لايعدو ك�نه 

تعاقب  اإطار  في  الزمن  في  الاإن�سان  يدر�س 

مادة  عنده  التاريخ  ي�سبح  ثم  ومن  منظم، 

اإلا  علمية  اعتبارها  يمكن  ولا  �سعبة،  غير 

ال�س��سي�ل�جية  المقاربة  من  تاأخذ  عندما 

والاقت�سادية �سفة المقارنة، وبذلك لا ت�سهم 

في نم� الذكاء  من خلال ق�له »اإننا لن نق�م 

باإعادة ابتكار اللغة اللاتينية اأو التاريخ ، كما 

اأن لي�س ب��سعنا اإجراء تجارب على الح�سارة 

اأو لم نمتلك بعد  اإننا لا نمتلك  الاإغريقية... 

العمليات  تك�ين  بمراحل  �سبيهة  معارف 

المنطقية الريا�سية اأي الاآليات الج�هرية التي 

تت�لد عنها البنيات اللغ�ية اأو التي تتحكم في 

ي�سبح   هكذا 
)2(

التاريخية«. الاأحداث  فهم 

، عنده، لا يمتلك ق�انين لفهم  التاريخ  تعلم 

اأحداث التاريخ اإذ لا ي�سلح اإلا للمطالعة، 

لكن رغم عدم اهتمام بياجيه بتعلم المعارف 

التاريخية،  وبن�سحه التركيز على ما ياأخذ 

ال�سفة العلمية من ت�سنيف وت�سميم وتدبير 

اإلا اأن درا�سته    
) 3(

وق�انين( مبادئ  واأخذ 

كانت من اأكبر واأول المداخل في علم النف�س 

التك�يني الذي ا�ستطاع تنمية الت�س�رات 

الديداكتيكية من حيث اإدراك مك�نات وبنية 

وامتداد وتخطيط الدر�س الذي ينمي المعرفة  

،ومن هنا لا يمكن تجنب درا�سته على اعتبار 

  
) 4(

اأنها ت�سكل قاعدة البناء الاإب�ستيم�ل�جي.

من   J.Piaget بياجيه  نظرية  تنطلق 

عمليتين اأ�سا�سيتين هما الا�ستيعاب والملاءمة، 

اإذ لا يمكن للطفل اأن يتلاءم مع �سيء اإذا لم 

ي�ست�عبه ح�سب قدرته العقلية، والتي ق�سمها 

الاأخيرة،  المرحلة  تخ�س  مراحل  اأربع  اإلى 

مرحلة المراهقة اأي من ال�سنة الثانية ع�سرة 

فما ف�ق، خلالها يتم التفكير لديه في اأن�ساق 

مجردة وا�ستنتاج فر�سيات وق�سايا تجريدية 

 
)5(

ويتجاوز باأفكاره اإمكانية ال�اقع. 

النف�س  علم  درا�سات  �سمن  تندرج 

 J.Bruner وغانيي  برونر  اأعمال   التك�يني 

وR.Gagné الاأول يرى اأن نم� العمليات الذهنية 

يتنا�سب مع نم� الطفل وقد ق�سمها اإلى ثلاث 

الح�سية،  العملية  ت�سمى  :الاأولى  مراحل 

والثانية ال�س�رية، والثالثة الرمزية، وخلال 

هذه الاأخيرة ي�ستخدم المراهق الرم�ز ويق�م 

بعملية التجريب،وكلما ارتفعت ن�سب المظاهر 

قادرا  الفرد  كان  كلما  والرمزية  ال�س�رية 

على اإيجاد العلاقات بين الاأحداث والم�اقف 

. اأما الثاني  فيرى 
)6(

وتنظيمها في �سكل هرمي 

اأن تعلم المفاهيم يتك�ن اإنطلاقا من القدرات 

اإلى  الب�سيط  التي تتدرج من  المنظمة هرميا 

المعقد ومن الخا�س اإلى العام ومن المح�س��س 

)7(

اإلى المجرد ومنه اإلى المجرد الاأرقى.

الدرا�سات  اأن هذه   نخل�س اإلى الق�ل، 

م�سبقة  مفاهيم  اكت�ساب  �سرورة  على  تتفق 



92

مجلة علوم التربية ـ العدد: 56

التعريف  مفه�م  ومادام  التعلم.  عملية  في 

المجردة،  المفاهيم  اإلى  ينتمي  التاريخي 

اإلى  تعلمه  المنظ�ر، يحتاج في  فاإنه وفق هذا 

نربط  اأن  اأردنا  ما  واإذا  قبلية.  مكت�سبات 

نطاق  في  التاريخية  المعرفة  بطبيعة  هذا 

تعلم  فاإن  الا�ستنتاجي،  الافترا�سي  المنطق 

مجم�عة  يت�سمن  قد  التاريخي  التعريف 

الاإمتداد  حيث  من  المختلفة  الم�ا�سيع  من 

والتعمق وهذا يتطلب قدرات ذهنية ق�ية من 

المناهج  اأو  المت�سمنة  المعارف  معالجة  حيث 

ي�سبح  هنا  ومن  به.  المرتبطة  الاأن�سطة  اأو 

المنا�سب  ال�سن  15و18�سنة  مابين  العمر 

اأكثر  روؤية  باكت�ساب  للتلاميذ  ي�سمح  الذي 

و�س�حا للمجتمع، وفهم اأكثر عمقا للم�ساكل 

لاأن  التاريخية،  ت�س�راتهم  في  المعا�سرة 

تحليل  في  يبدوؤون  المرحلة  هذه  في  التلاميذ 

في  دقة  اأكثر  فكرة  واإن�ساء  ال�قائع  وتاأويل 

اإطار تف�سيل الحقب، وعن العلاقة بين دولة 

واأخرى والقدرة على فهم مختلف الت�جهات 

  
)8(

عن نف�س الحدث.

هكذا ت��سلت درا�سة  Peter Hill اإلى اأن 

لهم   ت�سمح  بين15-18�سنة  العمرية  الفترة 

بالقدرة على فهم وتنظيم المعطيات من حيث 

الاإمتداد والتعمق، فالمتعلم ي�ستطيع من خلال 

ودولته،  ع�سره  حدود  عن  الخروج  الاأولى 

اإلى  ال��سف  من  الثانية  خلال  من  وينتقل 

التحليل والحكم على ال�سهادات والبحث عن 

والاإم�ساك بما ه�  والمتفردة  المبعثرة  ال�قائع 

مهم، وبما ه� متزامن ب�سكل مت�سع، وبذلك 

التي  الم�ساكل  بع�س  عن  الاإجابة  من  يتمكن 

جزءا  ت�سكل  اإ�سكاليته  اأن  خلالها   من  يرى 

اأخرى،  بع�امل  التاأثر  دون  معالجتها  من 

مما يجعله يتمكن من اإغناء معارفه وت�سكيل 

اأحكامه ب�سكل كبير، ويت�سجع على ربط وقائع 

 وفي نف�س 
)9(

التاريخ ال�طني مع ت�اريخ عالمية

ول�روا   لافيل  كري�ستيان  من  كل  يرى  المنحى 

 )CH-Laville1984و  E.Laurent/1975(

المنطق  عبر  التاريخية   المعرفة  درا�سة  اأن 

الاإفترا�سي الا�ستنتاجي  تفتر�س اللج�ء اإلى 

في  منظمة  غير  وخارجية  افترا�سية  ع�امل 

تتم  التي  ال��سعية  لفهم  الجاهزة  المعطيات 

المراهق  ي�ستطيع  لا  قد  ثم  ومن  درا�ستها، 

ال�ساد�سة  �سن  بل�غه  عند  اإلا  معالجتها 

.
)10(

ع�سرة

�سبق  مما  ن�ستنتجها  التي  الخلا�سة 

المنطق  وفق  التاريخي  التعريف  تعلم  اأن  هي 

عمليات  يتطلب  الا�ستنتاجي  الفر�سي 

قبلية  مكت�سبات  اإلى  تحتاج  معقدة  ذهنية 

اإلى  يدفعنا  وهذا  منا�سبة  عمرية  ومرحلة 

ال�سلك  م�ست�ى  مع  يتلاءم  تعلمه  اإن   الق�ل 

الثان�ي التاأهيلي .

2-1- درا�سات علم النف�س المعرفي وعلم النف�س 

الاجتماعي:

اإذا كانت درا�سات علم النف�س التك�يني 

ركزت على تعلم المفه�م في اإطار نم� الذكاء 

علم  درا�سات  فاإن  النم�،  مراحل  وت�الي 

الاجتماعي  النف�س  وعلم  المعرفي  النف�س 

عالجت تعلم المفاهيم بمقاربة اأخرى
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 *بالن�سبة اإلى علم النف�س المعرفي:

المعرفي  النف�س  علم  درا�سات  اهتمت 

ودورها  الفردية  الذهنية  التمثلات  بدرا�سة 

الركن  المتعلم  من  جعلت  حيث  التعلم،  في 

يت�فر  بما  وذلك  التعلم،  عملية  في  الاأ�سا�س 

عليه من جهاز لمعالجة وتخزين معل�مة هذا 

حيث  من  عليه  يت�فر  الذي  المعرفي  الن�ساط 

والاأن�سطة  واللغة  والذاكرة  والانتباه  الاإدراك 

بال�سيمات  تهتم  جعلها  ما  وهذا  العقلية، 

الذهنية والتمثلات والذكاءات المتعددة. لقد 

�سبق لهيلدا تابا  اأن ت��سلت اإلى هذه الحقيقة 

من خلال ق�لها«اإن الاإن�سان بالرغم من تاأثير 

البيئة عليه، بحيث يمكن اأن ت�سكل �سخ�سيته 

فاإنه  اإليها،  ينتمي  التي  المجم�عة  من طرف 

وتعلماته  ورغباته  مدركاته  في  متفردا  يبقى 

ونم�ه وهذا ما فر�س تفريد التعلم الذي يتمكن 

من  التعلم  و�سعية  في  معين  فرد  ب�ا�سطته 

ين�سجم وخ�س��سيات  ترب�ي  بن�ساط  القيام 

بيداغ�جية  اإ�ستراتيجية  وح�سب  ا�ستعداداته 

ال�سدد  هذا  في  المعرفي«  واأ�سل�به  تت�افق 

جاءت درا�سة كاردنر التي اهتمت بالذكاءات 

المتعددة وبال�سيك�ل�جية الفارقية في اإطار حل 

اإ�سكالية الاإق�ساء التي تطال اأغلب التلاميذ 

  
)11(

داخل الف�سل الدرا�سي ال�احد.

النف�س  علم  درا�سة  اإلى  *بالن�سبة 

ال�س��سي� ثقافي:

لقد مثل هذه الدرا�سة فيك�ت�سكي ،حيث 

انتهى اإلى اأهمية ع�امل التفاعل الاجتماعي 

في عملية النم� المعرفي للمتعلم ،هذا التفاعل 

بناه  في  ويدمجها  والرم�ز  الاأدوات  ي�ظف 

ال�قائع  تعريف  على  ي�ساعده  مما  العقلية، 

في�سبح  ال�سعبة  الم�سكلات  وحل  التاريخية 

النم� المعرفي مرتبطا بالثقافة التاريخية، من 

هنا ي�سبح التعريف التاريخي اإحدى العمليات 

الاجتماعي  بالاأ�سا�س  المرتبطة  الذهنية 

اكت�سبها  التي  اللغة  ت�سبح  وهكذا  والثقافي. 

للتحليل ولها �سلة  اأداة  بالتفاعل الاجتماعي 

،ينتقل  المعرفة  بناء  في  ت�سهم  حيث  بالذكاء 

كعنا�سر  الاأ�سياء  اإدراك  من  المراهق  معها 

مجزاأة اإلى اإدراك العلاقات بينها، والانتقال 

ت�ساعد  جمل  اإنتاج  اإلى  الاأ�سياء  ت�سمية  من 

وبذلك  معقدة  معرفية  عمليات  اإنجاز  على 

ت�سير اللغة اأداة للتحليل.

لا  ت�سكي  فيك�  لدى  المعرفي  النم�  اإن 

البي�ل�جي  النم�  على  اعتمادا  فقط  يتحدد 

للطفل واإنما يتحدد من خلال المدى المحتمل 

الطفل  اإليه  اأن ي�سل  الذي يمكن  التعلم  من 

ال�اقعية  قدراته  تتجاوز  م�سكلات  حل  في 

ت�فرت  اإذا  حيث  الكبار،  بم�ساعدة  وذلك 

�سروط التعلم من قبيل اإيقاع التعلم واللحظة 

المنا�سبة للتعلم، ت�سهم في اإعادة تعبئة معارفه 

 
)

 
)12

من جديد.

 Lautier2)  Nicole (من هذا المنطلق ترى

لعلم  تخ�سع  التاريخ  م�اد  تنظيم  اأن    199

الاجتماعي  النف�س  وعلم  المعرفي  النف�س 

وتنطلق في تبريرها من العنا�سر التالية: 

للمعرفة  الكا�سفة  المعطيات  اإن  اأولا: 

�سيرورة  خلال  عرف  مما  اأكثر  تتزايد 
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وقائع  اأي  جديدة  معارف  وهي  التمدر�س، 

ت�ستدعي فطنة م�ظفة.

ثانيا: اإختلاف الاأمر كذلك على م�ست�ى 

عمق التنظيم بالن�سبة للن�س��س والجداول، 

حيث يتطلب من التلميذ بناء اإ�سكالية و حدث 

و حقبة و م��س�ع.

نمطا  التاريخ  درا�سة  ثالثا:ت�ست�جب 

�سبكة  التلميذ)هناك  عند  التفكير  من 

ويهتم  مفاهيم  يبني  فالتاريخ  مفاهيمية( 

التاريخي  العلم  ي�سبح  وبذلك  بال�سياقية 

فهم   في  والمتمثل  المت�سكل  الفكر  بين  علاجا 

 
)13(

بع�س الاأحداث التي تتطلب البناء. 

من  ا�ستجلاوؤها  يمكن  التي  الخلا�سة 

ح�ل  اختلفت  واإن  النف�س  علم  درا�سات 

طرحها لتعلم المفاهيم ومن �سمنها التعريف 

التاريخي، اإلا اأن لها دورا في تخطيط العملية 

المعرفة  وتنظيم  وانتقاء  التعلمية،  التعليمية 

التاريخية ب�سكل ي�سمح وملاءمتها مع  م�ست�ى 

الم�ستهدفين .

2- مراقي تعلم التعريف التاريخي:

على  التاريخي  التعريف  تعلم  يرتكز 

اإلى  ي�سل  لم  لكنه  الاإب�ستيم�ل�جي،   الطرح 

مطابقته من حيث ال�سم�لية والعمق،  نظرا 

لطبيعة المعرفة المدر�سية المختلفة عن المعرفة 

النقل  خا�سيات  يجعل  ما  وهذا  العالمة، 

 Yvesمرتكزاتها و�سع  التي  الديداكتيكي 

Chevallard اأمرا لامفر منه وهي كالاآتي  :

بالمعرفة  والاإدراك  الاإحاطة   -

وتب�سيطها،

واإزالة  وت�سخي�سها  المعرفة  تجزيء   -

الذاتية عنها،

- القابلية للبرمجة بمعنى المعرفة بالنقل 

والفهم والتب�سيط والتعريف ال�ا�سح،

في  معروفا  للمادة  التح�يل  يك�ن  اأن   -

  
)14(

المجتمع. 

بمراعاة هذه الج�انب، يلزم اإتباع م�سار 

ديداكتيكي لتعلم التعريف التاريخي يتك�ن 

من مجم�عة من المراقي الذهنية المتن�عة 

من حيث طبيعتها ودرجة تعقدها وملاءمتها 

وتدرجها مع م�ست�ى الم�ستهدفين، يك�ن 

الغر�س من خلالها محاولة انتقاء وتنظيم 

المعرفة التاريخية المرتبطة بتعلم التعريف 

اإنجازها  �سه�لة  تي�سير  ق�سد  التاريخي، 

وتق�يم اكت�سابها.

التاريخي  التعريف  اكت�ساب  اأر�سية   -2-1

لدى التلميذ:

تجارب  من  ماعا�سه  بكل  التلميذ  يتاأثر 

ما  منذ  بالتدرج،  واكت�سبها  تلقاها  وخبرات 

قبل المدر�سة ب�ا�سطة الحكي التاريخي، وفي 

المدر�سة �سمن مراحل متدرجة في الاكت�ساب، 

التي  والمكت�سبات  التمثلات  اإلى  بالاإ�سافة 

تعد  المعالج.  الم��س�ع  التلاميذ ح�ل  يحملها 

هذه المكت�سبات المح�سلة عند التلميذ الاأر�سية 

الرئي�سة التي ي�ستثمرها المدر�س في الاإ�ستغال 

مدى  قيا�س  وفي  التاريخي،   التعريف  على 

قدرة التلميذ على  الفهم والملاءمة  والنقد، 

ومن الاأ�سكال المدعمة  لهذه المكت�سبات التي 
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تعطي معنى للمعطيات التاريخية :الحكايات 

المرتبطة  المعرفية  والمكت�سبات  التاريخية، 

المعرفية،  التمثلات  بالمدر�سة،وطبيعة 

بين  التفاعل  خلال  من  المعرفية  والمكت�سبات 

المدر�س و بين المتعلمين.

1-1-2- الحكايات التاريخية:

ي�سهم ح�س�ر الفهم الحكائي التاريخي 

التاريخية،  المفاهيم  ت�سكل  المتعلمين في  عند 

وهذه  ال�ثائق،  مفه�مية  على  ي�ساعد  كما 

من  نمطا  للتلميذ  تعطي  المفاهيمية  ال�سبكة 

التفكير تجعله ينظم الاأحداث في اإطار �سردي 

التلاميذ  يجعل  مما  وم��س�عاتي،  زمني 

يتع�دون على و�سع العنا�سر التي اكت�سب�ها في 

�سل�سلة من الاأفكار ح�سب ال�سياق الذي يتفرد 

به م��س�ع التاريخ، وهذه الم�روثات الثقافية 

اأو  الاجتماعي  ال��سط  من  اكت�سب�ها  التي 

اإذا ما تم  الب�سري خا�سة  ال�سمعي  الاإعلام 

)

 
)15

ح�سن اختيارها.

اأحداث  على  يتعرف�ن  هذا يجعلهم  كل 

ق�سيرة اأو مت��سطة اأو ط�يلة ويميزون بينها، 

�سخ�سيات  �س�اء  كيانات  على  ويتعرف�ن 

ما  وهذا  الم�ؤرخ،  من  اأواأ�سياء  اأومجتمعات 

التاريخية  المعطيات  ت�سكيل  على  ير�سد 

اأر�سية  خلق  ثم  ومن  معنى،  واإعطائها 

التعريف  اإدراك مك�نات  يتمكن من  للمتعلم 

  )16(

التاريخي. 

المح�سلة  المعرفية  المكت�سبات   -2-1-2

خلال المراحل التعليمية ال�سابقة:

وفق  التاريخي  التعريف  تعلم  يندرج 

التي  المنهجية  الج�انب  اإلى  ت�ستند  اأر�سية 

المراحل  خلال  وراكمها  المتعلم  اكت�سبها 

م�ست�ى  عند  تمكنه  التي  ال�سابقة  التعليمية 

النهج  اإعمال  من  التعلم  مراحل  من  معين 

الجذع  مع  يت�افق  ما  وهذا  التاريخي، 

الم�سترك في التعليم الثان�ي التاأهيلي، ويمكن 

ر�سد ذلك وفق الجدول الاأتي:

المنهجية  المكت�سبات  رقم1:  الجدول 

التعريف  بخ�س��س  المتعلم  لدى  المح�سلة 

بالمغرب  التعليمية  المراحل  خلال  التاريخي 

اإلى حدود م�ست�ى جذع م�سترك

في   م�ست�ى جذع م�سترك تاأهيلي التاريخي  النهج  اإعمال  من  ب�ا�سطتها  يتمكن  قاعدة  لديه   تت�سكل 

درا�سة اأحداث تاريخية من زاوية المفاهيم المهيكلة للمادة.

يعمل على تطبيق منهجية تحليل ال�ثائق التاريخية. م�ست�ى ال�سنة الثالثة اإعدادي

يتعرف على مجم�عة من المفاهيم التاريخية الم��س�عاتية.م�ست�ى ال�سنة الثانية اإعدادي

ينتقل اإلى معالجة ن�س��س ووثائق. م�ست�ى ال�سنة الاأولى اإعدادي

ال�ساد�سة ال�سنة  م�ست�ى    

ابتدائي

ينتقل اإلى اكت�ساب المعاني الاأولى لمفه�م التط�ر ثم الملاحظة وال��سف.

الخام�سة ال�سنة  م�ست�ى    

ابتدائي

يتم اإدراك تراتبية الاأحداث والتح�ل.

يتعرف على معل�مات تاريخية مرتبطة بالزمن. م�ست�ى ال�سنة الرابعة ابتدائي
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 )المنهاج/2002( )الت�جيهات الترب�ية 

/2004الت�جيهات  الاإعدادي   
)17(

لل�سلك

)18(

الترب�ية  لل�سلك التاأهيلي /2007 

اأن  يت�سح  المعطيات  هذه  من  اإنطلاقا 

قد  الاإعدادية  المرحلة  نهاية  عند  المتعلم 

يراكم مكت�سبات منهجية  ت�سكل لديه قاعدة 

تاريخية يتمكن ب�ا�سطتها من اإعمال التعريف 

التاريخي وفق الطرح الاإ�سكالي خلال المرحلة 

التاأهيلية. 

المعرفية  التمثلات  دور طبيعة   -2-1-3

لدى المتعلم :

التعريف  مفه�م  ك�ن  من  بالرغم 

تعرف  اأن  اإلا  منهجي،  مفه�م  التاريخي 

المتعلم على الم��س�ع الذي يعالجه، وامتلاك 

على  يت�فر  المتعلم  يجعل  ح�له،  التمثلات 

المعل�مات  وا�ستغلال  للمعالجة  قدرات 

والتحليل،  والتنظيم  الانتقاء  حيث   من 

في  المخزونة  الما�سية  تجاربه  ت�سير  وبذلك 

الذاكرة معباأة من جديد لتجريبها في و�سعية 

م�سروط  التمثلات  هذه  قب�ل  لكن   ، جديدة 

علميا  من حيث الاعتقادات والاأفكار والقيم 

المعارف  مع  تتعار�س  لا  حتى  والق�انين، 

النقد  ق�اعد  تعلم  يطرح  هنا  المطروحة.  

   .
)19(

التمثلات من  كبيرا  هام�سا  التاريخي 

ال�سرعية  لاإ�سفاء  التاريخ  ياأتي  وهكذا 

لت�ؤ�س�س  الذاكرة  تاأتي  و  التمثلات  وت�سحيح 

المدر�س  على  يتعين  ال�سدد  هذا   في 
)20(

لها 

التلاميذ،  بين  الم�ستركة  التمثلات  يبرز  اأن 

القديمة  معارفه  بين  رابطا  ي�ؤ�س�س  حتى 

التلاميذ،  عليه  ي�سير  الذي  المنطق  وبين 

وهذا ي�ساعد المدر�س والتلميذ على تخطيط 

ثم  ومن  النقدية  عملياته  وتط�ير  الدر�س 

من  يمتلك  التي  الاأ�سئلة  من  مجم�عة  ي�سع 

خلالها جزءا من منهج الم�ؤرخ.   

تعلم  من  جزءا  التمثل  ي�سبح  هكذا 

و�سعية  على  واإجابة  التاريخي،  التعريف 

التلميذ  يفي  ال��سعية  هذه  وفي  مقترحة، 

بت�ظيف ما اعتقده عند طرح ال�س�ؤال.

المعرفية من خلال  المكت�سبات   -2-1-4

التفاعل بين  المدر�س وبين المتعلمين :

والمتعلمين  المدر�س  بين  التفاعل  يعد   

ا�ستيعاب  �سه�لة  من  تمكن  التي  الاأداة 

المكت�سبات  وتطبيق  التاريخي  التعريف 

ال�سابقة واللاحقة، و هذا يحدث عن  طريق 

الع�سف الذهني الذي يق�م به المدر�س تجاه 

العمليات  بع�س  في  التحكم  اأن  اإذ  المتعلمين، 

المنهجية في الفكر التاريخي يتطلب المقابلات 

التعريف   على  ينطبق  ما  وهذا  الاأفراد،  بين 

عمليات  ثلاث  من  يتك�ن  الذي  التاريخي 

وهي:  التعقيد  درجة  حيث  من  متباينة 

تعلمها  اإن  والنقد، حيث  المفه�مية والملاءمة 

التفاعل  ت�ست�جب  تعلمية  اأن�سطة  اإلى  يحتاج 

 وهذا 
)21(

بين التلاميذ من اأجل التحكم فيها 

التفاعل الم�ج�د بين المتعلمين من جهة وبين 

اأخرى  ي�سمح ببناء المعنى  المدر�س من جهة 

واكت�ساب منهج الم�ؤرخ.
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خلا�سة:

النف�س  علم  دور  �سبق  ما  في  بينا  لقد 

النف�س  وعلم  المعرفي  النف�س  علم  و  التك�يني 

الاجتماعي في تخطيط عملية التعلم الخا�سة 

وقد  التاريخي،  التعريف  ومنها  بالمفاهيم، 

اأ�سعفتنا هذه الدرا�سة في ك�ن تعلم التعريف 

يتلاءم  الا�ستف�ساري،  الفر�سي  النهج  عبر 

ما  وه�  15و18�سنة،  بين  المتراوحة  ال�سن  مع 

التاأهيلي. الثان�ي  ال�سلك  تلاميذ  ينا�سب 

التاريخي،   التعريف  تعلم  مراقي  اإطار  وفي 

ي�ست�جب تحديد الاأر�سية التي تمكن المتعلم 

من �سبطه والج�انب التي يجب على المدر�س 

التمثلات  ذلك  ومن  اأجراأته.  عند  مراعاتها 

والمكت�سبات ال�سابقة لدى المتعلم.  
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