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بحاجات  التعليم  لربط  الدرا�سية  المناهج  تغيير  على  عازمة  الوطنية  التربية  وزارة  اإن  يقال 

على  الاعتماد  �سيتم  اأنه  اأي�سا  ويقال  الوطني.  الاقت�ساد  لخدمة  قاطرة  وجعله  ال�سغل  �سوق 

التوجيه باعتباره قنطرة قد تقود اإلى تحقيق هذه الغاية، وذلك باعتماد توجيه »لائق« ي�سعى 

اإلى تنمية وبلورة ميولات وقدرات التلاميذ وتوجيههم الوجهة التي تلائم هذه القدرات وتلائم 

في الوقت ذاته حاجات عالم الاقت�ساد. وفي اإطار اإغناء النقا�ش الذي ربما يفتح حول المو�سوع، 

يندرج هذا المقال بغية تو�سيح بع�ش المفاهيم المتعلقة باأدبيات التوجيه باعتبارها تفكيرا نظريا 

ي�ساهم في تاأطير الممار�سة في الميدان، انطلاقا من القناعة التي ترى اأن الممار�سة الجيدة تنبثق 

عن الروؤية الجيدة. ونظرا لاأن التربية على الاختيار وكيفية اتخاذ القرار ت�سكل �سلب اهتمام 

التوجيه، �سنحاول اإذن ت�سليط ال�سوء على هذا الجانب والرعاية التربوية التي تقت�سيه. ما 

هي اإذن التربية على الاختيار؟

التربية على الاختيار

تت�سكل من  بنائية  التوجيه عن �سيرورة بحث دينامية  القرار في  واتخاذ  ينبثق الاختيار 

مراحل تتميز بمهام اإنمائية تعرف في اأدبيات التوجيه بالاكت�ساف ثم بلورة اختيارات، تليها 

الاأولى  المرحلة  تتعلق  الاختيار.  هذا  اإنجاز  مرحلة  الاأخير  وفي  معين  اختيار  تحديد  مرحلة 

باكت�ساف الذات والمحيط واكت�ساف طرق البحث واإجراءات وا�ستراتيجيات التوجيه. وي�سعى 

هذا الاكت�ساف بالخ�سو�ش اإلى تو�سيع الروؤية والاآفاق، وذلك بالانفتاح على الممكن الذي يوفره 

اأوالتخيل  الاأدوار  ولعب  والتجريب  البحث  عبر  ذلك  ويتحقق  الذاتية،  والاإمكانيات  المحيط 

اإذن التفكير الاإبداعي والنظر  اأحيانا ومن خلال المحاولة والخطاأ. تقت�سي مهمة الاكت�ساف 

دائرة  لتو�سيع  الجديدة  المعلومة  على  العثور  من  يمكن  متجدد  بمنظور  والاأ�سياء  الاأمور  اإلى 

اأو  ان�سجامها  مدى  اعتبار  دون  المعلومات  وفرة  اأكثر حول  الاهتمام  ين�سب  المعطيات، حيث 

مدى تطابقها مع اأف�سليات المتعلم لاأن هذا الاأمر موكول اإلى مهام المراحل الموالية. 

التربية على الاختيار 

واتخاذ القرار في التوجيه
                                                            المختار �شعالي
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هذه  بتنظيم  البلورة  مرحلة  وتهتم 

انطلاقا  اأولويات  ح�سب  وترتيبها  المعلومات 

من اعتبارات ذاتية ومو�سوعية. وتروم هذه 

والخلط  والتردد  الارتباك  تجاوز  المهمة 

مرحلة  عن  تنتج  التي  المعطيات  وت�ستت 

وبلورة  الو�سوح  نحو  والتوجه  الاكت�ساف، 

المهمة  هذه  وتتطلب  م�ستنيرة.  اختيارات 

المقارن وت�ستلزم  الت�سنيفي  والتفكير  الفهم 

من  تمكن  التي  والمو�سحة  المف�سرة  المعلومة 

في  يعني،  التوجيه  يعد  لم  الفهم.  تجديد 

هو  كما  �سيء  بكل  الاهتمام  المرحلة،  هذه 

تركيز الاهتمام على مجالات  بل  ال�سابق  في 

بعينها، مثل الاهتمام بالمجال الفني اأو المجال 

المجال  اأو  التكنولوجي  المجال  اأو  الاجتماعي 

العلمي اأو المجال الاأدبي اإلخ. وتاأتي بعد ذلك 

مرحلة التحديد التي تقت�سي الا�ستقرار على 

ا�ستعدادا  المهمة  وتتطلب هذه  اختيار معين، 

وعلى  التوثيق  على  مبنيا  وتحليلا  خا�سا 

وعلى  ا�ستراتيجية  واعتبارات  نقدية  اأحكام 

الواقعية وعلى الا�ست�سارة والتقييم التكويني 

المف�سي اإلى التقدم في تحديد الاختيار. وتتوج 

هذه المهمة بتحديد الاختيار واتخاذ القرار، 

يمكن  الذي  التقييمي  التفكير  يقت�سي  الذي 

من الح�سول على المعلومة الفا�سلة والمقنعة 

الاأخير  وفي  ذاك.  اأو  الاختيار  هذا  لتاأكيد 

الواقع،  اأر�ش  على  الاختيار  اإنجاز  وجب 

ويتطلب هذا الاإجراء اإعداد م�سروع �سخ�سي 

مبني على تخطيط محكم وملائم يمكن من 

الاإنجاز  مهمة  وتهدف  الفعل.  في  الانخراط 

في  وت�سريفه  فعل  اإلى  الاختيار  ترجمة  اإلى 

�سلوك ملمو�ش، لذا يتطلب تفكيرا انخراطيا 

الهدف  لتحقيق  ومفيدة  عملية  ومعلومة 

المن�سود المتمثل في اإنجاز الاختيار.

واتخاذ  الاختيار  على  التربية  تعتبر 

المدر�سة،  بها  ت�سطلع  تربوية  مهمة  القرار 

على  الاختيار  �سيرورة  مراحل  توزع  حيث 

الاكت�ساف  مرحلة  تبتدئ  التمدر�ش.  �سنوات 

البداية  في  وتهتم  الابتدائي  منذ  مبكرا 

اإلى  لينتبه  المتعلم)ة(  لدى  الوعي  باإيقاظ 

ذاته ومحيطه وت�ستمر هذه العملية في التطور 

وتبتدئ  ثانوي.  الاأولى  ال�سنة  حدود  اإلى 

مرحلة البلورة في ال�سنة الثانية ثانوي ومرحلة 

في  وتنتهي  ثانوي  الثالثة  ال�سنة  في  التحديد 

الانجاز  مرحلة  تبتدئ  ثم  الم�سترك.  الجذع 

اأن  على  التاأكيد  ينبغي  اأنه  غير  ذلك.  بعد 

تتخذ اتجاها  لي�ست خطية  التوجيه  �سيرورة 

واحدا دون رجعة، بل هي بناء وتفاعل ي�سمح 

بالعودة اإلى اإعادة اكت�ساف معطيات جديدة 

اأو اإعادة بلورة اختيارات جديدة في كل مرحلة 

وحيثما تم الا�سطدام بواقع جديد اأو غمو�ش 

اأو ظهور اهتمامات جديدة.

الذي  الاإجراء  الاكت�ساف  عملية  وتعتبر 

المحرك  كونها  المراحل،  كل  في  اأكثر  يتردد 

الموالية  الاإنمائية  المهام  لدينامية  الاأ�سا�سي 

لذا  عليها.  تقوم  التي  ال�سلبة  والقاعدة 

كونها  مبكرة  تربوية  رعاية  تنال  اأن  ينبغي 

وتقت�سي  الكفايات  من  العديد  تعبئة  تتطلب 

احتكاك  عبر  والاختبار  والتمرن  التجريب 

م�ساعدة  بغاية  متعددة،  باأو�ساط  الذات 

والدينامي  المبني  التنظيم  على  المتعلم)ة( 

الفعل  على  ولقدراته  ولهويته  للعالم  لنظرته 

في  المنهجية  المرجعية  هذه  تاأطير  تحت 
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التوجيه التي ت�سيء �سيرورة وم�سار الاختيار 

واتخاذ القرار في التوجيه وفي الحياة. لهذا 

بمهمة  التعريف  على  اأكثر  ال�سوء  �سن�سلط 

الاكت�ساف وكيفية اإنجازها وتحديد اأهدافها 

ومجالات اهتمامها. 

ما معنى الاكت�شاف؟

موجه  ن�ساط  مجرد  الاكت�ساف  لي�ش 

انطلاقا من معرفة  بالبحث عن مهن  يتعلق 

لي�ست  اأنها  كما  ال�سخ�سية،  بالموا�سفات 

وتجربة  حياة  هو  بل  فقط  معلومات  تجميع 

الذات  اكت�ساف  يتم  حيث  تعا�ش،  اأن  يجب 

والتماثل  والتقم�ش  التعلق  عبر  والمهن 

بمهنيين في المحيط، اإذ يقلد ال�سخ�ش اآباءه 

يثيرون  اأبطال  اأو  المف�سلين  اأقربائه  اأحد  اأو 

اإعجابه، اإذ يتعرف عبرهم على عالم ال�سغل 

واكت�ساف ما ينبغي القيام به لي�سبح را�سدا. 

بالذات  الوعي  اإيقاظ  اإذن  الاكت�ساف  يعتبر 

معتادة  غير  اأ�سياء  تخيل  على  وبالقدرة 

واإمكانية العي�ش ب�سكل مختلف، والتفكير في 

الممكن والتطلع اإلى اكت�ساف المجهول.

حالة  البداية  في  اإذن  هو  الاكت�ساف 

اإيقاظ تتغذى غالبا من قلق ينتاب ال�سخ�ش، 

و�سعوبة  الذات  تقدير  في  �سعوبة  عن  ناتج 

في التعرف على ما هو قادر عليه، وناتج عن 

الخوف من اأن لا ي�ستطيع اأن يبدو كما يح�ش. 

الاإرادة  تن�سيط  اإلى  الاإيقاظ  هذا  ويقود 

وف�ساءات  جديدة  �سياقات  لتجريب  الاأولى 

عنها  يملك  لا  وثقافات  وعوالم  معتادة  غير 

الاكت�ساف  عملية  وتتطلب  اأولية.  معارف  اإلا 

بين  وقد  م�ساعدة،  فردية  قدرات  والاإيقاظ 

ال�ساب  ال�سوري  التفكير  يمد  كيف  بياجي 

الذاتي  بالنمو  الاأولى  تتعلق  اإ�سافية  بقدرات 

l’auto développement وتتعلق الثانية بالخروج 

 .décentration من حالة التمركز حول الذات

ي�ستطيع  الذاتي  بالنمو  يتعلق  فيما 

ال�ساب التاأمل في اأفكاره وفي طريقة تفكيره، 

لتح�سين  يتبعها  التي  الطرق  فعالية  وفي 

التفكير  على  قادرا  اأ�سبح  اأنه  حيث  �سلوكه، 

ب�سكل مجرد في و�سعيات افترا�سية، واأ�سبح 

قادرا على الفعل رمزيا وذلك بت�سور اأفعال 

اإذن  ال�سوري   التفكير  وبناء تمثلات. يمد  

الفرد بقدرات جديدة تتمثل في اأخذ م�سافة 

من الواقع والا�ستعداد لت�سوره ب�سكل مجرد، 

والتاأمل والتفكير فيه لي�ش فقط كما هو كائن 

ولكن كما �سيكون. وهكذا يكت�سف المتعلم)ة( 

للم�سروع،  لديه معنى  ويتولد  الم�ستقبل  فكرة 

ذاته  تجريب  في  الرغبة  لديه  تتولد  حيث 

واختبارها عبر الفعل وعبر م�سروع في الواقع 

اأو في الخيال من خلال �سياقات متعددة.

التمركز  بحالة  بالوعي  يتعلق   ما  اأما 

حول الذات، يمكن التفكير ال�سوري ال�ساب 

المراهق من ال�سروع في مقارنة ذاته بالاآخرين 

وملاحظة الاختلاف القائم بينه وبين الاآخر. 

اإذ اأن اأخذ م�سافة عن الذات تقود اإلى التطلع 

اإلى معرفة وجهة نظر الاآخر وروؤيته للاأمور، 

بل التطلع اإلى معرفة الذات من خلال الاآخر 

والقيم،  والاأحا�سي�ش  الاأفكار  تقا�سم  عبر 

المتبادل  والتقدير  التوا�سل  وذلك من خلال 

والعمل الجماعي والتفاو�ش وفك النزاعات. 

بين  القائم  الاختلاف  المتعلم  يدرك  هكذا 

الانتقاء  عملية  عليه  تقوم  الذي  الاأفراد 
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اأو في  والمناف�سة والتفا�سل �سواء في المدر�سة 

اللعب اأو في الحياة المهنية.

اكت�ساف  الذات  اكت�ساف  �سمن  يندرج 

الميول والاهتمامات ذات الاأبعاد المهنية وقيم 

المدر�سة  تهتم  اأن  لزاما  بات  لذا  ال�سغل. 

ال�سياقات  خلال  من  الجانب  هذا  بتنمية 

الا�ستك�سافية التي توفرها، حيث اأن كل حديث 

عن المهن وعن اأو�ساط ال�سغل الذي يثار اأثناء 

التعلم يحدث اإ�سقاطا للذات ويوقظ م�سروعا 

ذاتيا يترجم بعد ذلك اإلى و�سعيات متخيلة 

ويدركها  ذاته  يرى  اأن  خلالها  من  ي�ستطيع 

ليبلور  الو�سعيات  هذه  خلال  من  ويختبرها 

ويت�سور بوادر حياة �سخ�سية ومهنية ممكنة 

لكنها ما زالت مجهولة المعالم. 

مو�شوع الاكت�شاف واأهدافه

اأ�سا�سا  الاكت�ساف  مو�سوع  يتعلق 

ال�سغل  وعالم  التكوين  وعالم  الذات  بمعرفة 

وا�ستراتيجيات واإجراءات التوجيه.

التفكير في معرفة  الذات: يحيل  معرفة 

››الاهتمامات  الثلاثية  اإلى  مبا�سرة  الذات 

ت�سكل هذه  حيث  ال�سخ�سية‹‹،  ـ  الموؤهلات  ـ 

الاأبعاد جانبية ال�سخ�سية، التي تقود بدورها 

اإلى البحث عن المهن والوظائف التي تلائمها 

اأكثر. وي�سكل هذا الت�سل�سل المحور الاأ�سا�سي 

لمختلف التدخلات التربوية لم�ساعدة ال�سباب 

على التوجيه.

مجالا  ت�سكل  الذات  معرفة  �سيرورة  اإن 

للاكت�ساف يقودها المتعلم نف�سه، اأي اأن يحتل 

الرئي�سي،  الفاعل  موقع  بال�سرورة  المتعلم  

تغدو  الم�سوؤولية  هذه  عبء  تحمله  دون  اإذ 

عملية الاكت�ساف غير ممكنة وخا�سة فارغة 

بتحديد  الاكت�ساف  هذا  ويتعلق  الدلالة.  من 

القدرات الذاتية عبر اختيار تجارب مدر�سية 

اختبار  اأعمال موازية تحفزها فكرة  اأو عبر 

الذات للوقوف على جوانب قوتها وحدودها. 

وتحفزها فكرة الاقتراب مما نحب القيام به 

اأي�سا فكرة  به، وتحفزها  نح�ش  ما  وتج�سيد 

اكت�ساف طرق اتخاذ القرار عبر الاختيارات 

تبلور  والتي  المتعلم  بها  يقوم  التي  اليومية 

ميوله وقيمه واهتماماته. 

ومن جانب اآخر لا يمكن اأن يت�سكل الميل 

المهني من فراغ، اأي لا يمكن اأن نميل و نحب 

اأ�سياء لا نعرفها. هذا يحتم اأن تمكن المدر�سة 

الف�ساءات  اكت�ساف  فر�ش  من  المتعلم)ة( 

ا�ستك�سافية  تجارب  يعي�ش  وتجعله  المهنية 

ويحتك بف�ساءات مهنية متعددة تجعله ينمي 

ميله المهني، لاأن نمو الميل المهني يتحقق عبر 

مهنية  بحياة  والاحتكاك  والتماثل  التقم�ش 

اأو عبر  اأو عبر مواد درا�سية  �سواء في الواقع 

يتولد  وهكذا  الغر�ش.  لهذا  معدة  برامج 

ال�سيكولوجية  الاآثار  المهني من خلال  الحلم 

بهذه  وتعلقه  انجذابه  عبر  ين�سئها  التي 

المهنة اأو تلك. ومن تم تتولد لديه حاجة اإلى 

اكت�ساف  اإلى  والحاجة  اأكثر،  عليها  التعرف 

طرق الولوج اإليها والمجهود المطلوب لتحقيق 

هذا الحلم.

بع�ش  اإلى  الانتباه  اإثارة  ينبغي  اأنه  غير 

اإليها  تنزلق  اأن  يمكن  التي  الانحرافات 

بع�ش الممار�سات في التوجيه، منها اأن عملية 

اإكراه  تحت  تجرى  اأن  يمكن  الا�ستك�ساف 
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اإجبارية اختيار مهنة اأو �سعبة درا�سية، حيث 

التي  المهنة  البحث عن  يرتكز الاهتمام على 

اأثناء  معينة  لحظة  في  �سخ�ش  كل  تلائم 

عملية  ترتكز  وبالتالي  مثلا،  التوجيه  عتبة 

الا�ستك�ساف اأكثر على الت�سخي�ش والتقييم. 

من  مجموعة  يفر�ش  الذي  التوجه،  هذا  اإن 

والاإكراهات،  الم�سطرة  والمهام  الاإجراءات 

حيث  الاختيار،  في  الحرية  مع  يتناق�ش 

ومتعة  التجربة  عي�ش  متعة  الاختيار  يفقد 

التجريب  خلال  من  الذاتي   الاختبار 

والمغامرة والتحدي. 

التاأكيد  ينبغي  الاعتبار  هذا  على  بناء 

على اأن معرفة الذات في مرحلة الا�ستك�ساف 

اإنماء  عملية  لكنها  ت�سخي�ش،  و�سع  لي�ست 

البدء  ذلك  ويقت�سي  الفعل.  عبر  تحدث 

من  التدريجي  الانتقال  اأي  البداية  من 

اإلى  الاإمكانيات  ومن  الاهتمام،  اإلى  الطموح 

الموؤهلات، ومن التعلم اإلى الكفايات. وينجز 

هذا الاإنماء من خلال تفاعل الذات بالواقع 

بالاحتكاك  ت�سمح  ملائمة  �سياقات  عبر 

الفرد  يتعرف  اأن  والفعل. لا يمكن  والتحدي 

على ذاته دون اأن يعي�ش تجارب في الواقع اأو 

على الاأقل في الخيال وعبر لعب اأدوار. وعلى 

اإيجاد  اإلى  مدعو  المتعلم  فاإن  الاأ�سا�ش  هذا 

مع  تتما�سى  التي  موازية  اأو  اأن�سطة مدر�سية 

�سخ�سية  اأهداف  من  وانطلاقا  طموحاته 

ت�ساعده على تعميق معرفته بذاته. والمدر�سة 

مدعوة من جانبها اإلى خلق و�سعيات ت�سمح 

والوقت  الفر�ش  وتعطي  الاأن�سطة  بهذه 

الاإمكانيات  كل  لاإبراز  والتجريب  للمعاينة 

الذات،  عليه  تنطوي  الذي  الهائل  والمخزون 

خلال  من  اإلا  تتحقق  لا  الذات  معرفة  كون 

الفعل في �سياقات موجهة اأي قابلة باأن تبلور 

موؤ�سرات للتوجيه.

الاختيارات  تقوم  ال�سغل:  عالم  معرفة 

الربط  محاولة  على  بال�سرورة  التوجيه  في 

المهنية،  والف�ساءات  الذات  بين  والتوفيق 

اإلى  اإ�سافة  ي�سمل،  ال�سغل  عالم  اأن  باعتبار 

المهن، ف�ساءات و�سياقات يتبلور داخلها قيم 

واأنماط واأ�ساليب للعي�ش التي يفر�سها ال�سغل. 

لذلك يقت�سي اكت�ساف عالم ال�سغل الحديث 

عن هذه الف�ساءات وقيم ال�سغل عبر ن�سو�ش 

درا�سية اأو زيارات ميدانية اأو اأن�سطة موازية، 

ال�سغل  عالم  على  الانفتاح  عبر  وخ�سو�سا 

المقاولة  بين  وطيدة  علاقة  ربط  خلال  من 

والمدر�سة، وفك ذلك الطلاق القائم اليوم بين 

موؤ�س�ستين رئي�ستين لهما تاأثير كبير على حياة 

ف�ساءات  ي�سكلان  كونهما  وم�سيره،  الفرد 

لتحقيق  فر�سا  ويوفران  والاإبداع،  للتعبير 

والتحدي  الانتماء والاإنجاز  الذات عبر متعة 

اأن ي�سكلا  ف�ساء لكبح  والنجاح، كما يمكن 

الذات وقمع التعبير وم�ستل للف�سل.

عندما تقوم المدر�سة والمدر�ش بم�ساعدة 

المتعلم على اكت�ساف محيطه الدرا�سي وعالم 

اإلى  اأن يتحول المدر�ش  ال�سغل، لا يعني ذلك 

بعالم  كاملة  اإحاطة  له  اأو  للاإعلام  اأ�ستاذ 

ال�سغل، كما لا تعني اأن يتعرف المتعلم ب�سكل 

التي  التكوين  ومجالات  المهن  كل  على  تام 

توؤدي اإليها. بل اإن الهدف من ذلك اأن يتدرب 

ويتملك  والاكت�ساف،  البحث  على  المتعلم 

امتلاك  مثل  ذلك،  على  م�ساعدة  كفايات 

على  والتدرب  فعالة،  الا�ستغال  منهجيات 
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على  والتعرف  تواجهه،  التي  الم�سكلات  حل 

وا�ستثمار  البحث،  وطرق  الاإعلام  م�سادر 

الاإعلام  تكنولوجيات  وا�ستثمار  الاإعلام 

بمقابلات  القيام  على  والتدرب  والات�سال، 

الاأبواب  في  والم�ساركة  م�سادر  اأ�سخا�ش  مع 

المفتوحة، والتدرب على اإي�سال اإلى الاآخرين 

اإثر  على  عليها  الح�سول  تم  التي  المعلومة 

اأن�سطة الاكت�ساف.

اتخاذ  الاأهداف  هذه  تحقيق  ويقت�سي 

المبكر  الاهتمام  اأولها  التالية:  الاإجراءات 

بتنمية هذه الكفايات اأي منذ ال�سنوات الاأخيرة 

من  البدء  وثانيهما  الابتدائي،  التعليم  من 

ال�سهل الذي يو�سح المبادئ والطرق والمناهج 

اأن  مثلا  ينبغي  ا�ستيعابها.  وي�سهل  وال�سلوك 

تبتدئ عملية الاكت�ساف من المحيط المبا�سر 

القانون  بداية  يكت�سف  حيث  للمتعلم)ة(، 

الداخلي لمدر�سته والخدمات التي يقدمها كل 

الاإداريين والمهن اأو الوظائف التي يزاولها كل 

الم�ستغلين بالموؤ�س�سة ونوع ال�سهادات المح�سل 

هذه  تمنح  التي  التكوين  وموؤ�س�سات  عليها 

ال�سهادات اإلخ. كما ينبغي تح�سي�ش التلاميذ 

الثانوي  اإلى  الابتدائي  من  انتقالهم  عند 

المتبع  البيداغوجي  النظام  بخ�سو�سية 

واأنواع التعليم بعد نهاية هذا ال�سلك )تعليم 

تعليم تقني، تكوين مهني(، واكت�ساف  عام، 

زيارات  وتنظيم  بها  تدر�ش  التي  الموؤ�س�سات 

يمكن  التي  الان�سغالات  بع�ش  هذه  اإليها. 

نهاية  لتلاميذ  للاكت�ساف  مجالا  ت�سكل  اأن 

الثانوي.اإن  التعليم  وبداية  الابتدائي  التعليم 

التدرب على اكت�ساف المحيط المبا�سر ال�سهل 

والماألوف يمكن المتعلم)ة( من امتلاك اأدوات 

البحث لمواجهة العالم الاأكثر تعقيدا. 

ويتمثل الاإجراء الثالث في اعتماد مقاربة 

اإدماج  على  تقوم  التي  التربية،  في  موجهة 

ويقت�سي  التوجيه.  باأهداف  التعلم  اأهداف 

من  الدرا�سية  المادة  تو�سيح  يتم  اأن  ذلك 

خلال �سياقات واقعية نابعة من عالم ال�سغل 

الدرا�سية  المادة  تمد  حيث  التكوين،  وعالم 

المتعلم بالموارد المعرفية الاأ�سا�سية وبالكفايات 

حين  في  المحيط.  مع  التعامل  على  الم�ساعدة 

التكوين  وعالم  ال�سغل  اأن الحديث عن عالم 

وربطهما �سيجعل المتعلم على �سكة الم�ستقبل 

ي�سكل  مما  بعلاقتهما  الوعي  لديه  ويوقظ 

حافزا للتعلم والاهتمام والتفكير في الم�ستقبل 

بالجدية التي يقت�سيها. 

على  التاأكيد  ينبغي  القول  وخلا�سة 

عليها  يقوم  التي  ال�سيكولوجية  الاأ�س�ش  اأن 

الاختيار واتخاذ القرار في التوجيه تتمثل في 

تلك العلاقة التي تن�ساأ بين الذات والف�ساءات 

�ستكون  الاأ�س�ش  هذه  اعتبار  فبدون  المهنية، 

عملية التوجيه مجرد تعيين لي�ش له اأي معنى 

المدر�سة  توفر  اأن  ينبغي  لذلك  جدوى.  ولا 

ف�ساء ي�سمح لهذه العلاقة اأن تن�ساأ في ظروف 

تربوية داعمة وم�سهلة بعيدا عن كل اإكراه اأو 

اإغراء اأو ت�سويه. 
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