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يعتبر مو�سوع العلاقات التربوية والبيداغوجبة، من الموا�سيع التي ا�ستاأثرت باهتمام كثير 

من الباحثين والدار�سين، كل ح�سب تخ�س�سه ومجال اإ�ستغاله، حيث ت�سير معظم الدرا�سات في 

هذا ال�سدد اإلى اأن هذا المو�سوع مركب الأبعاد و متداخل العنا�سر، وذلك بفعل تنوع و ت�سابك 

دقيق  فهم  تحقيق  اأريد  ما  اإذا  يتطلب  ما  وهذا  التاأثير.  عليه  وتمار�س  توجهه  التي  العوامل 

النف�س/ال�سيكولوجيا/ال�سيكو�سو�سيولوجيا...(  زوايا مختلفة )علم  له مقاربته من  و�سمولي 

تتظافر في ما بينها لت�سفي على المو�سوع ككل طابعا عمليا معقلنا خا�سعا من جهة لمعطيات 

البحث العلمي، ومن جهة اأخرى لخ�سو�سيات الواقع المعي�س الذي تحاك فيه.

نف�سية،  الذاتية  بالخ�سو�سيات  وبعمق  تتاأثر  والبيداغوجية  التربوية  العلاقات  فطبيعة 

بيولوجية، ثقافية، اجتماعية للاأ�سخا�س المنخرطين فيها.......

اأن العلاقة التوا�سلية التربوية القائمة فيما  هوؤلء الذين توؤكد معطيات الواقع المعي�س، 

بينهما غالبا ما ل تلقى القبول المطلوب نظرا لعامل اللا�ستقرار الذي تعرفه من جهة، وكذا 

الختلالت التي ت�سيبها من جهة اأخرى.

وهذا ما يفر�س بال�سرورة اقتراح حلول عملية تتجاوز ما هو ب�سيط والمتمثل في اكت�ساب 

هذا  م�ستقبل  يطال  والذي  اأعمق  هو  ما  اإلى  والملائمة  الموؤهلة  الأ�سا�سية  والكفايات  المعارف 

ال�سلوك  اأفق الإح�سا�س بتداعياتها على م�ستوى  المتعلم بو�سفه مواطنا وفردا في المجتمع،في 

المدني والمواطنة الحقة والقدرة على المبادرة وتحمل الم�سوؤولية.

اإن ال�سمات الع�سرية التي يعي�سها العالم اليوم بتغيراته الحالية المت�سارعة ، وما �ساحبها 

من انفجار معرفي مت�ساعف في �سائر العلوم، �سكل تحديات و�سغوطا كبيرة على كافة موؤ�س�سات 

المجتمع ب�سكل عام وعلى موؤ�س�سات التعليم ب�سكل خا�س، فعليها يقع العبء الأكبر في اإعداد 

اأفراد قادرين على مواجهة تلك التحديات بكل مرونة واقتدار،وحتى تحقق التربية هدفها، كان 

لبد لها اأن تراعي كافة المتغيرات الموؤثرة في عملية التعلم،والنظر للعملية التعليمية بطريقة 

طبيعة العلاقات التربوية والبيداغوجـية 
داخـل المدر�سة المغربية  وتداعياتها على الحياة المدر�سية

الحافظ ب�سرى  	 	 	 	 	 	 	 	



49

مجلة علوم التربية ـ العدد: 56

كلية متكاملة،وقد ظهرت في الميدان التربوي 

العديد من النماذج التطويرية منها اأنموذج 

الذي  المدر�سة  على  المعتمد  التعليم  تطوير 

دعم  مع  اأعلى  اإلى  اأ�سفل  من  للتغيير  ي�سعى 

من اأعلى اإلى اأ�سفل والذي تولي فيه موؤ�س�سات 

التربية والتعليم بناء �سخ�سية المتعلم القادر 

بالغة،وتقوم  اأهمية  الذاتي  التعلم  على 

بدورها في التحول نحو مجتمع المعرفة وتغيير 

نمطها في اإدارة عمليات التعليم والتعلم من 

الطريقة التقليدية المعتمدة على تلقي المتعلم 

التعليم  عمليات  قيادة  نمط  اإلى  للمعلومات 

وتطوير  التعلم  عمليات  وتي�سير  بت�سهيل 

بناء  ليقوم بدوره في  الن�سط  المتعلم  مهارات 

المعرفة واإنتاجها.

وهكذا فقد تزايد الهتمام بالتربية على 

وتراكم  الحياة  وتعقد  بزيادة  الع�سور  مر 

�سرورة  التربية  ا�سبحت  ان  الى  الخبرات 

الن�سانية  واتخدتها  الحياة،  �سروريات  من 

�سبيلها الى البقاء والم�سي الى المام . ومن 

تم باتت التربية الو�سيلة للاندماج في المجتمع 

للم�ساهمة  منها  والخد  اكثر  عليه  والتعرف 

،وهكدا  عام  ب�سكل  الن�سان  تطويرحياة  في 

ظهرت المدر�سة 

توفير  على  تقوم  اجتماعية  كمنظمة 

الفراد  لتن�سئة  المنا�سبة  الجتماعية  البنية 

على النحو الف�سل ،ومع هذا التطور ال�سريع 

للمدينة تطورت م�سوؤوليات المدر�سة ووظائفها 

الك�سف  على  النا�س  قدرة  ازدادت  كلما  اذ 

وازدادت  تعقدا  معي�ستهم  ازدادت  والتعلم 

حاجاتهم الى موؤ�س�سات التربية لمجابهة هذا 

التغيير والتطور.

تلك  هي  معروف  هو  كما  فالمدر�سة 

التطور  اوجدها  التي  ال�سناعية  البيئة 

مار�سته  الذي  الدور  تكمل  لكي  الجتماعي 

ومدهم  ابناءها.  واعداد  تربية  في  ال�سرة 

بالخبرات اللازمة لدخولهم معترك الحياة 

فيما بعد، فهي لذلك تعتبر الحلقة الو�سطى 

التي يمر بها الطفال خلال مراحل  والمهمة 

نموهم ون�سجهم لكي يكونوا جاهزين للقيام 

بما  م�ستعينين  المجتمع  في  بم�سوؤولياتهم 

وال�سرورية  المختلفة  المهارات  من  اكت�سبوا 

الجتماعية  البئية  مع  ال�سليم  لتكيفهم 

الكبرى، وذلك لن المدر�سة 

لي�ست �سوى مجتمع م�سغر،متزن وخالي 

بالمجتمع  تتعلق  التي  ال�سوائب  جميع  من 

الكبير،لكي يتمرن فيها الطفال على الحياة 

الف�سلى وعلى التعاون الجتماعي والخلا�س 

للجماعة والوطن.

عدة  والتكوين  التربية  منظومة  �سهدت 

اإ�سلاحات على م�ستويات عدة، لم�ست جوانب 

مختلفة من الحياة المدر�سية، وا�ستطاعت اأن 

تحقق اإنجازات مهمة، واأرقام ل ي�ستهان بها، 

رغم اأن التقدم الحا�سل لم يرق اإلى الم�ستوى 

النوعي للجودة المن�سودة، ولم ي�ستجب بدرجة 

الفاعلين  المجتمع وطموحات  لتطلعات  كافية 

من  الم�ستفيدين  وحاجيات  التربويين، 

ي�ستلزم �سرورة  التربوية، وهو ما  الخدمات 

التربية  موؤ�س�سات  داخل  الإ�سلاح  تفعيل 
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والتكوين على م�ستويات عدة، لعل من اأهمها 

الأطراف  بين  التفاعلية   العلاقات  م�ستوى 

بغية  التعلمية  التعليمية  العملية  المتداخلة في 

اأدوارها  وتفعيل  المدر�سية،  الحياة  تن�سيط 

داخل  الملمو�س  التنظيم  تحقيق  وبالتالي 

الموؤ�س�سات التعليمية.

تن�سج �سمنه خيوط  الذي  الف�ساء  هذا 

تكون  ومت�سعبة،  مركبة  متداخلة،  علاقات 

اأعقد في بع�س الأحيان مما قد تت�سوره الذات 

الإن�سانية، ناهيك عن تبعاتها المختلفة.

الأفراد  بين  العلاقة  فدرا�سة  ولهذا 

كانت لها اأهمية في كتابات العلماء والباحثين 

دور  من  لها  وما  الإن�سانية  العلاقات  خا�سة 

في الموؤ�س�سات القت�سادية والإدارية في زيادة 

الإنتاج، اأو تلك العلاقات ال�سو�سيومترية بين 

تفرزه  وما  الدرا�سي،  الف�سل  في  التلاميذ 

الفروق  تعك�س  اأقرانه  بين  للفرد  مكانة  من 

الفردية بينهم.

والبيداغوجية  التربوية  العلاقات  وتعد 

الجماعة  في  تن�ساأ  التي  العلاقات  بين  من 

المدر�س  يعد  اأطراف،  عدة  وت�سمل  المدر�سية 

اأحد اأهم اأقطابها خا�سة من منظور التربية 

اهتمامات  اأبرز  اأحد  والتلميذ  التقليدية، 

التربة الحديثة.

لذا فكل اهتمام بالحقل المدر�سي يفر�س 

التربوية  العلاقة  مفهوم  بين  نميز  اأن  علينا 

العلاقات  وطبيعة  البيداغوجية،  والعلاقة 

التعليمية؟  موؤ�س�ساتنا  في  ال�سائدة  التربوية 

العوامل  هي  ما  ثم  ؟  خ�سائ�سها  هي  وما 

منها  خا�سة  العلاقات  تلك  لطبيعة  المحددة 

؟ وما  والمتعلم )ة(  بالمدر�س )ة(  يرتبط  ما 

اأفق  في  العلاقات  تلك  جودة  تح�سين  �سبل 

ومهارات  لكفايات  مكت�سب  متعلم  اإخراج 

تطاله  وتلائمه،  توؤهله  اأ�سا�سية،  ومعارف 

اأفق  في  المجتمع  في  وفردا  مواطنا  بو�سفه 

ال�سلوك  م�ستوى  على  بتداعياتها  الإح�سا�س 

المدني والمواطنة الحقة والقدرة على المبادرة 

وتحمل الم�سوؤولية .

اأولا : مفهوم العلاقة التربوية والعلاقة 

البيداغوجية

فالعلاقة التربوية هي مجموع التفاعلات 

التي تحدث داخل جماعات التعلم، والتي تتم 

– في الوقت نف�سه- بين المدر�س والمتعلمين، 
المدر�س  وبين  اأنف�سهم،  المتعلمين  وبين 

العام  التعلم.والإطار  وموا�سيع  والمتعلمين 

هو  التفاعلات  هذه  �سياقه  في  تحدث  الذي 

الو�سعيات التعليمية التعلمية.

جماعة  اإلى  نظرنا  ما  فاإذا  عليه،  وبناء 

فيه عمليات  تتم  ف�ساء  التعلم من حيث هي 

التعليم والتعلم، فقد وجب القول اإنه ل يمكن 

مجرد  كونها  في  الجماعة  هذه  تختزل  اأن 

تجميع لعدد من الأفراد )مدر�س ومتعلمين( 

ي�ساهم كل منهم بح�سته الفردية، بل ينبغي 

النظر اإليها اأول وقبل كل �سيء على اأنها كتلة 

تمار�س داخلها تاأثيرات متبادلة بين الأع�ساء.

حد  على  ي�سكلون  والمتعلمون  فالمدر�س 

ويقيمون  اجتماعية،  تفاعلات  حقل  �سواء 
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الوجدانية،وعلاقات  العلاقات  من  �سبكة 

والكراهية. والتعاطف  والتنافر  النجذاب 

ذاته،  الوقت  الحقل،في  هذا  بنية  وتحدد 

المدر�س  من  كل  بها  ي�سارك  التي  الكيفية 

والمتعلمين في عملية التعليم والتعلم،ومن ثمة 

�سكل العلاقة التربوية.

 »:»J.C.Filloux« مع  القول  يمكن  لذلك 

اإن�ساني  وتفاعل  تعامل  التربوية  العلاقة  اإن 

جماعة. و�سعية  في  يوجدون  اأفراد  بين  يتم 

واإذا ما اعتبرنا اأن الف�ساء الذي تحدث فيه 

عمليات التعليم والتعلم هو في الغالب الأعم 

الدرا�سي(،فمن  )الف�سل  الدر�س  حجرة 

الف�ساءات  هذه  داخل  توؤ�س�س  اأن  الوا�سح 

علاقات دينامية بين المدر�س والمتعلمين تتخذ 

�سكل انخراط في عملية توا�سل مركبة،وتبليغ 

وعمليات  وجدانية،  وتبادلت  للر�سائل، 

.
1
ا�ستك�ساف ومقاومة«

اأما العلاقة البيداغوجية فهي تفهم في 

�سوء :

والثقافية  ال�سو�سيولوجية  العوامل  ● 

الطفولة،  ،ت�سور  والمجتمع  التربوي  )الفعل 

التحديد  خلال  من  التربوية  ال�سلطة 

الجتماعية  الثقافة  تعطيه  الذي   العام 

لل�سلطة... اإلخ(.

بهيكلة  الخا�سة  التنظيمية  العوامل  ● 

الحياة  المدر�سة،  )مفهوم  المدر�سي  المجال 

عملها،  وقواعد  تنظيمها  ومبادئ  المدر�سية 

معايير التمدر�س والأ�سلاك التعليمية، الحياة 

الف�سلية وديناميتها 

حول  وتمثلات  تفاعلات  من  الداخلية 

المدر�سي،التعاقد  المجال  والتدري�س،  المدر�س 

البيداغوجي(.

العوامل البيداغوجية  ● 

)الثقافة المدر�سية،هيكلتها،الحوامل 

الديداكتيكية،و�سعيات التدري�س،و�سعيات 

2
التعلم وتقويمه(.

وهكذا تتم هذه العلاقة التربوية داخل 

المجال المدر�سي عبر و�سائط وتقنيات وقواعد 

عمل بيداغوجية وديداكتيكية،وتتحول بذلك 

اإلى علاقة بيداغوجية دون اأن تفقد علاقتها 

ببنيات المجال الجتماعي.

هو  البيداغوجية  العلاقة  وعليه،فمجال 

الحقل،  هذا  وحدة  ورغم  المدر�سي.  الحقل 

تاريخيا  تتم  ل  البيداغوجية  العلاقة  فاإن 

التمثل  تعك�س  بل  ومتجان�سة،  واحدة  بكيفية 

والتكوين  للتربية  الغالب  اأو  العام  الثقافي 

وال�سلطة البيداغوجية، بل هي تميل الآن اإلى 

اأن تتنوع بح�سب الخبرات التربوية للمدر�س 

تنظيم  وطبيعة  الف�سلية،  الجماعة  ونوعية 

الحياة المدر�سية عامة.

ب�سقيه  التاريخ  ا�ستقراء  محاولة  اإن 

تناول  كيف تم  للبحث عن  والحديث  القديم 

باأن  القول  اإلى  يدفعنا  التربوية3،  العلاقات 

تم  التربوي.  الفعل  قدم  قديم  المو�سوع  هذا 

، وما يزال غ�سا طريا بالن�سبة لأقلام 
4
تناوله

لمحاولة  والمبتدئين  الكتاب  من  العديدين 

وجواهره،  مكنوناته  وا�ستخراج  فيه  النب�س 

اأن يغفلها القدماء  تلك الجواهر التي يمكن 
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الحديثة  التربية  كتاب  وي�ستح�سرها  منهم، 

جديدة  ت�سورات  عهدهم  في  انبرت  الذين 

المو�سوع  ملام�سة  تحاول  زالت  وما  حاولت 

في  قديمة  مقاربات  وفق  عدة  جوانب  من 

�سيغة قالب حديث.

التربوية  العلاقات  طبيعة   : ثانيا 

والبيداغوجية بالموؤ�س�سات التعليمية

العلاقات  طبيعة  ت�سخي�س  محاولة  اإن 

�سمن  القائمة  والبيداغوجية  التربوية 

القول  اإلى  يدفعنا  التعليمية،  موؤ�س�ساتنا 

في  ومركبة  معقدة  تربوية  علاقات  باأنها 

اأ�سلها وطبيعتها، غير متكافئة بحكم طبيعة 

طرف كل  ونظرة  لها،  الم�سكلة   الأطراف 

 اإلى الآخر .

هذه العلاقة يمكن النظر اإليها من زاوية 

العلاقات الإن�سانية ال�ساملة5، والمحتمة لتوفير 

مناخ وجو تربوي وعاطفي اإيجابي مبني على 

والأخلاق  الطيبة  والمعاملة  والحترام  الحب 

اإلى  النظر  اأن  ذلك  الإ�سلامية.  والقيم 

الأطراف الم�سكلة لهذه العلاقات ل ينبغي اأن 

يكون مجرد مفاهيم وم�سطلحات )مدر�س/

متعلم(، بل كاأ�سخا�س واقعيين يوؤثرون فيمن 

حولهم، ويتاأثرون بما يحيط بهم .

التي  الإيجابية  التربوية  العلاقات  ولعل 

يمكن اأن تبنى بين مدر�س/ متعلم، لن تنوح 

الأب  علاقات  من  �سورة  تعك�س  اأن  على 

باأبنائه، تت�سلح بالرغبة في نفعهم، تعمل على 

ال�سفقة عليهم والبر بهم، وت�ستهدف تحقيق 

لتحقيق  طريقا  وتر�سم  للجميع،  الخير 

احترام الحقوق وتفعيل الواجبات، 

المعاملة  على  موؤ�س�سة  علاقة  تكون  واأن 

الف�سائل  قوامه  المتبادل  والحترام  الطيبة 

الأخلاقية والقيم الإن�سانية .

عقبات  عدة  هناك  اأن  جليا  ويبدو 

الحجر  و�سع  دون  تحول  وعوائق  وعراقيل 

الأ�سا�س لتاأ�سي�س اأ�سباه هذه العلاقة الماأمولة 

بدورها  العوائق-  اأي   – وهي  والمن�سودة، 

تت�سم بطابع التنوع فمنها ما هو نف�سي ذاتي، 

ومنها ما هو مو�سوعي، اجتماعي، اقت�سادي 

ل  المثال  �سبيل  على  منها  ونذكر  و�سيا�سي، 

الح�سر: تف�سي ظاهرة الأمية/ غياب الوعي 

طرق  ا�ستخدام  وحاجاته/  الطفل  بثقافة 

بالية كاآليات للتقويم/ غياب التكوين الم�ستمر 

المخ�س�س  الوقت  �سيق  للمدر�سين)ة(/ 

لبع�س المواد/ التركيز على الجانب الكمي في 

التحتية  البنيات  ه�سا�سة  المقررات/  �سياغة 

للموؤ�س�سات التعليمية...... .

المغربية،  المدر�سة  اأن  نلاحظ  بعيد  غير 

كانت تعمل وفق مقاربات بيداغوجية قديمة 

تندرج �سمن النموذج التربوي التقليدي المتميز 

بمركزية المدر�س واأحقيته في ممار�سة �سلطة 

�سبه مطلقة باعتباره م�سدر المعرفة والتلميذ 

كمجرد طرف �سلبي يتلقى هذه المعرفة، هذا 

الإق�ساء لهذا التلميذ)ة(/المتعلم، هو الذي 

التلميذ(  )اأي  ت�سبيهه  اإلى  باأفلاطون  حدا 

اعوجاجها  تقويم  ينبغي  �سغيرة  ب�سجرة 

با�ستمرار اإذا لم تنبت ب�سكل �سليم.
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من  جعلت  ومثيلاتها  النظرة  هذه 

العلاقات التربوية والبيداغوجية ال�سائدة في 

ردهات الف�سول الدرا�سية لمدة غير ي�سيرة، 

البيداغوجية  الممار�سات  من  نمطا  تكر�س 

والغير  متكافئة  الغير  المنتقدة،  الكلا�سيكية 

ال�سلبية  نتائجها  اعتبار  على  فيها  مرغوب 

التي تنتج عنها اأثناء ممار�ستها .

ب�سلبياته،  الما�سي  تجاوز  في  ورغبة 

عميقة  اإ�سلاحات  المغربية  المدر�سة  د�سنت 

كان  واإن  منها-  جانب  في  هدفت  ومعمقة، 

التربوية  العلاقات  ملام�سة  اإلى  خفيا- 

الف�سول  ف�ساءات  داخل  والبيداغوجية 

حديثة  مقاربات  باعتماد  وذلك  الدرا�سية، 

اأو  الحديث  التربوي  النموذج  �سمن  تندرج 

التربية الحديثة.

في  المتعلم  مركزية  على  تقوم  التي  تلك 

يمتلك  انه  اعتبار  على  والتعلم  التعليم  فعل 

والإبداع  الخلق  من  تمكنه  ومهارات  قدرات 

والبتكار والمبادرة.

التعليمية  الممار�سة  واقع  اأن  والأكيد 

ببلادنا يوؤكد ما قلناه من خلال تبني العمل 

ترتب عنها  وما  القديمة من جهة،  بالمقاربة 

من �سلبيات عديدة، ثم محاولة التخل�س من 

الما�سي الدفين بنقائ�سه وتناق�ساته الجمة.

وهكذا فاإن من �ساأن العلاقة البيداغوجية 

والإقناع،  التفاهم  اللين، الحب،  المبنية على 

على  المبنية  للعلاقة  فعليا  بديلا  تكون  اأن 

التعنيف وتمركز الدور التقليدي للمدر�س .

�سكلين  بين  نميز  اأن  يمكن  وبالجملة 

في  ال�سائدة  التربوية  العلاقة  من  اأ�سا�سيين 

موؤ�س�ساتنا التعليمية:

•علاقة تندرج �سمن النموذج التربوي  	
مركزية  مميزاتها  بين  ومن   : التقليدي 

�سبه  ل�سلطة  وممار�سته  امتلاكه  المدر�س- 

والتلميذ  المعرفة-،  المدر�س م�سدر  مطلقة- 

وتمار�س  المعرفة  يتلقى  �سلبي  طرف  مجرد 

عليه �سلطة المدر�س-، ومن هنا فالتفاعلات 

من  اأي  وحيد  اتجاه  ذات  النموذج  هذا  في 

المدر�س نحو التلاميذ.

النموذج  �سمن  تندرج  •علاقة  	
ومن   : الحديثة  التربية  اأو  الحديث  التربوي 

هو  اأو جماعة(  التلميذ)فردا  بين مميزاتها 

مجرد  التعليم-التعلم،المدر�س  فعل  مركز 

ن�ساط  عن  ناتجة  المعرفة  مر�سد-  اأو  موجه 

بان�سغالته ولي�ست �سادرة  التلميذ ومرتبطة 

هذا  في  فالتفاعلات  تم  ومن  المدر�س-،  عن 

التلاميذ  اأي تتم بين  النموذج عامة و�ساملة 

......
6
في اأغلب الأحيان وبينهم وبين المدر�س

ثالتـا : العوامل المحددة لطبيعة العلاقات 

التربوية والبيداغوجية 

التربوية  العلاقات  عن  الحديث  اإن 

بمعزل  يتم  اأن  يمكن  ل  والبيداغوجية 

تلابيب  �سمنه  تن�سج  الذي  المحيط  عن 

في  كبير  تاأثير  من  له  لما  العلاقات،  هذه 

ب�سكل  وفهمها  التربوية  الظاهرة   ر�سد 

عميق ومعمق.

تتاأثر  التربوية  العلاقة  فطبيعة 



54

مجلة علوم التربية ـ العدد: 56

نف�سية،   - الذاتية  بالخ�سو�سيات  وبعمق 

 بيولوجية، ثقافية، اجتماعية ... للاأ�سخا�س 

المنخرطين فيها.

اإن الم�ساركة الفعلية للمدر�س والتلاميذ 

في  تتم  اإن  ما  تعليمية-تعلمية،  �سيرورة  في 

واقعية  ذواتا  كونهم  الأمر، من منطلق  واقع 

متمايزة ومتميزة.

اإل  يتمتع  ل  مجرد،  كمفهوم  فالتلميذ 

بوجود ذهني، اأما على م�ستوى الواقع العيني، 

عائلي  بو�سط  يرتبط  محدد  تلميذ  فهناك 

بدرجة  ي�سكلان  معينين،  اجتماعي  ومحيط 

كبيرة ملامح �سخ�سيته ويمتلك بنية نف�سية 

خا�سة به واإرثا بيولوجيا وثقافيا محددا..... 

ويكون لكل ذلك تاأثير ل على طريقة ووتيرة 

تعلمه فح�سب، بل واأي�سا على علاقاته بالمواد 

وب�سفة  وباأقرانه....،  وبالمدر�س  التعليمية 

عامة، على �سلوكه وطريقة م�ساركته واأ�سلوب 

داخل  تطراأ  التي  التفاعلات  في  انخراطه 

جماعة الق�سم.

بالن�سبة  تاأكيده  يمكنه  ال�سيء  ونف�س 

الأدبيات  من  العديد  ت�سير  اإذ  للمدر�س، 

التربوية، اإلى اأن الختلافات بين المدر�سين، 

التعليم،  في  والتجربة  والجن�س،  كالعمر 

المدر�سة،  والمادة  والمزاج،  الطبع  و�سمات 

توؤثر  )التلميذ(  الطفل  عن  والت�سورات 

ونوعية  التفاعلات  اأ�سكال  على  جميعها 

الق�سم.  داخل  الجتماعي  النف�سي-  المناخ 

اإطار  في  العلائقية  المدر�س  مواقف  اإن  بل 

جماعة الق�سم، كثيرا ما تتاأثر بطريقة فهمه 

الموؤ�س�سة  كقوانين  اأخرى:  مع عوامل  وتعامله 

للتعليم،  النظامي  والطابع   ،
7
المدر�سية

باأولياء  وعلاقته  بروؤ�سائه،  علاقاته  ونوعية 

. ....
8
التلاميذ

-في  والملمو�س،  الوا�سح  من  بات  لقد 

الحقيقي  الدور  اأن  الحا�سر-  ع�سرنا 

ح�ساب  على  تدريجيا  يتقل�س  بداأ  للمدر�س 

دور التلميذ، بحيث لم يعد المدر�س هو محور 

العملية التعليمية التعلمية، بل المتعلم خطف 

منه هذا الدور، واأ�سحى معه المدر�س فاقدا 

تر�سانة  اأمام  تقادم  الذي  التقليدي،  لدوره 

النظريات البيداغوجية الحديثة، التي جعلت 

من المتعلم قطب الرحى في العملية التربوية.

بعد  يجد  لم  ال�ساعد  الت�سور  هذا 

وذلك  ينمو،  لكي  الخ�سبة  وتربته  مكانته 

تقليدية  وت�سورات  باآراء  ا�سطدامه  بفعل 

لدى العديد من الفاعلين في الحقل التربوي.

ول غرابة لهذا الأمر اإن وجدنا اأن ثقافة 

ب�سفة  والطفل  عامة  ب�سفة  الإن�سان  حقوق 

من  كثير  قبل  من  بعد  ت�ستوعب  لم  خا�سة، 

المدر�سين ب�سبب عوائق ثقافية مختلفة، اإذ ما 

للطفل  ال�ست�سغارية  الدونية  النظرة  زالت 

�سائدة، فكل ما ياأتي منه اأو به اأو له ل يلقى 

العناية والتقدير.

ت�سوراتها  وفق  الحديثة،  التربية  ولكن 

يتبواأ  اأن  اأجل  العمل من  ال�سائدة ما�سية في 

هذا التلميذ �سدارته ومكانته �سمن العملية 

على  اهتمامها  تركز  فاأ�سبحت  التربوية، 

موا�سيع جديدة من قبيل : تطور الطفل، نمو 
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والإدماج،  التعبير  على  القدرة  ال�سخ�سية، 

والقدرة على البحث والبتكار.

وحتى يت�سنى لنا فهم العلاقات التربوية 

من  الدرا�سي،  الف�سل  داخل  البيداغوجية 

العلاقات،  لتلك  المحددة  العوامل  زاوية 

النقطة  هذه  مقاربة  منا  الأمر   ي�ستلزم 

عبر عتبتين :

العتبة الاأولـى : على الم�ستوى البيداغوجي 

ثلاث  على  الوقوف  اإلى  البحث  يقودنا 

في  عليها  نركز  اأن  يمكن  تعليمية،  نماذج 

كل  وي�سمل  البيداغوجية،  للعلاقة  تحليلنا 

منها عددا من الطرق التربوية المختلفة.

 : المدر�س  حول  المتمركز  	•النموذج 
فعل  في  المدر�س  دور  على  يقوم  نموذج  هو 

ومهارته  بكفاءته  فهو  التعلم،  التعليم- 

الأ�سا�سي في هذا  الفاعل  وتجاربه ومعارفه، 

رهين  الفعل  هذا  فنجاح  التعليمي،  الفعل 

بتوفر هذه ال�سروط.

 : التلميذ  حول  المتمركز  	•النموذج 
التعليم  فعل  في  التلميذ  فاعلية  على  يقوم 

�سخ�سية  العتبار  بعين  ياأخذ  فهو  –التعلم، 
وميولته  العقلية،  وقدراته  اليجابية  التلميذ 

الوجدانية وبنيته النف�سية.

هو   : المعرفة  حول  المتمركز  	•النموذج 
نموذج يقوم على اأهمية المادة اأو المحتوى، فلا 

موا�سفات المدر�س ول خ�سائ�س التلميذ تعتبر 

فعالة في فعل التعليم- التعلم، بل اإن طريقة 

تنظيم المحتوى وبنيته هي مركز التعلم.

العلاقات  هو  بحثنا  مو�سوع  اأن  وبما 

الف�سل  داخل  والبيداغوجية  التربوية 

تحليلنا  في  فقط  �سنقت�سر  فاإننا  الدرا�سي، 

على النموذجين الأوليين :

مميزات النموذج المتمركز حول المدر�س 

يتميز هذا النموذج با�ستعمال الطريقة 

الإلقائية حيث يقوم على تبليغ واإلقاء المحتوى 

مالك  باعتباره  المدر�س  من طرف  والمعرفة، 

جاهلا  باعتباره  التلميذ  اإلى  المعرفة  لهذه 

بثلاث  المدر�س  النموذج يمتاز  لها. وفي هذا 

وظائف وهي : 

لتطور  يخطط  الذي  فهو   :  ◆الإنتاج 

الدر�س زمنيا على �سكل  مراحل وتقطعات، 

وهو الم�سوؤول عن اإنجاز الدر�س اأمام التلميذ 

ولي�س معه.

يتكلف  المدر�س  اأن  حيث   :  ◆الت�سيير 

اإذ  وتنظيمها.  الق�سم  جماعة  ت�سيير  بمهمة 

هذا التنظيم يخدم بالأ�سا�س دور المدر�س في 

تلقين المعرفة.

l - ال�سبط : اإنه يراقب التلاميذ، وقد 

يعاقبهم عقابا ماديا اأو معنويا،يطلب الجواب 

بالن�سباط  الآخر  وينبه  التلميذ  هذا  من 

المبادرة  �ساحب  هو  الأمر  نهاية  في   اإنه 

و�ساحب ال�سلطة.

على  يقوم  النموذج  فهذا  وبالجملة 

اعتقاد اأن المعرفة ذات وجود قبلي، وهي �سر 

وبهذا  جاهل،  اإلى  عارف  من  تبليغه  يجب 

وال�سيطرة،  للقوة  اأداة  المعرفة  هذه  ت�سبح 
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الإلقائية.  اأي  بالدوغماطية  ي�سمى  ما  هذا 

ت�سور  على  ينبني  النموذج  هذا  اإن  وكذلك 

�سلبي للتلميذ، حيث اإنه ل يمتلك قدرات على 

المدر�س  اإلى  دائما بحاجة  المعرفة، فهو  بناء 

كو�سيط بينه وبين المعرفة.

النموذج المتمركز حول المدر�س 

المجال المعرفي البنائي 

                    المجال الوجداني العلائقي

 

الدوغماطية ) الإلقائية(

         ال�سلطوية 9 

مميزات النموذج المتمركز حول التلميذ

اإن هذا النموذج يقوم على طرح الم�سكل 

و�سعيات  خلال  من  المدر�س  طرف  من 

عن  للبحث  التلاميذ  يحفز  حيث  منا�سبة، 

المعرفة واكت�سافها مما يتيح للتلاميذ توظيف 

قدراتهم العقلية من اأجل الف�سول والبتكار.

على  يقوم  النموذج  هذا  فاإن  وبالجملة 

اأ�سا�س التفاعل بين المدر�س والتلميذ من خلال 

والكت�ساف  للتعبير  للتلميذ  الفر�سة  اإتاحة 

.
10

والمبادرة دون التكال على المدر�س 

النف�سي  الم�ستوى  على   : الثانية  العتبة 

ف�ساء  موؤ�س�ساتنا  تكون  اأن  فعو�س  النفعالي 

والتقدير  بالحترام  المتعلم  فيه  يحظى  اآمنا 

وحقلا  وقدراته،  مهاراته  ل�سقل  ومكانا 

ي�سمن له ممار�سة حقه في التعبير الحر عن 

ذلك  من  النقي�س  فعلى  وت�سوراته.  اآرائه 

تكون  ما  اأ�سد  ظواهر  ال�سطح  على  طفت 

ومنها  المتعلم،  ونف�سية  �سحة  على  �سررا 

على �سبيل المثال ل الح�سر : ظاهرة العنف 

بالموؤ�س�سات التعليمية.

اأن  والموؤكد،  الطبيعي  من  بات  لقد 

الدرا�سية، �ساروا  الف�سول  داخل  الممار�سين 

مقتنعين بعدم جدوى ا�ستعمال العنف داخل 

موؤ�س�ساتنا، وطبيعي جدا اأن اإح�سا�س الطفل 

بانعدام الأمن وفقدان الحنان والعطف �سواء 

داخل الأ�سرة اأو على �سعيد الموؤ�س�سة، يدفعه 

اإلى الإحباط وال�سعور بالياأ�س

محيطه  مع  فيتعامل  والكراهية، 

نموه  في  خلل  اإلى  يوؤدي  ما  وهذا  بعدوانية، 

واختلال في �سخ�سيته، 

تح�سيله،  على  �سلبا  يوؤثر  ما  وهذا 

فكلما اأح�س الطفل بالقلق، كلما قل تح�سيله 

التوتر  اإلى  يوؤدي  القلق  اأن  ذلك  الدرا�سي، 

والتوتر يوؤدي اإلى انخفا�س التركيز والنتباه.

 من �ساأنها اأن تعقد 
11

كل هذه الأ�ساليب

اأمام  عائقا  وتكون  والكت�ساب،  التعلم  مهمة 

جهة،  من  المرجوة  التربوية  الأهداف  تحقيق 

ومن جهة ثانية، توؤثر على المتعلم من الناحية 

الو�سعية  هذه  لنا  تخلق  ال�سيكولوجية، حيث 

م�سطربة،  �سخ�سية  الخوف،  و�سعية  اأي 

عليها  تهيمن  ذاتها،  على  ومنطوية  خجولة، 

حالة القلق الدائم.

الت�سورات  هذه  تزول  اأن  ينبغي 

والأ�ساليب، في التعامل مع �سخ�سية الطفل، 
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وتكافوؤ  الحوار  ثقافة  محلها  لتحل  وتندثر 

للمتعلم  الحرية  كامل  اإعطاء  مع  الفر�س، 

وميولته  تعلمه ح�سب حاجاته  مادة  لختيار 

وكذا قدراته العقلية، ومن ناحية اأخرى و�سعيا 

الأطفال،  لدى  خوف  حالت  اأي  تجنب  وراء 

يتطلب الأمر ا�ستعمال ا�ستراتيجيات محددة 

للحد من انعكا�سات هذه الظاهرة، 

والت�سلح بالمعرفة الحقيقية حول الطفل، 

حتى نكون قريبين منه لكي نفهم اإح�سا�ساته 

.
12

ونحلل �سلوكاته

العتبة الثالثة : على م�ستوى طرق وو�سائل 

البيداغوجية  الطرق  مازالت  التدري�س 

تعتمد  وعتيقة،  عقيمة  المغربية  بالمدر�سة 

المركز  فهو  المدر�س  على  الأولى  بالدرجة 

يتم  الق�سم  داخل  والحوار  الأنظار،  ومحط 

وهذا  تلميذ(،  )اأ�ستاذ  عمودية  بطريقة 

ال�سطراب  تدخل  تربوية  اأخطاء  اإلى  يوؤدي 

الن�ساط  وتلون  بمدر�سه،  الطفل  علاقة  على 

وافتقاد  األيم،  ب�سعور  اللاحق  المدر�سي 

للاأمن، يحول في اآن واحد دون الثقة بالذات 

هذه  اأن  اإلى  اأ�سفنا  واإذا  بالمعلم.  والثقة 

تكون  اأن  يمكن  التي  الديداكتيكية  الو�سائل 

�سندا لتحريك الدافعية، واإيجاد الرغبة لدى 

التلميذ المتعلم توؤكد اأن المدر�سة المغربية اإذا 

بقيت على حالها هذه فاإننا لن نح�سد منها 

اإل خيبة الأمل .

ثالثا : �سبل تح�سين العلاقات التربوية 

التربوية  العلاقات  تح�سين  �سبل  اإن 

ال�سرورية  لل�سروط  توفير  من  تقت�سيه  بما 

على  وحمله  التلميذ  لحفز  والأ�سا�سية 

الم�ساهمة والم�ساركة ايجابيا في اإن�ساء المعرفة 

وتملكها والإقبال على عملية التعليم والتعلم، 

الفاعلين  كافة  لدى  حقيقية  اإرادة  يقت�سي 

وبالتالي  والتكوين،  التربية  بحقل  والمهتمين 

اأم  �سئنا  ملحة  الحاجة  لأن  حا�سمة  قرارات 

اأبينا لإ�سلاحات جذرية عميقة ومعمقة.

اأ�سحت  الإ�سلاح  دعوات  فاإن  وعليه، 

قوية، و�سروطه وملامحه بداأت تلوح في الأفق، 

واأ�سبح التغيير ممكنا بل ومطلوبا للانخراط 

واأفراده  المجتمع  وتاأهيل  التنمية  م�سيرة  في 

للاألفية القادمة، ومن �سروط هذا النخراط 

التعليمية  الموؤ�س�سة  ت�سبح  اأن  على  العمل 

مع  ومتجاوبة  المجتمع  على  ومنفتحة  فاعلة 

المحيط الذي يكتنفها، وبالتالي النفتاح على 

�سائر الموؤ�س�سات والهيئات الجتماعية.

تجعل  اأن  على  التعليمية  الموؤ�س�سة  تعمل 

من الطفل » رجل الغد« مواطنا �سالحا قادرا 

في  ي�سادفها  التي  الم�ساكل  يواجه  اأن  على 

هيمنة  ظل  في  والجتماعية،  العملية  حياته 

تبني  اختيار  يف�سر  الذي  ال�سيء  العولمة 

وتربية   
13

ن�سيطة وطرق  فعالة  بيداغوجيات 

المجتمع  يتطلبه  لما  ا�ستعدادا  القيم  على 

ال�سيكولوجي المعا�سر.

ولتحقيق ما تمت الإ�سارة اإليه، يبدو اأنه 

من ال�سروري العمل على اإر�ساء علاقة تربوية 

الدرا�سي  الف�سل  داخل  واإيجابية  �سليمة 

ملائم  بيداغوجي  ف�ساء  بتوفير  وذلك 

 14
�سرف ميثاق  وو�سع  للمدر�س)ة(،  �سالح 
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التربوية  الفعاليات  كل  اإعداده  على  ي�سهر 

يت�سمن حقوق وواجبات كل من المدر�س)ة( 

والمتعلم)ة( والعمل على تطبيقه.

لكن الم�سهور والراجح وما جرى به العمل 

عندنا، اأن العلاقة التوا�سلية التربوية القائمة 

على  تح�سل  ل  والمتعلم)ة(  المدر�س)ة(  بين 

الر�سا المطلوب، نظرا لعدم ال�ستقرار الذي 

تعرفه من جهة، وكذا الإختلالت واللاتوازن 

التي ي�سيبها من جهة اأخرى.

معينة  حلول  اقتراح  معه  يفر�س  مما 

واآنية والعمل على تطبيقها .

من  م�ستويات  بين  التمييز  ينبغي  وعليه 

الحلول .

الم�ستوى الأول :    الحياة المدر�سية 

على	   والفرح  البهجة  من  جو  اإ�سفاء 

الحياة المدر�سية بدل جو ال�سرامة والرتابة.

الحياة المدر�سية يجب اأن ترغب في	  

التعلم ول تنفر منه .

تكون	   اأن  ينبغي  المدر�سية  الحياة 

الإح�سا�س  فيه  تبعث  للطفل  متعة  م�سدر 

بالنب�ساط وروح العمل في العمل المدر�سي.

الموؤ�س�سة	   في  الحوار  ممار�سة  اإتاحة 

المدر�سية.

وترفيهية	   تربوية  اأن�سطة  خلق 

التلاميذ  مع  ب�سراكة  الموؤ�س�سة  داخل 

واأوليائهم.......... .

الم�ستوى الثاني :    تحفيز التلميذ 

اإ�سراكه بكيفية ن�سيطة في البرمجة	  

والإعداد والتنظيم )الخا�س بالأن�سطة( 

منحه فر�سة كافية لختيار الأن�سطة	  

م�ساعدته  مع  وقدراته  ميولته  تنا�سب  التي 

واإر�ساده في ذلك.

تثمين جهود المتعلمين)ة( وتحفيزهم	  

على مزيد من البذل والعطاء.

والبتكار	   المبادرة  ح�س  تر�سيخ 

لديهم.

وذلك	   لديهم،  القيادة  �سمة  تنمية 

ويتبعهم  نواح،  في  زملاءه  المتعلم  يقود  باأن 

وور�سات  ومعامل  نوادي  خلق  اأخرى  نواح  في 

تربوية.......... .

الم�ستوى التالث:  الإجراءات التي ينبغي 

و�سعها رهن اإ�سارة المدر�سين)ة( 

من	   بدل  التدري�س  طرق  تنويع 

العتماد على طريقة واحدة هي التلقين.

تبني	   من  بدل  التقويم  و�سائل  تنويع 

و�سيلة واحدة وهي المتحان.

اإقامة علاقات متوازنة وتفاعلية بين	  

التفاهم  اأ�سا�سها  والمتعلم)ة(  المدر�س)ة( 

الأهداف  تحقيق  اإلى  وال�سعي  والحترام 

الم�ستركة.

فتح اآفاق التكوين والتكوين الم�ستمر	  

وتفعيل اأ�ساليبه.

ت�سجيع التكوين الذاتي.......... .	 

مقترحات  �سذرات  فهذه  وبالجملة، 
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التي  ال�سعوبات  بع�س  تجاوز  تروم  وحلول 

والأهداف  المكت�سبات  تحقيق  دون  تحول 

علاقات  اإر�ساء  من  تمكن  والتي  المتوخاة، 

في  �سليما  تكوينا  التلميذ  تكوين  بغية  متينة 

مبادئه واأخلاقه واأفكاره وتوجهاته.

التربوية  العلاقات  مو�سوع  اإن 

والبيداغوجية يحتم على كل من يريد البحث 

فيه الت�سلح بمعطيات الواقع من جهة، والبحث 

العلمي المعين على فهم ومقاربة المو�سوع من 

جهة اأخرى.

هذه المعطيات التي تتعلق بالمدر�س )ة( 

اأ�سا�سيين  طرفين  باعتبارهما  والمتعلم)ة( 

في العلاقة، تن�ساأ بينهما تفاعلات وتاأثيرات 

متبادلة ل ي�ستهان بها. ومن جملة ما ينبغي 

المتحكمة  المتظافرة  العوامل  عليه  التركيز 

�سمن  القائمة  التربوية  العلاقات  �سياق  في 

موؤ�س�ساتنا التعليمية، والتي تلعب دورا كبيرا 

في اإنجاح هذه العلاقات اأو اإف�سالها.

بنا  يحدو  الذي  هو  المحتمل  الف�سل  هذا 

كفيلة  معينة  حلول  �سيغ  اقتراح  �سرورة  اإلى 

بتذليل ال�سعوبات والتغلب عليها. مع �سرورة 

على  مفتوحا  التربوي  الجتهاد  باب  اإبقاء 

الوطنية  الموؤ�س�سة  على  غيور  لكل  م�سراعيه 

م�سوؤوليته،  درجة  وح�سب  موقعه  من  كل 

بغية تكيف الجهود وح�سد الهمم للانخراط 

الكلي لكافة الأطراف الفاعلة في اأفق اإ�سلاح 

مقيا�س  تعتبر  التي  التربوية   منظومتنا 

تقدمنا اأو تخلقنا.

الهوام�س : 
1 -J.C.Filloux،Nature du groupe 

classe.p.17
العلاقة  م�سكلات  عنوان:  تحت  مقال   -  2
البيداغوجية داخل المدر�سة المغربية.للدكتور :عبد الحق 

التربية.من�سور  وعلوم  الفل�سفة  في  من�سف.الباحث 

بمجلة دفاتر التربية والتكوين العدد01 نونبر 2009.

العلاقات  التربوية  بالعلاقات  يق�سد   -  3
تن�ساأ  التي  والمعرفية  والفكرية  والجتماعية  النف�سية 

تربيتهم  على  منكبون  وهم  وطلابهم  المدر�سين  بين 

قبل  من  المحددة  التربوية  الأهداف  وفق  وتعليمهم 

كما  المغربية  المدر�سة  عن  التعليمي.)نقلا  النظام 

 87 �س:  التالت  الف�سل  وال�سباب.  المراهقون  يراها 

التربية  علوم  مجلة  من�سورات   2009 الأولى  الطبعة 

الباحثين  لكبار  التعاريف  من  العديد  اأوردت  –كما 
 et  R.Hesse و   R.Legendre و   M.Postic  : ك 

.  Weignad
4 - هناك العديد من الباحثين الذين تناولوا 

من  ف�سول  تخ�سي�س  طريق  عن  ‘اإما  المو�سوع  هذا 

برادة في  ر�سيدة  كالدكتورة  المو�سوع  لهذا  كتاباتهم 

كما  المغربية  »المدر�سة  موؤلفها:  من  الثالث  الف�سل 

يراها المراهقون وال�سباب« اأو عبر تخ�سي�س موؤلف 

خا�س كما هو ال�ساأن بالن�سبة للدكتور : �سعيد حليم 

في موؤلفه : »علاقة المتعلم بالأ�ستاذ« �سل�سلة المنظومة 

التربوية بالمغرب .

5 - يراد بها م�ستوى التفاعلات الأ�سا�سية بين 
النا�س �سواء كانت اإيجابية اأم �سلبية

درا�سة  ؟  علاقة  اأية  والتلاميذ  المدر�س   -  6
تحليلية نقدية للعلاقة التربوية لجماعة من الباحثين  

الطبعة  والن�سر.  للطباعة  الخطابي  دار   24 �س: 

الثالثة دجنبر 1991 .

الجافة  الطبيعة  �سماتها  اأهم  من  والتي   -  7
والمحافظة للتعليمات والقوانين التي تتحكم في عمل 

مما  الحرة  المبادرة  على  الخناق  وت�سيق  الموؤ�س�سات 

ي�ستدعي �سرورة اإعادة النظر فيها.

درا�سة  ؟  علاقة  اأية  والتلاميذ  المدر�س   -  8
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تحليلية نقدية للعلاقة التربوية لجماعة من الباحثين  

الطبعة  والن�سر.  للطباعة  الخطابي  دار   18 �س: 

الثالثة دجنبر 1991.

9 - هذا المفهوم تم تناوله بالدرا�سة والتحليل 
يزيد  الدكتور  قبل  من  ومعمق  عميق  جميل  ب�سكل 

في  »ال�سلطوية   : بعنوان  موؤلفه  في  ال�سورطي  عي�سى 

عالم  من�سورات  من  درا�سة  وهي  العربية«  التربية 

حاولت   2009 ابريل  بتاريخ   362 عدد  المعرفة 

ال�سلطوية  هي  حقيقية  تربوية  م�سكلة  ملام�سة 

باأبعادها المختلفة وزواياها المتعددة. بدءا بمظاهرها  

اقتراحات  تقديم  اإلى  وو�سول  واآثارها  نتائجها  ثم 

وتو�سيات للتغلب عليها.

درا�سة  ؟  علاقة  اأية  والتلاميذ  المدر�س   -  10
تحليلية نقدية للعلاقة التربوية لجماعة من الباحثين  

والن�سر.  للطباعة  الخطابي  دار   40/43/44 �س: 

الطبعة الثالثة دجنبر 1991  - بت�سرف كبير- .

التي  والم�سطلحات  الألفاظ  بها  يق�سد   -  11
وكذا  المخطئ  المتعلم/  لتاأنيب  المدر�س  ي�ستعملها 

حركات وملامح الوجه التي تبين اإما ر�سى المدر�س 

اأو غ�سبه، ناهيك عن العقاب البدني.

جودة  ورهانات  تربوية  ق�سايا   -  12

�سيكوبيداغوجية  مقاربات  والتكوين  التربية 

ور�سيد  ا�سليماني  العربي   : للاأ�ستاذين  وديداكتيكية 

 / غريب  الكريم  عبد  وتقديم  مراجعة   الخديمي/ 

 . التربية  عالم  من�سورات  من   .225 و   224 �س: 

الطبعة الأولى 2005 

الذي  الن�سيط  التعلم   : �سورها  ومن   -  13

مركز  جعله  المندمجة  الأن�سطة  طبيعة  فيه  تقت�سي 

المجزوءات المخ�س�سة لها، والتي تكت�سي طابعا عمليا 

كلما اأمكن ذلك، وتوفير الظروف المعززة لنخراط 

وتتيح  التعلم  اإلى  تف�سي  دالة  اأن�سطة  في  المتعلمين 

التفتح الفني والأدبي والعلمي والتقني والريا�سي.... 

بح�سب هوايات وميول كل مجموعة . 

دجنبر  المدر�سية  الحياة  دليل  عن  نقلا   (  -  

الحياة  وتنظيم  التقويم  مديرية   102 �س   2008

المدر�سية والتكوينات الم�ستركة بين الأكاديميات (.

14 - اأو ما ي�سطلح عليه بالعقد الديداكتيكي 

باعتباره مجموعة من القواعد التي ت�سبط ميكانيزم 

العلاقات التربوية بين الأ�ستاذ والتلميذ.




