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ن�صير بداية باأن ظاهرة العنف بالمدار�س المغربية اأ�صحت �صلوكا منت�صرا بكثرة في �صفوف 

 .
1
المتعلمين �صواء الفا�صلين درا�صيا اأو الذين يبدلون جهدا في مواكبة الركب التعليمي التعلمي

�صلوك من هذا النوع تتحكم فيه مجموعة من العوامل الداخلية اأو الخارجة عن ف�صاء الموؤ�ص�صات 

التربوية التكوينية؛ وهو ما ترتبت عنه بع�س المخاطر التي تم�س بالاأمن الاجتماعي والتكويني 

للنا�صئة بمختلف اأعمارها وانتماءاتها ال�صو�صيو اقت�صادية، وتم�س اأي�صا الفاعلين  التعليميين 

من  خلال ردود فعل متخذة من طرف المتعلمين في �صيغة احتجاجات على النقط الممنوحة لهم  

وعلى الو�صع النف�صي الاجتماعي الذي يعاي�صونه داخل ف�صاء الموؤ�ص�صات التعليمية التعلمية.

و تبقى الت�صاوؤلات التالية اأكثر �صرعية من حيث الطرح في مقاربة هذا المو�صوع ال�صائك 

والمركب �صواء من الناحية النظرية اأو التطبيقية :

كيف يمكننا الحد من  ظاهرة  العنف المتف�صية في واقع مدار�صنا المغربية؟. 1 .

من هم الاأطراف المتدخلون للتقلي�س من  حدة العنف المدر�صي بمدار�صنا المغربية؟ 2 .

بالمتعلمين  الارتقاء  المدر�صي  ومحاولة  العنف  تغيير  التعليميين في  الفاعلين  ن�صيب  وما  3 .

التعليمي  م�صتقبلهم  تدبير  في  ايجابيين  كفاعلين  المدر�صية  وبطاقتهم  الذاتية  هويتهم  لبناء 

التعلمي؟

واأولياء المتعلمين  في  التعليمي، بمعية الاآباء  للفاعل  الورقة تحليل الدور الموكول  في هذه 

تجاوز هذا الو�صع ال�صلوكي الماأزمي الم�صجل في �صفوف المتعلمين، خال�صين اإلى مجموعة من 

المقترحات الن�صبية المعالج لهذا الاإ�صكال.

تكوينا علميا  ال�صباب  تكوين  التعليمي في  للفاعل  الموكولة  والاأدوار  المهام  يجادل  اأحد  لا 

وقيميا واأخلاقيا لاإك�صابهم كفايات الحياة المقبولة اجتماعيا، والم�صاهمة في تربيتهم وتكوينهم 

ان�صهارهم  اأفق  المدني، في  المجتمع   والمتبناة من طرف  الم�صروعة  النبيلة  القيم  اإدماج  على 

  تربية الهبوت لامو�ص  للتقلي�ص من ظاهرة العنف 

المدر�سي لدى المتعلمين )مقاربة نف�سية اجتماعية(
	 محمد لمبا�سري 	 	 	 	 	 	 	
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داخل مختلف  واقت�صاديا  وثقافيا  اجتماعيا 

اأعدت لهم؛ كما  الموؤ�ص�صات الاجتماعية التي 

الوطنية  م�صوؤوليته  من  انطلاقا  ـ  مجبر  انه 

الثقافية  والجمعيات  الاأ�صرة  �صحبة  اأولاـ 

روحهم  لتنمية  م�صاعدتهم  على  ـ  والتربوية 

بلورة  في  ا�صتقلاليتهم  وت�صكيل  النقدية 

ومن  والم�صتقبلية،  ال�صخ�صية  م�صاريعهم 

في   ثانيا  والتربوية  الاخلاقية  م�صوؤوليته 

تر�صيخ  مقومات هويتهم المدر�صية  المنتظرة 

من طرف �صلطة القرار داخل المجتمع . 

و هذه اإرادة وطنية نبيلة نراهن اأن يعي 

بها الفاعل التعليمي لبلورتها كم�صروع تربوي 

ف�صاء  وداخل  ف�صله  داخل  وبيداغوجي 

بتوعية  وذلك  وخارجها،  المدر�صية  الموؤ�ص�صة 

ممار�صة  عن  الناجمة  بالاأخطار  المتعلمين 

محيطها  في  اأو  الموؤ�ص�صة  ف�صاء  في  العنف 

اإلى  بت�صرفاتهم  والارتقاء  ال�صو�صيوثقافي، 

لموؤ�ص�صات  كمنت�صبين  بهم  الاأليق  الم�صتوى 

ال�صخ�صي  للتاأطير  موجهة  تكوينية  تربوية 

للمتعلمين، في اأفق اإك�صابهم ذكاءات مدر�صية  

المحيط  مع  والان�صجام  التوافق  من  تمكنهم 

الذي ينت�صبون اإليه2.

و قبل التف�صيل في حيثيات هذه الورقة 

يمكننا الانطلاق بداية من الاإ�صكال التالي:

ل�صلوكنا  الكبرى  الم�صادر  هي  ما 

العدواني والعنفي؟

»كان علي اأن اأقتله اأو كان علي قتلها«؛

عبارة غالبا ما نجدها  تتردد بكثرة في 

الاجتماعيين،  الاأفراد  من  كثير  عدد  اأفواه 

خ�صو�صا عندما يوجدون في و�صعية علائقية 

اإرادي  اأو لا  اإرادي  ماأزمية، وهي تعبر ب�صكل 

الاعتبار  ورد  الانتقام،  في  الرغبة  عن 

وح�صهم  الاأنوي  موقفهم  من  انطلاقا  للذات 

اللا�صعوري في تجاوز مركب النق�س وعقدة 

الاآخر كيف ما كانت  بالدنيوية تجاه  ال�صعور 

طبيعة و�صعيته الاجتماعية والاقت�صادية.

 ومثل هذا ال�صلوك العدواني اللاعقلاني 

المعاين داخل مختلف الموؤ�ص�صات الاجتماعية 

اجتماعيين  اأفراد  عن  وال�صادر  والتربوية 

بداخل  اأو  القدم  كرة  ملاعب  في  �صواء 

اأن  �صانه  من  التكوينية،  التربوية  الموؤ�ص�صات 

الفكري  اللايقين  من  اأرخبيلات  اإلى  يف�صي 

والمعرفي والت�صرفاتي غير المبنين من الناحية 

ال�صيء  وح�صاري  مدني  ك�صلوك  المنطقية 

الذي قد تترتب عنه م�صاعفات خطيرة على 

الاأفراد والجماعات.

هو  كما  العنف   بخلاف  العدوان  اإن 

البيولوجيين  العلماء  طرف  من  م�صخ�س 

يعتبر غريزة فطرية يتحكم فيها ما ي�صطلح 

عليه بالهيبوتالامو�س )اأي ما تحت المهاد( 3، 

والموجه طبيعيا وغريزيا لخدمة حياة الكائن 

الحي �صواء اأكان اإن�صانا اأو حيوانا، مثله مثل 

من  القرين  عن  البحث  اأو  والعط�س   الجوع 

اأجل الاإ�صباع؛ ولكنه اأقل تعقيدا عند الاإن�صان 

المقارنة  هذه  في  والمتغير  الحيوان،  عند  منه 
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للاإن�صان  الموجهة  التربية  عملية  فيه  تتحكم 

وعملي  قيمي  تاأطير  هي  بما  الاجتماعي، 

من  والحد  وتقنينه  العدوان  هذا  لمراقبة 

تفاقمه ك�صلوك اأو كت�صرف ظاهري.

 بتعبير اآخر تعتبر التربية كعملية نف�صية 

اأو  للاأفراد  موكولة  وكممار�صة  اجتماعية  

الهادف  جانبها  في  موجهة  الجماعات، 

الن�صج  م�صروع  خدمة  نحو  والاإن�صاني، 

خ�صو�صا  الاجتماعي،  للفرد  ال�صيكولوجي 

ت�صتمد مرجعيتها من  اإذا كانت تربية فعالة 

القيم الم�صتهدفة داخل المجتمع، وقائمة على 

الاأفراد  ل�صلوكات  ناظمة  اجتماعية  �صوابط 

الخارجية.  الموا�صيع  تجاه  وت�صرفاتهم 

ايجابيا  يكون  اأن  يمكنه  فالعدوان  وبذلك 

بناء على ما ت�صربه الفرد من قيم مبنية على 

فعلية  بردود  القيام  والاحترا�س في  الت�صامح 

معقلنة، اأو �صلبيا  يتج�صد في ما ي�صمى بكلب 

للهجوم  المربى،  ولي�س  المرو�س  الحرا�صة 

بالذنب  الاإح�صا�س  دونما 

من جراء ردة فعله كتدريب 

ان  يمكن  وما  ا�صراطي 

الهجوم  عملية  عنه  ت�صفر 

دونما  خطيرة  اأ�صرار  من 

و�صعها بالح�صبان.

لنتابع التحليل في هذه 

الق�صية ال�صائكة:

يوجد  معلوم  هو  كما 

الع�صبي  جهازنا  داخل 

الذي  بالهيبوتالامي�س  ي�صمى   ما  المركزي 

بالوجدان  خا�صة  ع�صبية  نواة  من  يت�صكل 

حيث  بال�صيبتوم،  وت�صمى   والانفعالات، 

كل  وتف�صير  تاأويل  الاأخير  لهذا  اأ�صندت  

والمعاينة،  الروؤيا  بوا�صطة  المدركة  الاأحداث 

عن   لل�صورة  الالتقاط  بعد  مبا�صرة   ويعلن 

يتخذ دور  الفرد، فهو  المهدد  لحياة  الخطر 

عدوانية  ا�صتجابة  لكل  الحار�س   او  المراقب 

وبذلك  الهيبوتالامي�س.  طرف  من  مهيجة 

اأو  الايجابية  طبيعتها  حيث  من  فالتربية 

ال�صلبية  تلعب الدور المركزي والا�صتراتيجي 

وتهديدا  خطرا  ي�صكل  ما  بين  التمييز  في 

اآخر  بمعنى  له،  اأمنا  ي�صكل  ما  اأو  للاإن�صان 

فالهيبوتالمي�س يقوم بدور الحار�س لانفعالاتنا 

من  الغر�س،  لهذا  تربويا  وجه  اإذا  وغ�صبنا 

�صاأنها  من  هيجانية  ممار�صة  كل  اإزالة  اجل 

الحياة  على  �صلبية  عواقب  لها  تكون  اأن 

الاجتماعية لل�صخ�س.
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لنو�صح اأكثر:

اأن  يمكنه  الحرا�صة4  كلب  اأن  تعلمون 

ل�صا  اأكان  ما   �صخ�س  على  للهجوم  يرو�س 

اأو مجرما اأو اإرهابيا، عك�س الاإن�صان الخا�صع 

ي�صلك  اأن  يمكنه  لا  وهادفة  ايجابية  لتربية 

بالمثير  المرتبط  الاآلي  ال�صرطي  ال�صلوك  هذا 

عن  تحيد  والتي  المعقلنة،  غير  والا�صتجابة 

التربية  اأن  بحكم  التربوي،  الاإن�صاني  بعدها 

ت�صتمد  ذلك  اإلى  الاإ�صارة  �صبق  كما  الهادفة 

ومن  الت�صامح  قيم  من  الاإن�صانية  مقوماتها 

عملية تكوين وتنمية الوعي النا�صج بالمخاطر 

وعدم  وتجنبها  تجاوزها  اجل  من  المهددة 

تجاه  مت�صرع  فعل  كرد  تحويلها  في  المجازفة 

رهن  المو�صوعة  والمادية  الب�صرية  الموارد 

اإ�صارة الفرد.

هذه  في  المعالجة  للاإ�صكالية  وبالعودة 

على  المعقودة  بالرهانات  والمتعلقة  الورقة 

المدر�صي  العنف  تدبير  في  التعليمي  الفاعل 

الت�صاوؤلات  نطرح  اأن  يمكننا  المتعلمين،  لدى 

التالية:

المدر�صي  للعنف  اأكثر  يدفع  الذي   •ما 
الممار�س من طرف المتعلمين؟

 •هل مرده لعوامل ذاتية ونف�صية اجتماعية 
الاجتماعية  التن�صئة  طبيعة  فيها  تتحكم 

اأم  الاجتماعي؟  الفرد  عليها  طبع  التي 

الموؤ�ص�صة  قائمة في �صلب  بيداغوجية  لعوامل 

ومواردها  مكوناتها  بمختلف  المدر�صية 

الب�صرية، من جراء العلاقات البين فردانية 

التعليمي  الفاعل  بين  الموؤ�ص�صة  والجماعية 

وبين المتعلمين؟

لقد انبثت مجموعة من الدرا�صات التي 

تنتمي لحقل علوم التربية، اأن ما يدفع اأكثر 

للعنف المدر�صي هو الف�صل الدرا�صي، خ�صو�صا 

عندما يبرمج ب�صكل اإرادي من طرف �صلطة 

القرار التربوي التكويني المج�صدة في �صخ�س 

الفاعل التعليمي.

ما  اأن  يعتقد  الذي  التعليمي  الفاعل  اإن 

هو  والمتعلمات  المتعلمين  لدى  التعلمات  يطور 

لهم،   الممنوحة  اأوال�صعيفة  المرتفعة   النقط 

النظرية  يطبق  باأنه  يدري   لا  انه  فاأكيد 

على  القائمة  للتعزيز  الجديدة  ال�صلوكية 

المبرمجة  لمثيراته  المتعلمين  ا�صتجابة   مدى 

الاعتبار  بعين  تاأخذ  لا  والتي  كاأهداف، 

احتياجاتهم وخ�صائ�صهم  العقلية والنف�صية  

�صبق  ولقد   التعلمي.  وتاريخهم  الاجتماعية 

التربية  علوم  بمجلة  من�صورة  مقالة  في  لنا 

العدد 50 20115 اأن نبهنا باأن اعتماد الفاعل 

ت�صميته  على  ا�صطلحنا  ما  على  التعليمي 

الثابتة وب�صكل لا�صعوري عبر عملية  بالمقبرة 

م�صتوى  اإلى  م�صتوى جيد  النقط من  ت�صتيت 

متو�صط و�صعيف باعتبارها في نظره ظاهرة 

طبيعية، وكاأننا نقي�س  بذلك وزن كل �صخ�س، 

وهذا غير �صحيح من الناحية البيداغوجية. 

قمنا  اإذا  ما  حالة  في  طبيعي  الاأمر  يبدو  قد 

باختبارات مقننة اأجريناها على اأطفال غير 

وت�صنيفها  لنتائجهم  وتقويمنا  متمدر�صين، 
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قد يبدو طبيعيا؛ نف�س ال�صيء بالن�صبة لقيا�س 

الطول والوزن، فاأكيد اأن يكون هناك اختلاف 

بين الاأطفال من الناحية المنطقيــة، و�صرعية 

من  قانونية  تبدوا  قد  والترتيب  الت�صنيف 

المدر�صي  المجال  في  ولكن  المبدئية،  الناحية 

الو�صعية مختلفة تماما. لاأن من مهام المدر�س 

محتوى  تمرير  الديداكتيكي،  تخطيطه  في 

واإك�صاب المتعلمين الكفايات الم�صتهدفة، واإذا 

ما حقق هدفه التعلمي )اأو الكفايات الاأ�صا�س 

الناحية  من  بذلك  ملزم  وهو  الم�صتهدفة(، 

فلي�س  والوظيفية،  والنظامية  الديداكتيكية 

مائوية  ن�صب  هناك  تكون  اأن  المعقول  من 

للنقط عبر اأجراأة المقبرة الثابتة، بمنح نقط 

مرتفعة واأخرى �صعيفة، وتفييئ المتعلمين اإلى 

ثلاثة م�صتويات.

�صعوبات  ترتبط  الحالات  معظم  ففي 

التعلم بالت�صرفات العنيفة، وتعد الت�صرفات 

العنيفة من بين الممار�صات الاأكثر ا�صتقرارا، 

ويمكنها  اأن ت�صتمر حتى �صن الر�صد، ال�صيء 

التدخل في  عملية  عبر  نفتر�س  يجعلنا  الذي 

حياة هوؤلاء ال�صباب اأن تكون هناك �صعوبات 

عندما  خ�صو�صا  الو�صعية،  هذه  في  جمة 

تاأثيثها  في  التدخل  نما  دو  حدتها  تتفاقم 

اأن  �صانه  من  ما  كل  عن  والعدول  وتهذيبها 

ي�صتفزها ويجعلها طاهرة منت�شرة في بالبناء 

النف�صي الاجتماعي للمتعلمين.

التعليمي  الفاعل  على  وجب  وبذلك 

عن  الناجمة  المواقف  هذه  مثل  تجنب 

تقديراته المت�صرعة في الحكم على انجازات 

المتعلمين بدون اعتماد التقويم بوا�صطة عقد 

الثقة الموؤ�ص�س بينه وبين جماعة الف�صل، بما 

اإجراء وقائي �صد العنف الذي  يفتر�س  هو 

اأكان  �صواء  المتعلمين  طرف  من  ممار�س  اأن 

في  مج�صدا  ماديا  عنفا  اأو  كلاميا  عنفا 

الهدم والتك�صير للنوافذ ول�صيارات الفاعلين 

على  الخرب�صة  اأو  والاإداريين،  التعليميين 

الطاولات وجدران المدر�صة.

يمكن  التي  التعزيز  منظومات  هي  ما 

العنق  لمقاومة  اعتمادها  التعليمي  للفاعل 

المدر�صي؟

بين  الاإطار  هذا  في  التمييز  يمكننا 

وجب  التي  التعزيزات  من  منظومات  ثلاثة 

ف�صله  داخل  اأجراأتها  التعليمي  الفاعل  على 

لدى  المدر�صي  العنف  حدة  من  للتقلي�س 

المتعلمين  والمتعلمات:

وتمكن من  منظومة التعزيز الاأمني: . 1

وال�صيكولوجية  البيولوجية  الاحتياجات  تلبية 

طرف  من  �صواء  والمتعلم  للطفل  الاأ�صا�صية 

الاأ�صرة كموؤ�ص�صة اأولية اأو من طرف الموؤ�ص�صة 

المدر�صية، بما هي �صروريات للحياة بمختلف 

اأ�صكالها ومقوماتها، فالتعزيز الاأمني للمتعلم 

يدخل في منظورنا النف�صي الاجتماعي كاأحد 

الدعامات البيواجتماعية لا�صتمرارية الحياة 

الاجتماعي  ال�صيكولوجي  وللتامين  المدر�صية 

له �صواء بداخل المدر�صة اأو خارجها. وبديهي 

تبعث  اأن  �صاأنها  التعزيزات من  اأن مثل هذه 
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وتحفزهم  المتعلمين،  لدى  النف�س  في  الثقة 

على بذل الجهد وتقوية اإرادة النجاح لديهم، 

التعليمي  م�صروعهم  بناء  لهم  يخول  مما 

التعلمي الم�صتقبلي باأمان هادف، 

وهي  الابتكاري:  . 2 التعزيز   منظومة 

اآليات  النهج التطويري لا�صتقلالية  اآلية من 

عقلنة  في  لديه   الم�صوؤولية  وتحميل  الفرد، 

الموا�صيع  تجاه  طرفه  من  المعتمد  الت�صرف 

و�صطه  في  المعي�صة  الواقعية  والاأحداث 

المدر�صي والاجتماعي. اإن التعزيز األابتكاري 

كتوجه بيداغوجي يقوم على مركزة التعلمات 

التعليمي،  الفاعل  طرف  من  المتعلم  حول 

ومعلوماته  معارفه  ت�صغيل  على  بتحفيزه 

منه  تتطلب  مركبة  م�صكل  و�صعيات  لمواجهة 

بجعله  قمين  اإبداعي  كاإنتاج   لها  حل  اإيجاد 

الموؤ�ص�صة  حول  تمثلاته  ت�صحيح  م�صتوى  في 

للتربية  كف�صاء  بها  الثقة  واإعادة  المدر�صية، 

والهدم  للتخريب  كمدر�صة  ولي�س  والتكوين، 

بوا�صطة العنف.

الطفيلي:. 3  الاأمني  التعزيز  منظومة 

تعطى  التي  المفرطة  بالا�صتقلالية  وترتبط 

والت�صرفات،  ال�صلوكات  تدبير  في  للفرد  

قد  ولكنه  مثالي  بن�صج  هنا   الاأمر  ويتعلق 

ت�صاهم  لا  ان  �صاأنها  من  لعراقيل  يتعر�س 

يعي�صها  ان  يمكن  التي  الاأزمات  معالجة  في 

المتعلم. و بالتالي فهي ت�صاهم في  اإحداث خلل 

في توازن القوى البيولوجية الموجودة في البناء 

البيولوجي للمتعلم، وهو ما يجدر من الفاعل 

حدتها  من  والتقلي�س  تقنينها   التعليمي 

الاإجرائية في �صلوكات المتعلمين. اإن الاإفراط 

التعزيزات قد تنجم عنه  في دعم مثل هاته 

ت�صرفات ليبرالية ومت�صيبة يمكنها اأن  ت�صر 

ومن  للمتعلم،  الذاتية  بالم�صالح  جهة  من 

و�صعت  التي  العمومية  بالمرافق  اأخرى  جهة 

في  منها  الا�صتفادة  الاأجل  من  اإ�صارته  رهن 

داخل  وال�صحي   الاجتماعي  اأمنه   تحقيق 

الموؤ�ص�صة المدر�صية.

للتعزيز  الثلاث  المنظومات  هذه  اإن 

ت�صاهم ب�صكل اأكثر اآو اقل في  تنمية الاقت�صاد 

يحاول  كما  كنزعة عدوانية،  للفرد  الداخلي 

ي�صتطع  لم  اإذا  التعزيزات  هذه  من  نوع  كل 

الفاعل التعليمي تقنينها،  اإلى ح�صول الفرد 

على اللذة اأو الاإحباط النوعي تجاه الموا�صيع 

تقويم  بذلك  ويمكننا  المعا�صة.  والمواقف 

هذه  على  بناء  الداخلية  لحالته  التذبذبات 

الاأنواع من المنظومات واكت�صاف اأي منها له 

 .
6
تاأثير على بنائه النف�صي الاجتماعي

غير اأن الفاعل التعليمي مطالب بالاأخذ 

المناه�صة  التعزيزات  بان  الاعتبار  بعين 

التعزيز  منظومة  في  تتمثل  وللعنف  للعدوان 

الاأمني والتعزيز القائم على الابتكار، وبذلك 

وجب عليه اأن  يقوي التعزيز الاأمني بوا�صطة 

قبول غير م�صروط لل�صخ�س وقبول م�صروط 

لل�صلوكات  المقبولة اجتماعيا والموؤطرة �صمن 

�صياق قواعد نظامية متفاو�س ب�صددها من 

�صاأنها اأن تف�صي بالمتعلم اإلى الثقة في الذات 
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المنظومة  قلب  في  التدريجي  والان�صهار 

التعزيز  يقوي  وما  التكوينية،  التربوية 

الابتكاري الواقي من العنف بمختلف اأ�صكاله 

كفاعل  بالمتعلم  والايمان  الثقة  عقد  هو 

معارفه،  وت�صغيل  تعلماته  بناء  في  ايجابي 

دوره  يقت�صر  �صلبي  متلقي  اعتباره  ولي�س 

والمعلومات  المعارف  نف�س  انتاج  معاودة  على 

المر�صلة له من طرف المدر�س.

الدرا�صات  من  مجموعة  اأجمعت  لقد 

العلوم  لحقل  �صواء  تنتمي  التي  والاأبحاث 

مادية  حجج  على  التربوية  اأو  الاإن�صانية 

التربوية  الموؤ�ص�صات  عمق  في  قائمة  ومعنوية 

وفي  علائقية،  بين  اختلالات  �صيغ  في 

في  الاإرادية  وغير  الاإرادية  م�صاهمتها 

ممار�صات  اإلى  واليافعين  بالمتعلمين  الدفع 

عن  التعوي�س  من  ك�صكل  عدوانية   �صلوكات 

عليهم،  الممار�س  النف�صي  والقهر  الحرمان 

ارتقائها  عدم  يفتر�س  ممار�صات  جراء  من 

هذه  من  لعينة  الاجتماعي  النف�صي  للمكنون 

 الحالات اللا�صوية، والتي يمكن اإجمالها  في 

النقط التالية:

�صعف دمقرطة ال�صاأن التربوي التكويني • 

خ�صو�صا على الم�صتوى العلائقي؛

الفر�س •  في  التكافوؤ  قيم  تر�صيخ  عدم 

والاإناث  الذكور  بين  التعلمية  التعليمية 

احتراما لمقاربة النوع بن�صب دالة اح�صائيا؛

  ، الم�س في بع�س الاأحيان بقيمة الا�صتحقاق •

وتعثر الوزارة الو�صية على التعليم في تحقيق 

الطلب على التربية بالن�صبة لجميع الاأطفال 

الذين بلغوا �صن التمدر�س؛

الاأمر •  تعلق  �صواء  الطفل  حقوق  تهمي�س 

التعبير  في  الحق  اأو  التعلمات،  في  بالحق 

واإبداء الراأي؛

داخل •  البيداغوحية  الم�صاحبة  �صعف 

بع�س  في  الم�صتحدثة  الاإن�صات  مراكز 

بيداغوجية  وغياب  التعليمية،  الموؤ�ص�صات 

القرب من اجل تحقيق النجاح المرتقب لدى 

المتمدر�صين؛ 

تهمي�س الحياة المدر�صية وعدم تفعيل المادة • 

ت�صعة من الميثاق الوطني للتربية والتكوين؛

�صعى المدر�صة حاليا من خلال توجهاتها • 

الدرا�صي   الف�صل  برمجة  اإلى  الكبرى 

بوا�صطة المقبرة الثابتة، واكراهات الخريطة 

مقننة  مائوية  ن�صب  في  المح�صورة  المدر�صية 

طفل  كل  على  جديد  ا�صطفاء  لممار�صة 

وهو  م�صكل،  طفل  اأو  �صو�صيوثقافي،  معوق 

المدر�صي  الهدر  ظاهرة  تفاقم  في  �صاهم   ما 

بالمدار�س المغربية.

توجه  المدر�صة المق�صود في  البحث عن • 

مقايي�س جديدة، تحر�س المتعلمين وال�صباب 

ب�صكل  المدر�صي  النظام  من  الخروج  على 

ملاجئ  عن  البحث  اإلى  بهم  والدفع  مبكر، 

ا�صطناعية ل�صمان مركز اجتماعي خوفا من 

التهمي�س والاإق�صاء؛

بالن�صبة •  الم�صتقبلية  الاآفاق  غمو�س 

اإلى  باليافعين  بدفع  ما  غالبا   للمتعلمين، 
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من  والم�صرعن   المبكر  الطرد  عن  البحث 

ممار�صة  اإلى  باللجوء  وذلك  المدر�صة، 

وجماعات   التربويين  الفاعلين  حق  العنف في 

المتعلمين اأو ممار�صة الغ�س وال�صغب7؛ 

�صاهمت  التي  الاأ�صباب  من  بع�س  هذه 

ب�صكل قوي في بروز مجموعة من الت�صرفات 

العدوانية لدى متعلمينا و�صبابنا، والتي تخرج 

القيم  طبيعة  عن  الماألوف، وتبتعد  نطاق  عن 

بمختلف  المدني   المجتمع  عنها  يدافع  التي 

موؤ�ص�صاته.و  نذكر في هذا ال�صياق بع�س من 

الانعكا�صات الملت�صقة بها ك�صلوكات:

 •ال�صغب والعدوان؛

 •التغيبات غير المبررة؛

التعليمية  بالاأن�صطة  الاهتمام  عدم  •

التعلمية ؛

 •الغ�س في الامتحانات؛

اللامبالاة للقانون • الداخلي للموؤ�ص�صة؛

اإن مثل هذه الانعكا�صات �صاهمت ب�صكل 

لدى  المدني  ال�صلوك  اأجراأة  عدم  في  كبير 

بين  الموؤ�ص�صة  العلاقات  جعل  مما  نا�صئتنا 

بت�صدعات  م�صوبة  والمدر�صة  الاأ�صرة  من  كل 

المحت�صمة  ال�صلوكات  حدة  تبرزها  وباأزمات 

على  نلاحظها  اأ�صبحنا  التي  والمر�صية 

متعلمينا كما هو مبين �صابقا؛

و في ما يلي نقدم بع�صا من الاقتراحات 

داخل  المدني  ال�صلوك  لتر�صيخ  الاإجرائية 

ن�صبيا  والحد  والمدر�صية،  الاأ�صرية  الموؤ�ص�صة 

المتعلمين  لدى  والعدوان  العنف  ظاهرة  من 

والمتعلمات:

الاأ�صا�صية  الكفايات  المتعلمين   •اإك�صاب 

الاجتماعي  الواقع  فهم  لهم  تخول  التي 

وعو�س  الاأف�صل  نحو  تغييره  في  والم�صاهمة 

ممار�صة الهدم؛

 •اعتماد بيداغوجية القدوة خ�صو�صا من 

طرف الاآباء والفاعلين التربويين؛

ال�صدق  قيمة  • تقدير  اإلى  المتعلمين  دفع 

والا�صتقامة وبذل الجهــــد والت�صامح والاإيمان 

والاآخرين  الذات  واحترام  بالاختلاف؛ 

الغر�س،  لهذا  تعد  ثقافية  برامج  خلال  من 

وب�صراكة من جمعية اآباء واأولياء المتعلمين ؛

 •تفعيل قيم التكافوؤ في الفر�س التعليمية 

المدينة  بين  اأو  والاإناث  الذكــور  بين  �صواء 

يمكن  التي  الت�صدعات  من  للحد  والقرية 

اأن تنجم عن اأي خرق لهذا المبداأ يحتمل اأن 

يف�صي بالمتعلمين اإلى ممار�صة العنف؛

والتربوي بمراعاة  التزام الطاقم الاإداري  •

حقوق الطفل وحقوق الاآباء، واطلاعهم على 

نتائج اأبنائهم؛

فر�س  في  ال�صليمة  الاإجراءات   •اعتماد 

به،  والتعريف  للموؤ�ص�صة  الداخلي  القانون 

ولم  لا اإ�صراك المتعلمين والمتعلمات في بنائه 

ومناق�صة بنوده حتى تمنح لهم كل الم�صوؤوليات 

في تطبيقه، والتدخل في �صجب كل متعلم عمد 

على خرقه؛

 •م�صاعدة الاأ�صرة للموؤ�ص�صة المدر�صية في 

للوجود  ظهرت  ما  اإذا  العنف  م�صكلات  حل 

المقبولة  غير  ال�صلوكات  اأنواع  من  نوع  واأي 
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اجتماعيا واأخلاقيا ، وذلك من خلال تاأ�صي�س 

تعاقد اجتماعي معها ب�صكل اإلزامي؛

دعما  تطوعية  باأن�صطة  الاآباء   •قيام 

لل�صلوك المدني المراهن عليه؛

 •ت�صحيح المواقف العنيفة لل�صباب حيال 

وبم�صتقبلهم  بها  ثقتهم  واإعادة  المدر�صة 

برمجة  عبر  وذلك   التعلمي،  التعليمي 

اأن�صطة تربوية في الم و�صوع يمكن ا�صتدعاء 

اأخ�صائيين تربويين و�صيكولوجيين لتن�صيطها 

 مع جماعات من المتعلمين ممن يلاحظ  عليهم 

�صلوكات عدوانية.

الورقة  هذه  خلال  من  ندعي  لا  واأخيرا 

العنف  مو�صوع  نقارب  اأن  ا�صتطعنا  اأننا  

بالوقوف  �صمولية  مقاربة  المدر�صي  والعدوان 

لتعدد  اعتبارا  وم�صبباته،  اأ�صبابه  على 

من  ومقارباته  مناولاته  وتعقد  متغيراته 

الوزارة  من  نطالب  واإنما  المنهجية،  الناحية 

على  بالعمل  والتكوين  التربية  على  الو�صية 

في  له  الم�صار  العلمي  التربوي  البحث  اأجراأة 

المخطط الا�صتعجالي الحالي،  حتى ي�صتطيع 

ح�صن  على  ت�صاعدنا  علمية  بحجج  يمدنا  اأن 

التربوية  مدار�صنا  داخل  الم�صكل  هذا  تدبير 

التكوينية والتقلي�س من تفاقماته وانعكا�صاته 

ال�صلبية على م�صير  اليافعين وال�صباب. 
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