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تقديم

لا اأحد  يجهل، اليوم، اأنّ التعليم بالمغرب 

تحدثت  فقد  قديمة،  بوادرها   لكن  اأزمة،  في 

بل  عنها،  �سنة  ع�سرين  منذ  البيان  مجلة 

اأح�سن  الما�سي   القرن  تعليم خم�سينات  عدت 

ت�سع  �سنة  اأعلنت  فقد  ثمانينياته،   تعليم  من 

وثمانين وت�سع مائة واألف)1989م(  »اأن نوعية 

التعليم قبل اأربعين �سنة كانت اأف�سل مما هي 

عليه الاآن - وهذه ق�سية لا يختلف عليها اأحد - 

�سحيح اأن تقدماً ح�سل من الناحية العددية ، 

ولكنه تقدم �سطحي ، وتمدد اأفقي على ح�ساب 

 .
1
العمق والجودة«

الهبوط  الاأزمة  هذه  مظاهر  اأبرز  ومن 

اأ�سبح  الذي  المغربي،  المتعلم  لم�ستوى  الم�ستمر 

تقريري  بعد  خا�سة  ودولية،  وطنية  حقيقة 

البنك الدولي عن التعليم ببلدان �سمال اإفريقيا 

الاأعلى  المجل�س  وتقرير  الاأو�سط،  وال�سرق 

اأن اتفقت  2008، و»لعلّه لم ي�سبق  للتعليم �سنة 

هياآت دولية واأخرى وطنية ر�سمية ومدنية على 

الحكم بف�سل اإ�سلاحات نظام التربية والتكوين 

هذه  حدث  ما  مثل  م�ستواه  وتردي  بالمغرب 

ال�سنة )2008(، فقد اأدرج تقرير البنك الدولي 

اأ�سدر  ثمّ   .
2
متاأخرة رتبة  في  المغربي  التعليم 

المجل�س الاأعلى للتعليم تقريره فلم يملك اإلا اأن 

يقر بوجود ما اأ�سماه »تعثرات حقيقية«، فن�سبة 

الغ�ش في المجال 

المدر�سي

    

  uاحميدة العوني
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المدر�سة  من  يت�سربون  المتعلمين  من  كبيرة 

دون موؤهلات...لكن اأبرز تلك التعثرات هي 

.
رداءة التعلمات الاأ�سا�سية«3

و لهبوط م�ستوى المتعلم المغربي اأ�سباب 

ان�سداد  ب�سبب  الرغبة،  غياب  منها  �ستى، 

ي�ستحق  لا  من  واإنجاح  والاكتظاظ،  الاآفاق، 

النجاح... و تف�سي الغ�س، اإذ لم يعد مح�سورا 

في حالات معدودة، بل اأ�سبح ظاهرة تعليمية 

خطيرة، ولن ينكر عاقل اأنه لن ينه�س التعليم 

لم  اإذا  الاإ�سلاحات  توالت  مهما  ببلادنا 

يعالج مر�س الغ�س. و�سيحاول هذا المقال اأن 

يتحدث عن بع�س الاأ�سباب الحقيقية  لتف�سي 

اإلى  �سي�سعى  المدر�سة، كما  الغ�س في  ظاهرة 

بيان اأخطارها، ثم �سينتهي بوجهة نظر حول 

علاج هذه الاآفة .

مفهوم الغ�ش

 : جاء في ل�سان العرب » )غ�س�س( : الغِ�سُّ

 : الغَ�سَ�سِ  من  ماأخوذ  وهو  الن�سح  نقي�س 

النبي،  اأن  الحديث:  الكَدِر...وفي  الَم�سْرِب 

من  منّا  لي�س  قال:  و�سلم،  عليه  الله  �سلى 

غ�سنا؛ قال اأبو عبيدة: معناه لي�س من اأخلاقنا 

هُ  يْمحَ�سْ لم  ا:  غِ�سًّ هُ  يَغُ�سُّ هُ  غَ�سَّ الغ�س..وقد 

4
» : غَلَّ الن�سيحةَ...وغَ�سَّ �سدرُه يغِ�سُّ

و»غ�سه  لم يمح�سه الن�سح،  اأو اأظهر له 

خلاف ما اأ�سمره  كغ�س�سه.  والغ�س  بالك�سر  

واغت�سه  والحقد...  والغِلُّ   منه،   الا�سم 

اأو  وا�ستن�سحه،   انت�سحه  �سد  وا�ستغ�سه،  

5
ظن به الغ�س«

الغ�س لغة، �سد الن�سح والاإخلا�س، اأي 

الغ�س هو نفاق وكذب، ومفهوم الغ�س المدر�سي 

اإذ  لغة،  مفهومه  عن  يختلف  لا  ا�سطلاحا 

م�سروعة،  غير  لو�سائل  المتعلم  ا�ستعمال  هو 

اأو  المحرو�س  الفر�س  اأ�سئلة  على  للجواب 

الامتحان، فهو كذب و�سرقة،  ومن ثم فالغ�س 

المدر�سي تزييف لنتائج التقييم. 

اأ�سباب الغ�ش المدر�سي:

الفر�ش  في  الحرا�سة  في  المدر�ش  ت�ساهل   

والامتحان:

المتعلمين  يحر�س  لا  حينما  المدر�س  اإنّ 

الغ�س،  على  ي�سجعهم  الفر�س  اإنجاز  اأثناء 

للغ�س،  فاأي تهاون في الحرا�سة يعد ت�سجيعا 

طيلة  اآخر  مكان  اأو  المكتب  في  فالجلو�س 

القاعة  من  والخروج  الدخول  اأو  الاإنجاز، 

تق�سيٌر  كتابةٌ  اأو  قراءةٌ  اأو  الباب،  اأمام  ولو 

وت�سجيع وا�سح للغ�س بق�سد اأو بغير ق�سد. 

الغ�س،  على  عين  رم�سة  في  لقادر  المتعلم  اإنّ 

على  الحر�س  اأ�سد  حري�سا  نجده  لذلك 

ورقة  ليخرج  المراقب  غفلة  لحظة  اقتنا�س 

اأن ينفذ خطة من خطط   اأو  اأحد جيوبه  من 

.
6
الغ�س المتطورة

اإنّ التهاون في الحرا�سة من اأهم دوافع 

الغ�س.  على  �سريح  ت�سجيع  اإنه  بل  الغ�س، 

الغ�س  ظاهرة  تنامي  عيا�سي  يو�سف  ويُرْجِعُ 

اإلى ثمانية اأمور وهي:
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»1- تعدد المواد الدرا�سية وكثرتها مما 

لكل  والاأهمية  الوقت  اإعطاء  معه  ي�ستحيل 

مادة على حدة.

التي  الدرا�سية  المقررات  طبيعة   -  1

بدل  وال�سرد  الكيف،  الكم عو�س  على  تركز 

الفهم.

2 - طول البرامج وكثرة الدرو�س مما لا 

يتيح اإمكانية �سرحها بال�سكل المرجو.

3 - عدم اإتاحة الفر�سة للتلاميذ ق�سد 

الا�ستعداد بما فيه الكفاية للامتحان.

الغ�س  وفائدة  لجدوى  الدعاية   -  4

والترويج لل�سعار الذي اأ�سبح �سائدا ومتداولا 

اعتمد  ومن  انتقل  نقل  من  التلاميذ”  بين 

على نف�سه بقي في ق�سمه”.

به  ي�ساب  قد  الذي  الاإحباط   -  5

يح�سلون  عندما  المجدين  التلاميذ  بع�س 

�سعيفي  لهم  زملاء  عن  تقل  معدلات  على 

الم�ستوى.

6 - غياب هام�س التدخل لدى الاأ�ستاذ 

ولا  ال�سابقة  بالمفارقة  بدوره  يفاجاأ  والذي 

الاأمور  واإعادة  للت�سرف  قوة  ولا  حولا  يملك 

اإلى ن�سابها.

7 - التناق�س ال�سارخ بين نقط المراقبة 

وجود  يوؤكد  مما  الامتحان  ونقط  الم�ستمرة 

.
خلل في النظام التقويمي الحالي”7

لعل يو�سف عيا�سي يعرف حق المعرفة اأن 

هذه الدوافع وحدها لا ت�سجع الغ�س، اإذ لولا 

ظاهرة  ا�ستفحلت  لما  الحرا�سة،  في  التهاون 

الغ�س، حتى غدت في اأيامنا هذه اأمرا عاديا 

يطالب  المتعلم  حقوق  من  حقا  بل  طبيعيا، 

اأيام  الاأبي�س  بال�سلاح  عنه حتى  ويدافع  به، 

يو�سف  يذكر  لم  ربما  لكن  الامتحانات، 

للمدر�سين.  احتراما  الدافع  هذا  عيا�سي 

اإلّا  ي�سعنا  فاإنه لا  لهم  الكامل  ومع احترامنا 

اإن  نخفّف،  اأن  جدا  ال�سهل  من  اإنّ  نقول  اأن 

لم نقل اأن نق�سي على الغ�س، بالقيام بواجب 

الحرا�سة. 

دائما  ترتبط  لا  والكيف   الكم  وم�ساألة 

ترتبط  بل  الزمن،  وعامل  المقررات  بطبيعة 

اأحيانا كثيرة بطريقة التدري�س، التي ما زالت 

تعتمد التحفيظ، وكذلك بنوعية الاأ�سئلة التي 

كما  الامتحان.  اأم  الفر�س  في  �سواء  تطرح 

م�ساألة  اأما  المتعلم.  وتق�سير  باإهمال  ترتبط 

محدود،  فاأثرها  المواد  وكثرة  المقرر  طول 

والاهتمام  المراجعة  بتنظيم  ويمكن مقاومته 

اإننا  الدرا�سي.  الف�سل  بداية  منذ  والانتباه 

مهما �سغّرنا المقررات الدرا�سية وطوّلنا زمن 

حفظ  لا  فهم  اأ�سئلة  وطرحنا  الدرو�س  �سرح 

ومهما بالغنا في التح�سي�س باأ�سرار الغ�س... 

على  نحر�س  لم  اإذا  الغ�س  على  نق�سي  لن 

حرا�سة التلاميذ في الفر�س والامتحان، لاأن 

النف�س الب�سرية اأمارة بال�سوء، وهي ميالة اإلى 

تحقيق اأغرا�سها باأ�سهل الطرق، واأق�سرها، 

بهم  تميل  لا  لكي  ملائكة،  لي�سوا  فالمتعلمون 
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لتحقيق  �سوي  اتباع طريق غير  اإلى  اأنف�سهم 

“النجاح”.
ال�سبب الحقيقي  اأنّ  اأظن   وعليه، فاإني 

بع�س  ت�ساهل  هو  الغ�س،  ظاهرة  انت�سار  في 

في  م�ساهمتهم  بل  الحرا�سة،  في  المدر�سين 

بطريقة  المتعلمين،  نفو�س  في  الغ�س  خلق  بث 

في   
8
الغارب على  الحبل  ترك   – مبا�سرة 

وذلك   مبا�سرة،  بطريقة  اأو  الحرا�سة- 

باإملاء الاأجوبة، كلها اأو بع�سها، في الفر�س اأو 

الامتحان، اإما �سفويا اأو كتابة على ال�سبورة، 

خا�سة في التعليم الابتدائي.

الكامل،  الاأ�سف  مع  الغ�س،  ظاهرة  اإنّ 

لا  والخا�سة،  العامة  عند  معروفة  �سارت 

من  تعليمي،  م�ستوى  اأي  ذلك  في  ي�ستثنى 

الابتدائي اإلى الجامعي. و قد ذكر م�سطفى 

بنان اأن من اأهم اأ�سباب رداءة التعليم عندنا 

فالتلاميذ  الامتحانات؛  في  للغ�س  »اللجوء 

 ،
9
»92% يمثلون  باعترافهم،  الغ�سا�سون، 

وهي  مهمة  اأخرى  دلالة  لها  الن�سبة  وهذه 

اأن هناك فعلا تق�سيرا كبيرا في الحرا�سة. 

الم�ستجوبين،  المتعلمين  من    92% فاعتراف 

مدر�سيهم  باأن  اأي�سا  اعترافهم  تعني 

ن  تَمكَّ فكيف  واإلّا  الحرا�سة.  في  مت�سامحين 

هوؤلاء المتعلمون من الغ�س لولا ت�سامح وتهاون 

الحرّا�س في الحرا�سة؟؟

اأقرّ المدر�سون بع�سهم )18.30% (  وقد 

ال�سوؤال  اأن  رغم   - الغ�س  حول  ا�ستبيان   في 

رِجًا- اأنهم يت�ساهلون في الغ�س، وهذه  كان مُحْ

الن�سبة لا اأح�سب اأنها تعك�س الحقيقة، وحتى 

اأنّ  على  قوي  موؤ�سر  فهي  حقيقية  كانت  اإن 

معينة  لاأ�سباب  الحرا�سة،  في  ت�ساهلا  هناك 

.
10

) انظر الجدول اأ�سفله(

لماذا يت�ساهل المدرّ�س في الحرا�سة؟

المدر�سين  اأغلب  اأن  اأعلاه  يبين الجدول 

لا  نعم  ال�سوؤال 

 4.22  95.77 1- هل الغ�س ظاهرة متف�سية في التعليم؟ 
 15.49  84.50 2- هل �سبطتم حالات غ�س؟ 
 52.11  47.88 3- هل �سبق لكم اأن منحتم �سفرا لمن غ�سّ؟ 
 64.78  35.21 4- هل منح ال�سفر للغا�س يحُدُّ من الغ�س؟ 
 81.69  18.30 5- هل تت�ساهل في الحرا�سة؟ 

6- لماذا يت�ساهل المدر�س في الحرا�سة؟ ) اختر جوابا واحدا مهما بو�سع علامة اأمامه(. 
 22.53 * لتفادي الم�ساكل مع المتعلمين وغيرهم. 
 43.66 * لعدم تكافوؤ الفر�س في الوطن ) ت�ساهل البع�س وت�سدّد الاآخرين في الحرا�سة(. 
 16.90 * اللامبالاة وعدم تقدير م�سوؤولية الحرا�سة. 
 16.90 * بلا جواب 
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يت�ساهلون  والتاأهيلي  الاإعدادي  الثانوي  في 

الفر�س  تكافوؤ  لعدم  الحرا�سة،  في 

)%43.66(، ثم لتفادي الم�ساكل مع المتعلمين 

الم�سوؤولية  تقدير  ولعدم  وغيرهم )%16.90( 

واللامبالاة) %16.90 (، واأرى اأنّ ال�سبب الاأول 

مهني  واجب  في  تق�سير  لتبرير  فقط  م�سوغ 

بالتق�سير  الاآخرين  نتّهم  فلماذا  واأخلاقي، 

هل  يفعلون!!  ما  مثل  ونفعل  الحرا�سة،  في 

ننتظر حتى ي�سلي النا�س كلهم كي ن�سلي!!! 

فالمدر�س يتهاون في الحرا�سة اإما لتفادي 

م�سوؤولية  تقدير  ولعدم  المتعلمين  مع  الم�ساكل 

للتغطية على خلل ما، )هبوط  اأو  الحرا�سة، 

التعلم،  رغبتهم في  وعدم  المتعلمين،  م�ستوى 

اأح�سن  على  الدرو�س  اإنجاز  في  لخلل  اأو 

وجه... (، ويت�ساهل المدر�س في الحرا�سة حبا 

للتباهي ورغبة في المدح والثناء، باأن يقال اإنّ 

تلاميذ الاأ�ستاذ الفلاني  اأو الموؤ�س�سة الفلانية 

قد ح�سلوا على اأعلى النقط، واأعلى ن�سبة في 

النجاح. 

تكون  اأن  اإلى  ي�سعون  المدر�سين   فبع�س 

الفرعية  من  اأكبر  عندهم  النجاح  ن�سبة 

الن�سبة  لكانت  الغ�س  منعوا  ولو  الاأخرى، 

مخيبة و�ستثير م�ساكل، فال�سكان �سيغ�سبون 

يعني  قد  وهذا  ينجحوا،  لم  تلاميذهم  لاأن 

ينبغي،  كما  مهمتهم  يوؤدوا  لم  المدر�سين  اأنّ 

النجاح  ن�سبة  كانت  اإذا  �سيغ�سب  والمدير 

من  بد  لا  الم�ساكل  لهذه  تجنبا  �سعيفة... 

الغ�س  اإنّ  الامتحان،  في  المتعلمين  م�ساعدة 

هنا انبطاح ونفاق وغطاء لتق�سير في الاأيام 

اأنهم  يرون  فهم  الاأ�سباب  لهذه  الطوال، 

حرا�ستهم  تولوا  الذين  المتعلمين  �سيظلمون 

ي�سمح  األا  يعقل  فكيف  ي�ساعدوهم،  لم  اإذا 

الاأجوبة  بكتابة  المتعلمون  يُ�ساعدَ  واألا  بالغ�س 

الاإملائية،  للاأخطاء  تجنبا   - ال�سبورة  على 

الكتابة-  كفاية  من  المتعلمين  تمكن  لعدم  اأو 

هو  ومنْعَه  قاعدة  الغ�سَّ  اأن  متاأكدون  وهم 

في  الغ�س  مُنِع  فاإذا  هنا  ومن  الا�ستثناء!!! 

تقي�س  حقيقية  اأ�سئلة  وطرحت  الامتحان، 

مدى ا�ستيعاب المتعلم ما در�سه يحدث ذلك 

التناق�س ال�سارخ بين نقط المراقبة الم�ستمرة 

نف�سه  التناق�س  ويحدث  الامتحان،  ونقط 

كذلك اإذا وقع العك�س، اأي اإذا منع الغ�س في 

المراقبة و�سمح به في الامتحان.

�سمنية،  �سغوطات  هناك  �سحيح 

فالنيابة لا يروقها اأن تكون ن�سبة الخا�سرين 

المدر�سية،  الخرائط  لاأوراق  وخلطا  ت�ستيتا 

الكبير،  الخ�سران  يروقه  لن  فالمدير  ولهذا 

وهنا  الموؤ�س�سة،  بنية  اأوراق  �سيخلط  فهذا 

عليها  ونوّطن  خرائط  نر�سم  لماذا  نقول 

معطيات عنوة؟ لماذا لا ننطلق من  المعطيات 

من  المدر�سين  من  هناك  الخرائط.  لر�سم 

يجاري هذا الواقع المغ�سو�س فيعمد اإلى »نفخ« 

وت�سهيل  الحرا�سة،  في  بالت�ساهل  النقط، 

تلبية  ناجحين  المتعلمون  الفر�س...فمادام 

للبنية والخرائط  فالاأح�سن اأن اأرفع النقط!! 
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هكذا نجد بونا �سا�سعا بين نقط المتعلم 

وغ�س  ونفاق  كذب  وهذا  الحقيقي،  وم�ستواه 

للذات وللاآخر، لماذا نخفي الحقيقة بالكذب 

ن�سارحه  لا  لماذا  والنا�س؟  المتعلم  على 

تغيير  نبغي  اإننا لا  والنا�س بحقيقة م�ستواه؟ 

لكن  الموؤ�س�سة،  بنية  ولا  المدر�سية  الخرائط 

نريد ال�سراحة وال�سدق، ولا اأظن المدير ولا 

المتعلم  واقع  بتزوير  المدر�س  �سيلزم  النيابة 

المدر�س  نلوم  اإننا  الاأ�سكال،  من  �سكل  باأي 

الحقيقي  الم�ستوى  عن  نقطه  تعبر  لا  الذي 

للمتعلمين، ولا نرى اأن هناك اأي مبرر يجوّز 

له تزوير م�ستوى المتعلمين.

الت�ساهل في معاقبة الغ�سا�ش:

لا يكفي اأن نحر�س المتعلمين ونمعهم من 

الغ�س، كي لا يعتمدوا على الغ�س في الاإعداد 

للفر�س والامتحان، فالمتعلم “ذكي”، يتعامل 

الغ�س،  م�ساألة  في  والخ�سارة  الربح  بمنطق 

فاإذا كان المدر�س يكتفي بمنع الغ�س، بتجريد 

الغ�سا�س  فاإن  الغ�س،  و�سائل  من  الغ�سا�س 

حظه  يجرّب  �سيظل  بل  الغ�س،  عن  يقلع  لن 

في الغ�س، لاأنه لن يخ�سر �سيئا، فاإن نجحت 

العملية فقد ا�ستفاد، واإن لم تنجح فلن يخ�سر 

الفر�س،  يتابع  �سيتركه  المدر�س  لاأن  �سيئا، 

حقه  في  يحرّر  ولن  �سفرا،  يمنحه  ولن 

تقريرا...ولذلك فالغ�سا�سون ين�سخون ن�سخا 

كثيرة لورقة غ�س واحدة تح�سبا لحجزها من 

الحار�س... 

الانتباه  وفي  المراجعة  في  التلميذ  تهاون 

داخل الق�سم.

من  المراجعة  في  التلاميذ  اأغلب  تهاون 

بين الاأ�سباب الحقيقية لتف�سي ظاهرة الغ�س، 

اإذ يلجاأ المتعلم للغ�س المباح في المدر�سة، لاأنه 

النجاح”،    “ لتحقيق  طريق  واأق�سر  اأ�سهل 

فهو ينفق وقته في اإعداد و�سائل كثيرة للغ�س، 

الات�سال،  لو�سائل  الهائل  التطور  م�ستغلا 

ت�سغير  على  ت�سعفه  التي  الن�سخ،  ولو�سائل 

يُجْدِ  لم  دقيقة...واإذا  وريقات  في  مقررات 

التزود من  اإلى  الغ�س بهذه الطرق فهو يلجاأ 

اأ�سدقائه في الق�سم، خا�سة من المجتهدين.

وقد اعترف المتعلمون الاأدبيون والعلميون 

تاأهيلية  ثانوية  في  درا�ستهم  يتابعون  الذين 

الاأول  ال�سبب  هو  المراجعة  عدم  اأن  بالمغرب 

يمكن  لا  لكن   .
11

اأ�سفله( )الجدولان  للغ�س. 

الت�ساهل  لاأن  النتيجة  هذه  اإلى  الاطمئنان 

لو  اإذ  الاأ�سباب،  هذه  نواة  هو  الحرا�سة  في 

بالغ�س  له  ي�سمح  لن  المدرّ�س  اأن  المتعلم  علم 

لاأعدّ العدة للفر�س والامتحان، بما في ذلك 

المراجعة خارج الق�سم، والانتباه داخله.

نتائج الا�ستمارة الخا�سة بالمتعلمين  ¯ 
الاأدبيين حول �سوؤال: اختر ثلاثة من اأ�سباب 

الغ�س، ورتبها ح�سب اأهميتها بو�سع رقم 1 و2 

و3 اأمام الاختيار. 

نتائج الا�ستمارة الخا�سة بالمتعلمين  ¯ 
العلميين:
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نتائج الا�ستمارة الخا�سة بالمتعلمين  	•
العلميين: 

اأخطار الغ�ش:

و�سيلتان  والامتحان  الم�ستمرة  المراقبة 

لتقييم عمل المتعلم، ولا قيمة لعمل لا يقيم. 

المتعلم،  عند  للتعلم  اأ�سا�سيان  دافعان  وهما 

فلا يمكن الحديث عن تعلم بدون تقييم. لاإن 

المتعلم مهما كان وحيثما كان يعتبر الفر�س 

والامتحان ميزانا يقي�س جهده وم�ستواه، ومن 

ثم فهما و�سيلتان تك�سفان الم�ستوى الحقيقي 

و�سيلة  الفر�س،  وخا�سة  اأنهما  اأي  للمتعلم، 

الاأولى  الخطوة  هي  وهذه  الخلل   لك�سف 

كما  الاأوان.  فوات  قبل  والتقويم  للت�سحيح 

المتفوقين  راأ�س  على  يو�سع  تاج  بمثابة  اأنهما 

دافعان  فهما  ثم  ومن  خا�سة، 

المثابرة  على  وم�سجعان  للمناف�سة 

هل  لكن  الاجتهاد.  في  والمواظبة 

والغ�س   - اليومَ  والامتحان  الفر�س 

هل  الاأهداف؟  هذه  يحقق  متف�س- 

ميزان  منت�سر-  والغ�س  الفر�س- 

ويميز  المتعلمين  بين  يعدل  عادل 

المجتهدين من غير المجتهدين؟ هل الفر�س 

المحرو�س – الذي لا يُحْرَ�سُ-  يقي�س 

هل  للمتعلم؟  الحقيقي  الم�ستوى 

الفر�س والامتحان – في ظل انت�سار 

هامة  يزينان  تاجين  مازالا  الغ�س- 

المجتهدين؟

نزع الثقة من نف�ش المتعلم

جميعهم،  المتعلمين  على  خطر  الغ�س 

ال�سحيحة  بالو�سائل  ذاته  يقوم  لن  فالمتعثر 

الم�سروعة، لي�س في حاجة اإلى اأن ينتبه وي�سهر 

وال�سديق.  والدفتر  يعفيه  الكتابُ  الليالي، 

وكذلك متو�سط الحال �سيختار الغ�س والنقل 

»يعلم«  وهو  �سيفعل.  المجتهد  وكذلك  المباح، 

نف�سه  على  اعتمد  ومن  انتقل  نقل  من  اأنه« 

بقي في ق�سمه«، لا ينبت الغ�س في قلب المتعلم 

�سوى التهاون والك�سل والاتكال وفقدان الثقة 

في النف�س، اإذ لا يمكن للمتعلم اأن يعتمد على 

نف�سه ويثق في قدراته ومهاراته، وهو يرى باأم 

الحال  طبيعة  من  يغ�سون،  اأ�سدقاءه  عينيه 

يعرف اأنّ الكتاب اأعلم منه ولا يم�سه الن�سيان 

الن�سبة المائوية  الاختيار ح�سب الاأولوية 

 22.85% 1- تهاون التلميذ في المراجعة 

 20.71% 2-�سعوبة الفر�س/ الامتحان 
 19.73% 3- غياب الثقة في النف�س عند المتعلم 
 18.09% 4- عدم الانتباه عند �سرح الدر�س 
 10.95% 5- ت�ساهل الاأ�ستاذ في الحرا�سة 
 7.61% 6- الت�ساهل في معاقبة الغ�سا�س. 

الن�سبة المائوية  الاختيار ح�سب الاأولوية 

 25.11% 1- تهاون التلميذ في المراجعة 
 24.66% 2-غياب الثقة في النف�س عند المتعلم 
 17.77% 3-عدم الانتباه عند �سرح الدر�س 
 16.44% 4-�سعوبة الفر�س/ الامتحان 
 7.77% 5- ت�ساهل الاأ�ستاذ في الحرا�سة 
 7.77% 6- الت�ساهل في معاقبة الغ�سا�س. 
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اأو ال�سهو، وهو يعلم كذلك اأنّ العمل الجماعي 

اأح�سن من الفردي، لهذه الاعتبارات �سيختار 

مجتهد  من  فكم  للو�سول،  المعوجّ  الطريق 

معتمد على نف�سه  تعثر! وكم من غ�سا�س نال 

الغ�س  المتعلم  يتعوّد  حينما  الاأولى!  الدرجة 

فلا  واإعداده  وذكائه  قدراته  في  الثقة  يفقد 

تطمئن نف�سه اإلا للغ�س.

المتعلمين  اعتبار  يف�سّر  ما  هذا  ولعلّ 

الم�ساركين في الا�ستمارة ال�سابقة غياب الثقة 

للغ�س،  الاأولى  الاأ�سباب  بين  من  النف�س  في 

ي�سمح  و�سط  في  نف�سه  يجد  حين  فالمتعلم 

بالغ�س، يفقد الثقة في نف�سه، حتى واإن انتبه 

وراجع درو�سه.

زرع خلق الك�سل والتهاون في نف�سية المتعلم.

وبَالٌ  والحرا�سة  المراقبة  التهاون في  اإنّ 

حينما  نقدم  در�س  اأي  ببلادنا،  التعليم  على 

اأي  الحرا�سة؟  في  نتهاون  اأو  بالغ�س  ن�سمح 

خلق نبث في المتعلم ونحن نغ�س اأب�سارنا عن 

الغ�س؟ ما اأقبحَ هذا ال�سلوك وما اأخطرَه! اإنّ 

الامتحان  اأو  الفر�س  �ساعة  بالغ�س  ال�سماح 

طيلة  والخمول  والك�سل  التهاون  اإلى  دعوة 

كي  »غبيا«  لي�س  فالتلميذ  الدرا�سة،  اأيام 

والمدر�س  والمراجعة  الانتباه  في  نف�سه  يُتْعِب 

�سيلجاأ  والامتحان،  الفر�س  في  يراقبه  لن 

�سيطلب  اأو  الدفتر  اأو  الكتاب  من  الغ�س  اإلى 

الاإمدادات من الاآخرين. وحينما يثق المتعلم 

في  الت�ساهل  بوا�سطة  م�سمون  »النّجاح«  اأن 

علاقة  لا  اأخرى  باأ�سياء  �سين�سغل  الحرا�سة، 

تنامي  يف�سّر  وبهذا  الق�سم،  في  بالتعلم  لها 

ظاهرة عدم الان�سباط داخل الق�سم.

بث جو الظلم بين المتعلمين.

والمتهاون  المجتهد  نجعل  بالغ�س   

�سوا�سية، ومن ثم نثبط العزائم ونن�سر ظلال 

الظلم على المجتهدين خا�سة، فما قيمة هذا 

الفر�س الذي لا يعطي لكل ذي حق حقه؟ واأي 

خيبة واأي ح�سرة �ستخيم على من تعب وجدّ 

قد  الغ�سا�س  يرى  وهو  و�سهر  وبحث  واجتهد 

وفرحة  منها؟  اأح�سن  اأو  نف�سها  النقطة  نال 

 ، مزورة  النقطة  لاأن  مزورة  فرحة  الغ�سا�س 

فهي في الحقيقة ظلم له من حيث لا يدري، اإذ 

�سيكت�سف حين ينتهي به المطاف اأن المدر�سين 

لم  بحيث  ظلموه،  بالغ�س  له  �سمحوا  الذين 

ي�ساعدوه على تكوين ذاته تكوينا حقيقيا. 

زرع خلق خيانة الاأمانة.

اأو  الفر�س  في  الغ�س  عن  التغا�سي  اإنّ 

الامتحان ت�سجيع وتكري�س للاأخلاق الذميمة 

التي ينهى عنها ال�سرع والقانون، اإنّ ال�سماح 

بالغ�س معناه تدريب المتعلم على خيانة الاأمانة 

 « وطنه،  في  الم�سوؤولية  يتولى  حين  وال�سرقة 

ن�ساأته  منذ  الطفل  اأن  بداهة،  المعلوم،  ومن 

ين�ساأ على مراقبة الله والخ�سية منه،  اإن لم 

الحقوق...فاإن  واأداء  الاأمانة  يتعود  لم  واإن 
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الولد- لا �سك- �سيدرج على الغ�س وال�سرقة 

  .
12

والخيانة، واأكل الاأموال بغير حق...«

علاج الغ�ش

في  الثقة  وزرع  الغ�ش  باأخطار  المتعلم  تح�سي�ش 

نف�سه.

في  الثقة  فقد  اليوم  المتعلم  اأنّ  �سك  لا 

فاإن  لذا  الغ�س،  لتف�سي ظاهرة  نظرا  نف�سه، 

المتعلمين  تح�سي�س   هي  للعلاج  خطوة  اأوّل 

الغ�س  اأن  المتعلم  اقتنع  فاإذا  الغ�س،  باأخطار 

يفقد الثقة في نف�سه، واأنه باإمكانه اأن يح�سل 

على نقطة ح�سنة اإذا وثق في نف�سه، وقدراته، 

واإذا اقتنع اأن الغ�س لا يبني �سخ�سية قوية ، 

واأنه يزرع اأخلاقا ذميمة في النف�س...اآنذاك 

يمكن للمتعلم اأن يفكر في الاإقلاع عن الاآفة، 

ومن طبائع الاأ�سياء فاإن هذا التح�سي�س الذي 

يدخل �سمن الوعظ والاإر�ساد لن ينتفع منه 

عري�سة  فئة  تلقي  لن  بل  كلهم،  المتعلمون 

بالا لهذا الوعظ، لكن مع ذلك ينبغي توعية 

المتعلمين باأخطار الغ�س في كل منا�سبة، وهذه 

اإلى  للانتقال  �سرورية  توطئة  هي  التوعية 

اأ�سلوب الزجر، اإذا لم ينفع الوعظ.

معاقبة  وفي  الحرا�سة  في  الت�سامح  عدم 

الغ�سا�ش.

يبدو اأن علاج مر�س الغ�س، لا يمكن اأن 

يتحقق اإلّا عن طريق المدر�س، ولا �سك اأنّ اأول 

خطوة ينبغي القيام بها هي اأن يتاأمل المدر�س 

والبعيد،  القريب  المدى  على  الغ�س،  خطورة 

فهناك من المدر�سين من يح�سب الغ�س اأمرا 

هيّنا، واأن الت�ساهل في الحرا�سة خدمة جليلة 

للمتعلمين، واأنّ الغ�س لا يلجاأ اإليه اإلا المتعثرون 

، واأنه لي�س طريقا �سحيحا للو�سول...لذلك 

يعتبرون الغ�س اأمرا هينا، في�ست�سهلون اأمره، 

ومن ثم يت�سامحون في الحرا�سة.

حرا�سة  هو  للغ�س  علاج  اأنجع  اإن 

المتعلمين، ومنعهم من الغ�س، وزجر الغ�سا�س 

تقرير  وتحرير  الفر�س،  في  �سفر،  بمنح 

الغ�س في الامتحان، لكن لي�س من ال�سهل اأن 

للتعاطف  نظرا  بهذا،  المدر�سين  جميع  يقوم 

في  خا�سة  المتعلمين،  من  للخوف  اأو  الزائد، 

اأن  من  بدّ  لا  لذا  التاأهيلي،  الثانوي  التعليم 

نهيئ اأنف�سنا للقيام بما يلزم في حالة الغ�س، 

دون تعاطف ولا خوف. ولا ينبغي األّا نلوم اإلا 

اأنف�سنا فيما قد ي�سدر من المتعلم من ردود 

فعل غير حميدة، لاأننا نحن من عوّدناه على 

الغ�س، حتى �سار طبعا وخلقا فيه، لذلك اإذا 

وللمدر�سة  لاأنف�سنا  الاعتبار  نعيد  اأن  اأردنا 

محاربة  في  نتا�سهل  األّا  ينبغي  العمومية، 

الغ�س.

 منح نقطة تعك�ش حقيقة م�ستوى المتعلم.

حول  فكرة  المدر�سين  بين  �ساعت 

التنقيط. وهي اأن ت�سكل نقط المتعلمين هرما 
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بمعنى  حادة.  �سيقة  وقمته  عري�سة  قاعدته 

يجب اأن تكون النقط المتو�سطة اأكثر ثم تليها 

وهذا في  نقط ممتازة.  ثم  بها  باأ�س  لا  نقط 

نظري خطاأ لا يقبله عقل �سوي، ل�سبب ب�سيط 

اأن  يقت�سي  فالواقع  للواقع،  تزوير  اأنه  هو 

على  النقط  نكوّن  اأن  لا  هرما،  النقط  تكون 

�سكل هرم. والواقع قلما يكون هرما قاعدته 

عري�سة وقمته حادة.

غير  كاملة  بال�سجاعة  نتحلى  اأن  علينا 

من  لي�س  النقطة،  نمنح  حينما  منقو�سة 

نزور  واأن  المتعلمين  على  نكذب  اأن  التربية 

كما  الدر�س  باأداء  نقوم  اأن  علينا  واقعهم. 

يجب، ثم بعده علينا اأن نقيّم المتعلمين فيما 

اأدينا ب�سجاعة وجراأة وعدل واإن�ساف، ومن 

واأن  الغ�س  حالات  نمنع  اأن  قلت  كما  العدل 

مانع  فلا  الغ�سا�سين،  على  العقوبة  ن�سدّد 

عندي اأن اأمنح نقطة ال�سفر لمتعلم �سبطته 

في حالة غ�س، ولا مانع عندي من اأمنح نقطة 

ال�سفر لمتعلمين اأجوبتهم ن�سخ طبق الاأ�سل، 

وهذا لي�س معناه اأننا نرهب المتعلم اأو لا نحب 

اأن يح�سل على نقطة م�سرّفة، بل لاإننا نحب 

اأن نبث في نف�سه الثقة، واأن نعوّده على تحمل 

والكذب،  الخداع  اإليه  نكرّه  واأن  الم�سوؤولية، 

واأن  المتعلمين  بين  العدل  ن�سيع  اأن  نحب  كما 

ثقوا  المجتهدين.  نفو�س  في  الطماأنينة  نزرع 

في  والغلظة  المراقبة  ت�سديد  اأن  المربون  اأيها 

فر�س،  اأول  في  واحدة  مرة  العقوبة)�سفر( 

�ستقتل فكرة الغ�س عند كثير من المتعلمين. 

كي يكون الفر�س ذا قيمة في العدل بين 

المتعلمين وك�سف حقيقة فهمهم واهتمامهم، 

ق�سوى،  اأهمية  الفر�س  اإعطاء  من  بد   لا 

وانتهاء  بالاإنجاز  مرورا  بالاإعداد  بدءا 

بالت�سحيح. فالفر�س كما هو معروف يجب 

اأن تكون اأ�سئلته متنوعة من حيث ما تتطلبه 

تكون  اأن  يجب  كما  وذكاء،  وفهم  حفظ  من 

مع  ومن�سجمة  المقررة،  بالدرو�س  مرتبطة 

كلّ  في  العمل  بها  الجاري  المرجعية  الاأطر 

مادة، واأن يكون المطلوب محددا ويح�سن اأن 

تكون مرفوقة ب�سلم التنقيط �سمانا لل�سفافية 

والنزاهة. 

األا نعتاد على  الواجب  للغ�س من  واتقاءً 

اأنّ  ذلك  �سنة،  كل  نف�سها  الاأ�سئلة  تكرار 

التوا�سل بين المتعلمين في الموؤ�س�سة قائم، ولا 

تحقيق  في  اأهمية  من  للت�سحيح  ما  يخفى 

لذا  المتعلم،  م�ستوى  حقيقة  وك�سف  العدل 

اأوقاتها  في  الفرو�س  ت�سحيح  من  منا�س  لا 

الاطلاع  ق�سد  للمتعلمين  واإرجاعها  العادية 

على نقط �سعفهم، اإننا نغ�سّ المتعلمين حينما 

لا ن�سحح بدقة اأوراقهم، ولا يمكن لاأحد األا 

تقييم  على  قادر  اأنه  يزعم  وَهْمَ  من  يكذّب 

اأو  الفر�س،  ت�سحيح  دون  متعلميه  م�ستوى 

دون اإنجازه، اإنّ عدم الم�ساركة اأحيانا لا تعني 

عدم الفهم اأو �سعف الم�ستوى، فقد لا ن�سمع 

كلام متعلم اإطلاقا لكنه في الفر�س الكتابي 

يلزمنا على تغيير نظرتنا وت�سورنا لم�ستواه. 

يُرْجَعُ للمتعلمين  اأنّ الفر�س الذي لا  ووا�سح 
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المتعثر  فلا  وظيفته،  يوؤدي  لا  عليه  للاطلاع 

يعرف موطن تعثره، ولا المتفوق يفرح بثمرة 

اجتهاده.

وكذلك  يغ�سب  اأن  المدير  حق  من  نعم 

الاآباء  وكذلك  تغ�سب  اأن  حقها  من  النيابة 

اتقاء  لكن  الناجحين،  ن�سبة  تهبط  حينما 

الغ�سب بتزوير الم�ستوى عن طريق »نفخ نقط 

الامتحان  في  والغ�س    ،
31

الم�ستمرة« المراقبة 

ن�سبة  كانت  واإذا  �سجاعة،  ولي�س  حلا  لي�س 

ح�سب  تُحدد  تعليمي  م�ستوى  اأي  في  النجاح 

في  نتمادى  اأن  يجب  فلا  والخرائط،  البنية 

عدد  المدر�سين-  نحن   - يهمنا  لا  النفاق، 

تتطلب  الموؤ�س�سة  بنية  كانت  فاإذا  الناجحين، 

م�ستويات  في  الاأق�سام  من  محددا  عددا 

محددة، فلينجح من �ساء، لكن ينجح و�سمة 

يهمنا  فلا  التنقيط،  ورقة  وجه  على  م�ستواه 

بمعدل  المتعلم  ينجح  اأن  الو�سع،  هذا  في 

فحينما  اثنين،  حتى  اأو  ع�سرة  على  ثلاثة 

ينجح المتعلم بما يعبر عن م�ستواه الحقيقي 

لا نزور الواقع ، وهنا �سيبداأ التفكير الجدي 

في الحل ال�سحيح. كما اأنه لي�س من الن�سح 

وال�سدق اأن ننبطح لم�ستوى المتعلمين فن�سهّل 

اأ�سئلة الفر�س والامتحان رفعا للنقط، اإذ لا 

م�ستوى  في  الابتدائي  اأ�سئلة  اأطرح  اأن  يعقل 

الثانوي،  في  الاإعدادي  اأ�سئلة  ولا  اإعدادي، 

الجمع  اأ�سئلة  اأطرح  ثم  المعادلات  اأدر�س  اأ 

األا  اأيها المدر�سون  وال�سرب والق�سمة؟ علينا 

نطرح اأ�سئلة تجارية تلفازية غبية.

نحن في حاجة ما�سة اإلى قليل من الجراأة 

على  نتهافت  اأن  المعقول  من  لي�س  وال�سدق، 

والنا�س  والاآباء  والاإدارة  المتعلمين  ودّ  ك�سب 

عامة، بال�سخاء والجود والكرم في الفرو�س 

التعبير  في  جريئا  �سادقا  كن  والامتحانات. 

عن الحقيقة واإن�ساف المتعلمين، وبعدُ فليقل 

من �ساء ما �ساء ولينعتني من �ساء بما �ساء. 

تروقهم  لن  حولك  من  اأكثرهم  النا�س  نعَمْ 

كُنْتَ ممن لا  اإذا  الحقيقة ولن ير�سوا عنك 

والامتحان،  الفر�س  في  الغ�س  عن  يتغا�سى 

�سَخِيّا  المدر�س  يكون  اأن  يحبون  فالمتعلمون 

اأم  الفر�س  في  �سواء  الحرا�سة،  في  متهاونا 

يوم  ي�ساعدهم  من  اأح�سنَ  وما  الامتحان، 

نرى  فنحن  �سحيح،  والعك�س  الامتحان! 

المتعلمين  وجوه  على  يبدو  والتذمر   الت�ساوؤم 

في  تهاونه  بعدم  معروفا  مدر�سا  يرون  وهم 

من  مادة  لحرا�سة  القاعة  يدخل  الغ�س  منع 

في  يطالبون  المتعلمين  اأن  درجة  اإلى  المواد، 

هذا  يحر�سهم  األا  الاإدارة  الاأحيان  بع�س 

اإحقاقا  واحدة  مرة  اإلا  ذاك  اأو  المدر�س 

للعدالة وتكافوؤ الفر�س بينهم وبين زملائهم 

في قاعات اأخرى!

القانون  تطبيق  اإلى  حاجة  في  اإننا 

بحذافيره في ما يخ�س الغ�س، على الجهات 

اأ�سد  الاأمر  هذا  على  تحر�س  اأن  الم�سوؤولة 

م�سى.  وقت  اأي  من  اأكثر  اليوم  الحر�س 

عليها اأن تعاقب كل متهاون في الحرا�سة، كما 

عليها اأن تعاقب كل غ�سا�س من المتعلمين. لا 
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بد من اإ�سدار مذكرات تحذر من التهاون في 

التي  المذكرات  تحيين  من«  ولابد  الحرا�سة، 

الاإجراءات  وتحدد  الغ�س  ظاهرة  تحارب 

 ولا بد من تفعيل 
14

العقابية في حق المخالفين«

�سبط  على  وحثهم  الاأجانب  المراقبين  دور 

المتهاونين في الحرا�سة.
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