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  .”1
“ اإن التفكير م�صتحيل من دون �صور

ال�صور  اأن  �صياقها  في  العبارة  هذه  تعني 

عملية  تتحقق  كي  اأ�صا�صي  �صرط  الح�صية 

فت�صبح  ويبلورها،  العقل  يُجردها  لما  التفكير 

تمثلا  اأي  مح�صو�صة،  لأ�صياء  معنوية  �صورا 

اأخرى؛ ت�صكل �صور  لمعطيات خارجية، بعبارة 

العالم الخارجي المنقولة حِ�صيا اأ�صا�صا لتكوين 

التفكير،  عملية  في  دورها  وبالتالي  الأفكار، 

بل ا�صتحالته  من دونها كما اعتقد اأر�صطو*، 

ومن بعده اآخرون. يدفعنا هذا اإلى النظر في 

ا�صتغاله.  اأدوات  واإلى تحديد  الفكر،  مكونات 

من  يتحقق  ل  التفكير  اإن  القول؛  اإلى  ومنه 

اإن�صانية،  ظاهرة  الأخيرة   فهذه  لغة،  دون 

ت�صكل بديلا للواقع الذي نحيا فيه، بوا�صطتها 

المميزة،  ونعطيه معنى، وهي”العلامة  نفهمه 

والو�صيلة الأ�صا�صية التي نتمثل من خلالها كل 

فعبرها   ،”2
مظاهر الثقافة التي ننتمي اإليها 

انتقل الإن�صان من الطبيعة اإلى عالم الثقافة، 

نُعِت  وبموجبها  ثقافة،  لكلمة  الوا�صع  بالمعنى 

كل  وثقافيا...  مفكرا،  لغويا،  كائنا  الإن�صان؛ 

هذا بوا�صطة نظام من الرموز التي تملاأ فكرنا. 

لكن عندما نتاأمل مُحتوى هذا الأخير، ل نجده 

يحتوي األفاظا وكلمات فح�صب، بل اأي�صا مليء 

مفكر،  كائن  الإن�صان  نقول  فعندما  بال�صور. 

ونطلب من الفكر اأن يحدثنا عن نف�صه، فاإننا 

للتفكير في ذاته، فنجده غير منف�صل  ندفعه 

عن الأدوات التي توؤ�ص�صه كنمط ا�صتغال، وهي 

اللغــة وال�صــورة 

 ) مقاربة معرفية(  

     

لح�صن عبود
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و�صيلته المميزة له، والمحايثة لذاته، والخا�صة 

في  ح�صري  وب�صكل  تتمثل  الأدوات  هذه  به. 

بمختلف  وال�صور  الوا�صع،  بمعناها  اللغة 

اأنواعها. وهذان العن�صران؛ ي�صكلان المعرفة 

الإن�صانية بالعالم.                                                                                                   

وال�صورة،  اللغة  بين  العلاقة  لنا  تبرز   

اختلافهما  رغم  وترابطهما  تداخلهما  بفعل 

المقالة؛  هذه  وفي  خ�صائ�صهما.  وتباعد 

المعقد  الإ�صكالي،  الطابع  اإلى  �صنتطرق 

والمتداخل بينهما، لإبراز الدور الذي يلعبه كل 

منهما في عملية التفكير وبناء المعرفة، حيث ل 

�صبيل للف�صل بينهما اأحيانا، والمفارقات التي 

اأول خطوة ينبغي  تُطرح اأحيانا اأخرى. ولعل 

هي  المو�صوع،  هذا  ب�صدد  ونحن  بها  القيام 

تحديد المفاهيم المكونة لعنوانه: ما ال�صورة؟ 

ما اللغة؟ وما علاقتهما من منظور معرفي؟                                                      

 تعود كلمة �صورة بجذورها اإلى” الكلمة 

الت�صابه  اإلى  ت�صير  والتي  اأيقونة،  اليونانية 

وتحمل عدة تعار يف: معظمها   ،”3
والمحاكاة

يدور حول نف�س المعنى، بدءا من الإ�صارة اإلى 

اإعادة الإنتاج، اأو الن�صخ، اأو الت�صابه الخا�س 

المو�صوع  ت�صبه  اأنها  فخا�صيتها   بمو�صوعها. 

فتتحدد  اللغة  اأما  وتعك�صه.  اإليه  المحُال 

الل�صانيات)لرو�س1973(:  معجم  ح�صب 

الب�صري  بالنوع  الخا�صة  “القدرة  باأنها؛ 

العلامات  من  ن�صق  بوا�صطة  التوا�صل،  على 

ت�صتخدم  قدرة  وهي  )الل�صان(،  ال�صوتية 

وظيفة  وتفتر�س  معقدة،  ج�صدية  تقنية 

متخ�ص�صة  ع�صبية  ومراكز  رمزية، 

التحديد؛  هذا  ح�صب  اللغة  تتوقف  وراثيا”. 

فيزيولوجي،  ن�صاط  وراثي،  ا�صتعداد  على 

ف�صلا  رمزي،  فكري  ون�صاط  �صوتي  جهاز 

عن العامل الجتماعي الذي يتفاعل مع باقي 

العوامل حتى تقوم اللغة وت�صتقيم، باعتبارها 

للتوا�صل.  الب�صري  بالجن�س  خا�صة  كفاءة 

اللغة  بين  التمييز  اإلى  هنا  الإ�صارة  وتجدر 

الأول  المفهوم  ي�صير  حيث  والل�صان،  والكلام 

اإلى وظيفة التعبير الكلامي، الذي توجد على 

نحو م�صترك عند كل النا�س، في حين يعتبر 

الكلام مجموعة مفتر�صة من الجمل المكتوبة 

الل�صان  اأما  بالأفراد.  والخا�صة  المنطوقة  اأو 

د  محدَّ ويكون  عنهم،  الم�صتقل  الجانب  فهو 

يمثل  ل�صانية،  جماعة  داخل  م�صبق  ب�صكل 

اأجيالها  وبين  جهة  من  اأفرادها  بين  رابطا 

اإذن  المتعاقبة من جهة ثانية. يتوقف الكلام 

على  الممار�س  الفردي  الن�صاط  حدود  عند 

اللغة، مقابل الل�صان كن�صق اجتماعي يفر�س 

الل�صان  اآخر؛  بتعبير  الأفراد.  على  �صلطته 

فهو  الكلام  اأما  لـلّغة،  الجتماعي  الوجه  هو 

الوجه الفردي الذي يتحقق فيه الل�صان فعليا 

في التعبير ال�صائع، )دو �صو�صير(.                                                                                                           

 وح�صب التعريف؛ ترتبط  اللغة بالن�صاط 

اإلى  الفكري للاإن�صان، الذي يحيلنا مبا�صرة 

الأفكار  “مختلف  اإلى:  ت�صير  التي  المعرفة، 

الب�صري كوعي نظري  الراأ�س  تتكون في  التي 

الظواهر  لفهم  المتكررة  محاولته  نتيجة 

عن  ذلك  ينف�صل  ول  به،  المحيطة  والأ�صياء 

احتكاكه بالعالم المادي وبالإطار الجتماعي 
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ودون الدخول في تحليل   .”4
الذي يعي�س فيه

عنا�صر هذا التعريف، فاإن المهم هو الإ�صارة 

على  بالأ�صا�س  يتوقف  المعرفة  تكوّن  اأن  اإلى 

الفكر كاأ�صمى عملية ذهنية تقوم بها الذات. 

مو�صوعا  المعرفة-  اأي   - تلك  �صكلت  وقد 

�صمي  النف�س  علم  في  جديدة  لمقاربة  علميا 

العلمي  “المجال  با�صم مو�صوعه، وهو ذلك: 

المتخ�ص�س في علم النف�س والذي يدر�س الم

                                                                                 .”5
عرفة

النف�س  علم  اأن  الإ�صارة؛  وتجدر 

المعرفة  درا�صة  عند  فقط  يتوقف  ل  المعرفي 

والمبرر،  ال�صحيح  العتقاد  اإلى  ت�صير  التي 

المطابق للواقع اأو لمنطق العقل، واإنما مجموع 

والعلاقة  والتمثلات،  العتقادات  المعارف؛ 

�صحتها،  اأو  خطئها  عن  النظر  بغ�س  بينها 

طرق  نموها،  وكيفية  بنائها  اأ�ص�س  وكذلك 

اكت�صابها وا�صتخداماتها، ف�صلا عن الوظيفة 

وذلك  لها.  تُ�صكِّ التي  والعنا�صر  توؤديها  التي 

للاإن�صان  الذهنية  الأن�صطة  باتخاذه مختلف 

اإدراك  للدرا�صة، من تعلم، تفكير،  مو�صوعا 

وتمثل... بالإ�صافة اإلى العنا�صر المتدخلة في 

الذهن  ا�صتغال  كيفية  اآخر،  بتعبير  ذلك... 

بو�صفه ن�صاطا داخليا. فهذه الُحلّة الجديدة 

القرن  منت�صف  النف�س  علم  بها  ظهر  التي 

جهة  من  التاريخي  تطوره  بف�صل  الما�صي 

بياجي...(،  وبنائية  الجديدة  )ال�صلوكية 

وبفعل تاأثّره بعلوم اأخرى) الل�صانيات، العلوم 

الع�صبية والمعلوميات...(. تمت في تقابل تام 

للاإن�صان،  الخارجية  الن�صاطات  مختلف  مع 

التي �صكلت مو�صوعا لعلم النف�س الكلا�صيكي 

)المدر�صة ال�صلوكية(.                       

واللغة،  ال�صورة  مو�صوع  ب�صدد  ونحن   

اإليه،  الم�صار  المنظور  من  يعتر�صنا؛  ما  اأول 

محتوى  ي�صكلان  لأنهما  بينهما،  العلاقة  هو 

فعمق  عليهما.  ن�صاطه  يتوقف  الذي  فكرنا 

تواجهنا  اللغة-   - ال�صورة   - الثنائية  هذه 

مواجهة  الواقع،  و  العقل  يواجهنا  حيث 

الذي  المزدوج  وجودهما  في  تتجلى  �صريحة 

اأي�صا  تعتر�صنا  مواجهة  الختزال،  يقبل  ل 

الذي  ذاته،  العقل  ب�صميم  نكون  عندما 

ما  الواقع  اللغة لمتلاك  عن  ن�صاطه  يتوقف 

اأمكن، ف�صلا عن ال�صورة التي توؤ�ص�س لذلك 

وت�صاعد على اإدراك العالم، مادامت ملامح 

ل فينا عبر الحوا�س في �صكل  هذا الأخير تُ�صجَّ

والتعبير  بو�صفه  ت�صمح  ورموز)لغة(  �صور، 

بدون �صور  نت�صور عالما  اأن  عنه. فلا يمكن 

كما ل يمكن اأن نت�صور هذه بدون كلمات، كما 

الغالب،  اأن نت�صورهما منعزلين في  ل يمكن 

ل  ال�صورة  لأن  الف�صل،  يقبل  ل  فتداخلهما 

ت�صتقر في الذهن بدون ت�صمية، وهذه الأخيرة 

لبد اأن تعك�س �صيئا واقعيا اأو ترمز حتى ل�صيء 

مجردا. ول يمكن ت�صورهما اإل كجوهرين متل

ازمين.                           

تدفع هذه الثنائية المتداخلة اإلى التاأمل 

محل  الكلمة  تحل  وكيف  الفكر،  محتوى  في 

تلك المعطيات الح�صية في الذهن، كي ي�صبح 
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الإن�سان.  وعي  في  ينعك�س  معرفة  الواقع 

ليتحدد دورهما في التفكير.                  

 لوقوفنا عند علاقة ال�صورة باللغة وما 

مفهوم  من  �صننطلق  اإ�صكالات،  من  تطرحه 

ذهنية  كترجمة  لاأنه  التمثل.  هو  مركزي؛ 

للواقع؛ يتاألف من لغة و�صور.فما دلالته؟                                                  

   représentation مفهوم التمثل

معرفية  حقول  من  التمثل  مفهوم  ياأخذ 

النف�س،  علم  الاجتماع،  علم  منها:  مختلفة 

الف�صول  ورغم  اأخرى،  وعلوم  الل�صانيات 

العلمي الذي يحظى به  نظرا لاأهميته، فاإنه 

الغام�صة،  ياأخذ مكانه �صمن حقل المفاهيم 

العلوم  عرفته  الذي  التقدم  مع  خا�صة 

الع�صرين،  القرن  منت�صف  خلال  الاإن�صانية 

والذي ك�صف عن تعقّده وامتداداته، لكن رغم 

ذلك �صنحاول اأن ندرج بع�س التعاريف التي 

تفيدنا في هذا المو�صوع. يرى« مو�صكوفي�صي« اأن 

الوا�صع الحقيقي للمفهوم هو عالم الاجتماع 

الفرن�صي »اإ.دوركهايم«، خا�صة حينما تحدت 

للاإ�صارة  الجمعي،  بالتمثل  ي�صمى  ما  عن 

اإلى:«الخا�صية المميزة للتفكير الفردي مقابل  

«. ويعني التمثل ح�صب هذا 
6
التفكير الجمعي

الاأ�صكال  من  الوا�صع  ال�صنف  ذلك  العالم؛ 

تمثل  في  ال�صاأن  هو  كما  الذهنية،  ال�صور  اأو 

ويعني  والزمان،  والمكان  والاأ�صاطير  المعارف 

بالاآراء  الخا�صة  الذهنية  ال�صور  تلك  اأي�صا 

والمعارف، اأي ن�صق الاأفكار الذي يحمله فرد 

اللفظ  تطور  وقد  معين.  مجتمع  داخل  ما 

تم  حيث  الاجتماعي،  النف�س  علم  مجال  في 

بتمثل ما،  تتعلق  التمييز بين«محتوى معلومة 

وحقل التمثل، اأي التنظيم الداخلي لمجموعة 

منها  انطلاقا  يمكن  التي  المعرفية  العنا�صر 

ما  بين  ومن   .»
7
اللاحقة المعلومات  اإدماج 

ي�صير اإليه في حقل علم النف�س المعرفي؛ »اأنه 

يحيل اإلى وجود كيانات في العالم الفيزيقي، 

خلال  من  رمزية  بقيم  محملة  ت�صبح 

العمليات الذهنية التي نلم�صها من خلال ما 

يقوم به الفرد اأثناء بناء معارفه، حيت ينتج 

عن ذلك تحويل مكونات العالم الخارجي اإلى 

بدائل داخلية، كال�صور والرموز والعلامات، 

خلال  من  تت�صكل  معرفية  بنية  هو  فالتمثل 

ل البنية  نقل الوقائع اإلى بدائل  داخلية، تُ�صكِّ

«.اأي اأن التمثل ب�صكل مب�صط 
8
المعرفية للفرد

؛ بناء ذهني منظم لمعطيات الواقع في �صكل 

�صور ورموز، يرتبط بنقل معطيات الواقع اإلى 

بذائل ذهنية، ت�صمح لنا بالتكيّف مع الواقعين 

الطبيعي والاجتماعي، والتفاعل معهما، وحل 

اآخر؛  بتعبير  تعتر�صنا،  قد  التي  الم�صكلات 

الذات.  تدركه  كما  الواقع  معرفة  هو  التمثل 

فكيف يت�صكل اإذن هذا التمثل لي�صبح معرفة 

في  دورال�صورة  وما  يُبنى؟  وكيف  بالواقع؟ 

المعرفة،  مكونات  لفح�س  هنا   ن�صاأل  ذلك؟ 

والنظر في ن�صاط الفكر كيف ي�صتغل؟                                                                                                

‘’ج.  اأنجزاها  التي  الم�صاهمة  ت�صكل 

محاولة كبرى ومهمة  »اإنهلدر’’،  و  بياجي’’ 
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للمفهوم  ال�صيكولوجية  الطبيعة  عن  للك�صف 

المحاكاة  اأهمية  اأبرزا  حيت  ت�صكّله،  وكيفية 

هذا  في  الذهنية،  ر  ال�صوَّ وتطور  بناء  في 

النتقال  ت�صمن  »المحاكاة  اإن  بياجي  يقول 

الم�صتوى  اإلى  حركي  الح�س  الم�صتوى  من 

التمثلي، وال�صورة نف�صها عبارة عن محاكاة 

يميز  للمفهوم  تحديده  وفي    .»
9

م�صتدمجة 

بياجي بين التمثل في معناه العام، ويعني به 

في  التمثل  وبين  بكامله،  النف�صي  »الن�صاط 

معناه الخا�س، حيت يقرن المفهوم بال�صورة 

الرمزي  ال�صتح�صار  بمعنى  الذهنية، 

 .»
10

الغائبة والأفعال  والمو�صوعات  للوقائع 

المعارف  فاإن  البياجية،  الدرا�صات  وح�صب 

تُكت�صب وتبنى من خلال ا�صتبطان الموا�صيع 

الخارجية في البنية الذهنية، وتلعب المحاكاة 

ال�صور  حيث  العملية،  هذه  في  مهما  دورا 

م�صتدمجة  محاكاة  اإل  هي  ما  الذهنية 

في  العمل  على  القدرة  لها  ت�صبح  ذهنيا، 

فما  وبالتالي  الأ�صلي،  مو�صوعها  غياب 

ح�صية،  مدركات  هو  الذهني  النظام  يدخل 

تخ�صع لتغيرات وتنظيمات داخلية، وت�صاف 

اإليها مجموعة من العنا�صر لم يحملها اأثناء 

وهي  الذهن،  في  الواقع  )انعكا�س  الدخول. 

تتعلق  كبرى  اإ�صكالية  تثير  �صائكة  ق�صية 

للدماغ  المعرفة-  اإنتاج  الرمزية-  بالوظيفة 

الوعي  يت�صكل  وبذلك  فيزيقي(،  كميكانيزم 

الواقع،  بادراك  لنا  ي�صمح  الذي  الإن�صاني 

ونق�صد بهذا الأخير- الإدراك- �صيرورة من 

الإدراك  من  تنطلق  التي  الذهنية  العمليات 

و�صول  معطياته،  بمعالجة  مرورا  الح�صي 

المعنى.  وبناء  والفهم،  التعرف  عملية  اإلى 

يكون  التمثل ل  اإلى م�صتوى  الإن�صان  وانتقال 

منذ البداية، بل يمر عبر مراحل؛ حيت يكون 

ال�صنة  نهاية  قبل  واحد  الطفل  المو�صوع عند 

الأولى )المرجع والدال والمدلول واحد(، لأن 

الموجود  العالم الح�صي  الطفل ل زال حبي�س 

تحت مجاله الب�صري في الزمان والمكان. مع 

نهاية ال�صنة الأولى حيث يدخل الطفل مرحلة 

تعلم اللغة بف�صل التن�صئة الجتماعية ينف�صل 

الدال عن المدلول، حيث يتم الحتفاظ بهذا 

فقط  ويمكن  الدال،  غياب  في  ولو  الأخير 

ذهنيا  ليت�صور  ما(،  )لفظ  الدال  ي�صمع  اأن 

المدلول. فالدال الذي يعود على �صيء واقعي 

كونه  يزيد  ل  ل�صاني  منظور  من  )المرجع(، 

اأن  قادرا  الذهن  في�صبح  للمدلول،  حاملا 

درا�صات  من  ن�صتنتج  كت�صور.  به  يحتفظ 

المرحلة  الذهنية في هذه  ال�صورة  اأن  بياجي 

تبداأ في الت�صكل كمدلولت والأ�صماء كدوال، 

البداية �صكل مُدرك  ياأخذ المو�صوع في  حيث 

علامة  ذلك  بعد  لي�صبح  )�صورة(  ح�صي 

التخل�س  الذهن  ي�صتطيع  حينها  لغوية. 

وال�صريح  المبا�صر  التعامل  من  تدريجيا 

المدُرك الح�صي في هذه  اأن  . غير  الواقع  مع 

اللغة  لتعلم  اأ�صا�صيا  المرحلة، ل زال عن�صرا 

�صورا  ت�صبح  التي  الواقع،  لمعطيات  كبديل 

ذهنية لتلك المعطيات، هي مدلولت بالمعنى 

مزجت  تمثلات  اأي  وال�صيكولوجي.  الل�صاني 

ودالّه  )المرجع(،  الواقعية  ال�صئ  �صورة  بين 
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اللغوي، اللذان �صكلا معا وحدة لُغوية قائمة 

بذاتها، حيث الدال ) ال�صوت الم�صموع ولحقا 

الخط المكتوب مع تعلم الكتابة( ي�صبح �صورة 

كت�صور  المدلول  يت�صكل  وبالمثل  الذهن،  في 

ذهني، اأي معنى للدال اللغوي، وهكذا يرتبط 

العن�صران الل�صانيان كوحدة �صيكولوجية في 

الذهن، يُعتبر الدال كحامل �صوتي ي�صير اإلى 

معنى؛ هو العن�صر الخارجي في هذه الوحدة، 

اأما المدلول باعتباره الوجه ال�صوتي للمعنى؛ 

العقلي  والإدراك  الداخلي.  وجهها  فيمثل 

الذي يح�صل ل يزيد عن كونه �صورا عقلية 

لأ�صياء مح�صو�صة، لأن هذه م�صدر تلك، وكل 

�صورة ذهنية في هذه المرحلة تحيل اإلى �صورة 

بعد  ي�صل  لم  الطفل  ذهن  مادام  واقعية، 

ال�صتغال بطريقة خيالية غير واقعية)نق�صد 

مفهوميه مجردة(، ومادام الأمر كذلك، فكل 

�صورة جديدة لبد اأن ترفق بت�صميتها ويكون 

مرجعها ح�صيا كي يتم ا�صتيعابها.                                                                                                          

 وعليه؛ فاإذا كان الدال ا�صم للموجودات 

 ، مِن طرفها  ويُمنح  )الب�صرية(،  الإدراكية 

فاإن المدلول هو الت�صور الذي اأ�صبح يتجاوز 

المعطيات الح�صية، واأ�صبحنا اأمام ذات تتكلم 

الذي  التمثل،  اإلى م�صتوى  انتقال  اللغة، وهو 

تَ�صكّل من �صور ومدركات ح�صية في الأ�صل، 

خ�صعت لتنظيم رمزي في الذهن، ارتكز على 

على  يعتمد  الذي  حركي  الح�س  الذكاء  نمو 

المحاكاة التي تفتر�س �صلوكا وقواعد �صيميائية 

الأ�صا�صية،  التمثل  قاعدة  وهي  بال�صرورة، 

تُترجم ذهنيا على �صكل لغة رمزية، بها نفكر 

بالقول  لنا  ي�صمح  هذا  هل  اإذن  نتوا�صل... 

اأننا نفكر بال�صورة، ما دامت هي الأ�صا�س في 

بناء معارفنا )تمثلاثنا كما تمت الإ�صارة(. 

العلم  مع  التفكير  في  ال�صورة  دور  ننكر  هل 

اأنها الأ�صا�س الذي ي�صكل لبنة تفكيرنا؟ يبدو  

الفقري  العمود  هي  ال�صورة  اأن  �صبق  مما 

في انبناء الأفكار، لأن معارفنا هي تمثلا ت 

تحققت من خلال العلاقة بين الذهن والعالم 

ال�صور  مجموع  من  يتاألف  الذي  المو�صوعي، 

ذهنيا  ا�صتبطناها  التي  الح�صية،  والمدركات 

واأرفقنها بلفظ ما. والنتيجة اأن الذهن يتاألف 

من تمثلا ت، مما يجعله ذو طبيعة تمثيلية، 

وما دام الإن�صان يفكر بما لديه من معارف/

هذه  تن�صيط  �صيكون  التفكير  فاإن  ت،  تمثلا 

هو  اأخرى؛  بعبارة  المعارف،  التمثلات/ 

اإ نتاج معرفة  تن�صيط ل�صور ورموز من اأجل 

من؛  اإذن  التمثل  يتاألف  وهكذا...  جديدة، 

جزءا  ال�صورة  ت�صكل  وعليه  رموز،  و  �صور، 

ل يتجزاأ من نظامنا المعرفي، وما يزكي هذا 

�صيئا من ذهننا  ن�صتح�صر  هو عندما  القول 

اأن  يوؤكد  وهذا  لغويا،  ورمزا  �صورة،  نجده   

ال�صورة واللغة متلازما الح�صور في اأي ن�صاط 

الوعي  تم  �صمني،  اأو  �صريح  ب�صكل  ذهني، 

بالواقع  لما ترتبط  اللغة  يتم. لأن  اأولم  بذلك 

الموجودة  الأ�صياء  اأغلب  نجد  مبا�صر  ب�صكل 

تحمل  -الواقع-  ذاك  الرتباط  عن�صر  في 

واإن كنا  له �صورته.  هيئة كيان مادي محدد 

في الحالة غير المبا�صرة ل نجد اأثرا محددا 
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لل�صورة، لأن الأمر يتعلق بالمفاهيم المجردة، 

اللغة  اأن  ل�صك  وتلك،  الحالة  هذه  في  فاإنه؛ 

كلمات ترمز اإلى اأ�صياء، مح�صو�صة واقعية اأو 

اأو  مكتوبة  اأ�صكال  الغالب  في  تتخذ  مجردة، 

هذا  عند  وقوفنا  اأن  غير  م�صموعة،  اأ�صوات 

اللغة ل تتماهى مع  الحد يظل �صطحيا، لأن 

مع  ول  الم�صموع،  ال�صوت  اأو  المكتوب  الر�صم 

ال�صورة. واإنما ن�صق اأعقد من ذلك نفهم من 

خلاله العالم عبر التفكير، الذي يحترم ذلك 

الم�صميات  �صور  وي�صتح�صر  �صرورة،  الن�صق 

وجوبا. وهو ا�صتح�صار اآلي ل ننتبه اإليه بحكم 

فاللفظ   - لواعي  القول  يمكن   - العادة، 

نجده؛ يعك�س �صيئا حا�صرا اأمام الحوا�س، اأو 

متمثلا غائبا، اأو حتى متخيلا لما يكون اللفظ 

ل يعك�س معطى واقعيا، فح�صور ال�صورة في 

التفكير يبقى يقينا ي�صعب الإطاحة به، كما 

ي�صعب ال�صتغناء عنها لتعلم اللغة ، لكن هذا 

الوجود المزدوج يتطلب كثيرا من الحذر، لأن 

ال�صورة تتوارى اأمام نمو اللغة وتطورها، اأو 

الأقل كح�صور  على  ن�صت�صعرها  نعود  ل  ربما 

مبا�صر.        

هنا اإذا اعتبرنا اأن النمو اللغوي/المعرفي 

يرتبط بالواقع في جانب منه كما اأ�صرنا، فاإن 

هذا الرتباط  يكون بال�صياق ال�صو�صيو- ثقافي 

واليكولوجي ب�صكل خا�س، يفر�س قيودا على 

وما  المذكور  لل�صياق  تبعا  الم�صكلة  المعارف 

الحوا�س  مجال  تحت  معطيات  من  يقع  قد 

الح�صية،  مدخلاتنا  لأن  الأولى.  المراحل  في 

الب�صرية في هذه الحالة تُنمي معارفنا اللغوية 

خلال  من  تكت�صب  واللغة  مبا�صر،  ب�صكل 

تمثلات العالم في الذهن، وعليه؛ مادمت كل 

�صورة ترفق بلفظ ما داخل جهازنا المعرفي - 

اإن �صح هذا التعبير- ، فيمكن لل�صياق المذكور 

اأن يف�صر الفروق الفردية بين طفل بلد واآخر. 

لأن  الحا�صرة،  وطفل  البادية  طفل  بين  اأو 

هذا الأخير يعي�س داخل �صياق غني بال�صور، 

عدد  اأكبر  تخزين  على  ي�صاعده  الذي  الأمر 

من ال�صور وبالتالي من الألفاظ المقابلة لها، 

لكن هذه تبقى فر�صية ت�صتوجب البحث، قد 

تف�صر �صرعة تعلم اللغة بين طفل واآخر. وما 

ل  ت�صكِّ ذاكرتنا  في  المخزنة  المعارف  دامت 

طفلين  تفكير  اأن  �صك  فلا  للتفكير.  منطلقا 

من  مختلفا  �صيكون  ال�صياق،  ذلك  ح�صب 

حيث �صرعة نموه لكون اللغة انعكا�صا ل�صورِ 

تندرج �صمنه.                      

بال�صورة  نفكر  اأننا  �صبق  ما  يعني  هل 

ونتكلم اللغة؟                                                       

 لحدود اللحظة ي�صعب الجواب، لذلك 

هو  مركزي  مفهوم  عن  الحديث  من  لبد 

الأ�صا�س في تطور التمثلات و بنائها والحتفاظ 

باعتبارها  الذاكرة،«  هو  واحد،  اآن  في  بها 

�صيرورة تخلف من خلالها التجارب الما�صية 

 »
11

ال�صلوك يطال  تغيير  في  يتجلى  اأثرا 

يفر�س  الأخيرة  هذه  و  التمثل  بين  والربط 

نف�صه على كل مهتم بالق�صايا المعرفية، لكون 

العمليات  تطور  في  الأ�صا�س  ت�صكل  الذاكرة 
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العقلية، وجل الباحثين في مجال علم النف�س 

نجدهم  �صريح  اأو  �صمني  ب�صكل  المعرفي 

اإن  بل«  والذاكرة،  التمثل  يقيمون علاقة بين 

ال�صيكولوجية المعرفية تاأ�ص�صت بف�صل بحثها 

«، فهذه الأخيرة ت�صكل مو�صوعا 
12

في الذاكرة

ي�صكل  كما  المعرفي،  النف�س  لعلم  مركزيا 

التمثل مفهوما اأ�صا�صيا �صمن اهتماماته، اأما 

تعد  ذِكرى  فكل  بينهما؛  العلاقة  بخ�صو�س 

تمثلا لمعطى واقعي اأو ل�صيء خيالي، قد يكون  

حا�صرا اأمام الذهن اأو غائبا عنه.   

                        

التمثل والذاكرة                                                                                       

ا�صتبطان  معارفنا  نجد  نتاأمل  عندما   

من  ك�صيرورة  والتفكير  الخارجي،  للعالم 

ما  ا�صترجاع  دون  يتم  ل  الذهنية،  العمليات 

تعلمناه، فنحن ل ن�صتطيع القيام باأي ن�صاط 

ذهني دون العتماد على الذاكرة، وكل ن�صاط  

به  يقوم  عقليا-  اأو  ح�صيا  اإدراكا  اإدراكي،- 

تن�صيط  اأ�صا�صا  ي�صتلزم  العالم  الإن�صان تجاه 

تحدد  فهذه  الذاكرة،  في  المخزنة  التمثلات 

و�صرط  له،  واإدراكه  بالو�صط  الفرد  علاقة 

ا�صتمراره في الزمان والمكان. وهي اإ�صارة لكل 

با�صتمرار  الإن�صان  يتلقاها  التي  المكت�صبات 

للتعلم  اإ�صارة  هنا  الم�صادر،  مختلف  من 

بمعناه الوا�صع. حيث يت�صمن؛ »كل ما يكت�صبه 

واتجاهات  واأفكار  ومعان  معارف  من  الفرد 

وعواطف وميول وقدرات وعادات ومهارات...

�صواء تم هذا الكت�صاب بطريقة مق�صودة اأو 

«. فدرا�صة ال�صلوك الب�صري 
13

غير مق�صودة

وما يلحقه من تغيرات اأ�صبح يتم من خلال 

فاإذا  والذاكرة،  التعلم   « هما:  �صيرورتين 

معلومات،  اكت�صاب  عن  عبارة  التعلم  كان 

 .»
14

فالذاكرة تقوم على �صمان الحتفاظ بها

ثّل  وبهذا المعنى فالتعلم هو تخزين عالم مُمَ

كن�صاط  التفكير  يجعل  مما  مُتمثِّل،  لمو�صوع 

وذلك  التذكر،  عملية  على  يرتكز  عقلي 

الواقع،  في  اأ�صياء  عن  تنوب  رموز  باعتماد 

من �صور، األفاظ، ومفاهيم، يتم ا�صترجاعها 

بطرق مختلفة؛ �صور ح�صية اأو ذهنية، لفظية 

م�صموعة، اأو مكتوبة... وتاأخذ عملية التفكير 

عند  اأغلبه  يكون  ح�صي  م�صتوى  م�صتويات؛ 

اأكده بياجي في درا�صاته  الأطفال، وهذا  ما 

 - يدرك  »حيث  الطفل،  عند  الذهني  للنمو 

الطفل- الأ�صياء عن طريق تاأثيرها الظاهر 

والم�صتوى   ».
15

فقط المح�صو�صة  نتائجها  اأو 

بال�صور  التفكير  ي�صتعين  فيه  الذي؛«  الثاني 

الح�صية المختلفة، وي�صكل م�صتوى من التفكير 

عند الطفل الذي لم ي�صل اإلى م�صتوى التفكير 

وا�صحا  ال�صور  دور  يبدو  حيث   .»
16

المجرد

هذه  اأثناء  الأطفال  عند  الم�صكلات  حل  في 

اأن�صطتهم،  ومختلف  األعابهم  وفي  المرحلة، 

وهي مرحلة �صابقة عن التفكير المجرد حيت 

تت�صكل المفاهيم عند الفرد. ودون الدخول في 

الطفل،  عند  الذهني  النمو  مراحل  تفا�صيل 

فما نودّ التاأكيد عليه اأن؛ هناك ترابط قوي 

و�صرطهما  وح�صنهما  واللغة،  ال�صورة  بين 

ال�صروري هو الفكر، وبف�صل الذاكرة.                                
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علاقة ال�صورة بعملية التفكير                                                                       

وي�صمى  بال�صورة،  التفكير  يرتبط 

اأرنهايم-  يعرفه-  و  الب�صري،  التفكير 

لغة  خلال  من  العالم  لفهم  »محاولة 

ال�صورة  ت�صكل  حيث   .»
17

وال�صورة  ال�صكل 

بين  الخارجي،  والعالم  الذهن  بين  و�صيطا 

�صور  تتفاعل   « حيث  ذاك.  ومحتوى  هذا 

مع  ومبا�صرة،  لحظية  �صور  وهي  الخارج 

يمكن  التي  العقلية،  ال�صور  الداخل،  �صور 

نتحرك  وبالتالي  الذاكرة،  من  ا�صتدعاءها 

اإطار  الذهنية عبر  ال�صور  ذهنيا من خلال 

  .»
18

مكانية قيود  من  متحرر  منفتح  زماني 

من  تماما  متحررة  الذهنية  ال�صور  حيث 

مادية الواقع وجموده، تجعل التفكير منفتحا 

تبعا لتاأملات الفكر واإمكاناته. وتكمن اأهمية 

تن�صيط  في  فوائد  ذات   « كونها؛  في  ال�صورة 

والت�صور  والتذكر  والإدراك  النتباه  عمليات 

العملية  في  مهمة  عمليات  وهي  والتخيل، 

يرى  ال�صدد  وبهذا   ،»
19

التعلمية التعليمية 

على  العتماد  اأن  المعرفي؛  المنحى  اأ�صحاب 

ال�صورة يلعب دورا اأ�صا�صيا في تقوية الذاكرة، 

من  الرفع  في  وا�صحا  دورها  يكون  وبالتالي 

جودة التعلم، فال�صورة؛ »نمط تمثيلي عقلي 

للمدركات الخارجية، عندما يرتبط بالكلمة 

على  القدرة  في  المهمة  الأمور  من  ي�صبح 

«. وهذا ما اأكده« اآلن بايفيو« عالم 
20

التذكر

النف�س في جامعة تورنتو بكندا، فيما ي�صميه 

نظرية الترميز الثنائي للمعلومات. فال�صورة  

ت�صكل  ذهنية  عملية  خلال  من  دورها  تلعب 

الو�صيط بين الم�صتوى الح�صي والتمثل الذهني، 

خلالها  من  ت�صنين  عملية   هي  العملية  هذه 

يترجم الفرد الواقع اإلى بدائل ذهنية لتاأخذ 

معنى، وتكون هذه العملية ناجحة اأكتر كلما 

كان الت�صنين مزدوجا ي�صمل ال�صورة واللفظ 

بالنظام  ال�صورة  نظام  يترابط  حيث  معا، 

مزدوجة  العملية  هذه  تمت  وكلما  اللفظي، 

المعلومة  وكانت  اأ�صهل،  التعلم  كان  كلما 

وا�صتع�صاء على  الزمان  ا�صتمرارية في  اأكثر 

؛  مثلا  ح�صان   �صورة   فتقديم  الن�صيان، 

تقود اإلى تخزين اأف�صل كفاءة في التذكر من 

اأن  القول  يوؤكد هذا  ما  لفظ  ح�صان فقط. 

المولود)ة( اأثناء تعلمه اللغة، ل يمكن اأن يدخل 

المجردة،  بالمفاهيم  بدءا  الأخيرة  هذه  عالم 

الواقع  تقابلها �صورا في  اأن هذه ل  وال�صبب؛ 

يمكن تخزينها وبموجبها ي�صهل التعلم. لذلك 

اإحالت  لوجود  المح�صو�س  من  البداية  تكون 

وذلك  فالتذكر.  التعلم  عملية  ل  تُ�صهِّ واقعية 

كلا  تدخل  بال�صور،  المرفقة  »الكلمات  لأن؛ 

من نظام الذاكرة الخا�س بال�صور والنظام 

الخا�س بالكلمات، هذا بينما تو�صع الكلمات 

المجردة في النظام اللفظي فقط، وذلك لأنه 

«. فاللفظ بمعية 
21

ل توجد لها اإحالت واقعية 

الذي  التعلم  يُطور  و  التمثل،  يُغني  ال�صورة 

تُ�صكّل ال�صورة مكونا داخله. لو تاأملنا بع�س 

ال�صلوكيات التي نقوم بها، مثلا: عند ذهابنا 

نحدد مجموعة من  فاإننا  اإلى مكان نجهله، 

الموؤ�صرات الح�صية؛ م�صجد، دكان... لت�صهيل 
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يبنيها  التي  العلاقات  تلك  العودة من خلال 

اإدخال  على  يعمل من خلالها  الذهن، حيت 

ذاته  تلقاء  من  الب�صرية  والموؤ�صرات  ال�صور 

اأو عن ق�صد، في هذه الحالة؛ تتدخل ال�صورة 

في عملية التخزين والحفاظ على الذكريات  

»الإن�صان  لأن؛  التفكير،  عملية  في  وبالتالي 

في  مخزنة  تعلمات  من  لديه  بما  يفكر 

الكت�صاب،  بمعنى  هنا  والتعلم   .»
22

الذاكرة

 .»
23

» والذي هو في واقعه محافظة وتخزينا

ل  »م�صاألة  هو  بالذكريات  فالحتفاظ  لذلك 

التجربة  عن  تع�صفي  ب�صكل  تعزل  اأن  يمكن 

عن  م�صئولة  تكون  التي  )ال�صور(  الح�صية 

 .»
24

التخزين  يتوزع  حيت  انطلاقها  عملية 

من  التجريبيون  الفلا�صفة  اأكده  ما  وهذا 

منظور مختلف، لكنه يفيدنا في هذا ال�صياق، 

�صفحة  يولد  الإن�صان  اأن  بتاأكيدهم  وذلك 

تاأتي  حيت  الح�س،  معطيات  تملاأها  بي�صاء 

ح�صية(،  الخارج)مدركات  من  ال�صورة 

معرفة  لتت�صكل  الداخل  في  تحدت  و�صور 

اأطروحة  هنا  ن�صتح�صر  وتتطور.  الإن�صان 

»جون.لوك«، وهي ب�صيطة ووا�صحة، مفادها 

الو�صيلة لكي نتعلم  اأن العالم المحيط بنا هو 

الواقع  مكونات  طبعا  نعلم  ونحن  ونفكر. 

في  يقول  حيث  لوك«،  »جون  يق�صدها  التي 

الأ�صياء  اإن  الب�صري؛  الفهم  في  مقال  كتابه 

الموجودة  هي  حوا�صنا  تدركها  التي  العينية 

في اأ�صل اأفكارنا، اأما الأفكار الأكثر عمومية 

يقوم  التي  للعمليات  اأي  للتاأمل،  نتيجة  فهي 

ب�صيطة،  اأولية  اأفكار  على  وتقوم  الذهن  بها 

الإدراك  ح�صول  بعد  اإل  اأفكارا  توجد  ول 

الح�صي اأو ال�صروع فيه، يعني اأن الأفكار تبداأ 

لحقا  تاأتي  المفاهيم  اأما  الح�صي  بالإدراك 

نتاأمل  عندما  وعليه؛  التاأملي،  الوعي  نتيجة 

الب�صتيمولوجيا التكوينية التي قدم« بياجي« 

ما  توؤكد  نجدها   ، حولها  م�صتفي�صة  اأبحاث 

ذهب اإليه »ج.لوك«. وهي الفكرة التي اأكدها 

في  �صلفه  فات  الذي  هيوم«،  »دافيد  خلفه 

اختزال المعرفة اإلى الخبرة الح�صية، في هذا 

يقول؛ على الرغم من اأن تفكيرنا يبدو كاأنه 

يتمتع بحرية ل حدود لها، نجد الحقيقة غير 

ذلك، فحين فح�صه عن كثب- اأي التفكير- 

يكت�صف المرء اأنه مح�صور داخل حدود �صيقة، 

ملكة  عن  اإل  تك�صف  ل  العقل  قوى  كل  حيث 

ا�صتح�صار المادة المعطاة عن طريق الحوا�س. 

)بحث في الفهم الب�صري(.                                                                                                          

 ال�صورة اإذن؛ تتدخل في بناء التمثلات، 

مكونا  واأنها  التفكير،  عملية  في  بالتالي  و 

جوهريا  تختلف  لكنها  له.  ومي�صّرة  للتعلم، 

عن اللغة، بالرغم اأنهما ي�صكلان كلا موحدا 

على م�صتوى الفكر، يطرحان عدة مفارقات 

»ما  بين؛  ومن  نف�صه،  الآن  في  وارتباطات 

يميز ال�صورة عن اللغة هو حالتها التماثلية، 

تمثله  الذي  للمو�صوع  الح�صي  �صبهها  اأي 

القط  ت�صبه  مثلا  قط  ف�صورة  تحاكيه،  اأو 

فعلا، بينما ل ي�صبه القط في �صيء العن�صر 

ما  وهذا   .»
25

قط المكتوب  /اأو  قط  ال�صوتي 

الجميع  عند  القراءة  �صهلة  ال�صورة  يجعل 
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ل  هذا،  المماثلة  عن�صر  لكن  تلقائي،  ب�صكل 

ب�صورة  الأمر  يتعلق  عندما  �صيء  في  يفيد 

الأخيرة  هذه  لأن  مثلا،  فنية  طبيعية،  غير 

متفق  اأو  مبا�صر  واقعي  �صيء  على  تحيل  ل 

ال�صورة -  قارئ  القارئ -  يدفع  عليه، مما 

وهنا  فهمها،  ق�صد  معنى  عن  البحث  اإلى 

تبرز �صعوبة القراءة واختلافها، مما يدفعنا 

اإلى مجال وا�صع ومختلف؛ هو اأن اللغة معانٍ 

ودللت وقواعد محددة، عك�س ال�صورة التي 

تتحدد ح�صب فهم القارئ وتاأويله. فرغم اأن 

ال�صورة لها وظيفة توا�صلية اأحيانا وتعبيرية، 

لل�صورة  لغة  عن  الحديث  يمكن  ل   « فاإنه؛ 

«. ويتمثل الفارق 
26

على غرار اللغة الطبيعية

في انفراد اللغة الطبيعية بالخا�صية ال�صوتية 

تجاوز  على  اللغوية  للر�صالة  ت�صمح  التي 

، فاللغة ت�صمح لنا بالحديث  الزمان والمكان 

الآن، وعن الما�صي والم�صتقبل، وخارج المكان 

يح�صل  ل  بالمقابل  وفيه،  عنه  نتحدث  الذي 

هذا بالن�صبة لل�صورة، فهي؛« تظهر كخطاب 

متزامنة الح�صور، مما  الممكنة  ر�صالته  كل 

«. لأنها 
27

يجعل القراءات والتاأويلات متعددة

والمكان، بل تظل  الزمان  ت�صتطيع اختراق  ل 

هنا  ف�صاءها؛  في  الحا�صر  حبي�صة  دوالها 

والآن. وفي هذا ال�صياق يذهب ر - بارث - اإلى 

القول ؛ »ل توجد  اأن�صقة ت�صاهي اللغة �صمول 

بحيث اأن المادة الب�صرية تثبت مدلولتها عن 

«. منه يوؤكد 
28

طريق م�صاعفتها بر�صالة لفظية

على ارتباط المعنى باللغة فقط، وعالم الدللة 

هو عالم اللغة ح�صب ر- بارث. فالقراءة التي 

نقدمها لل�صورة لن تتم في غياب اللغة التي 

تر�صم ا�صمها ومنه ن�صتح�صر معناها. وفكرة 

بارث وا�صحة؛ فنحن ل ن�صتطيع التعرف على 

�صورة ما من دون لغة.                               

الدللة  ي�صتطيع  ل  نظره  في  فالعَالَم   

يوؤكدها  اأطروحة  وهي  اللغة،  خلال  من  اإل 

توجد  ل  اأنه  يعتقد  الذي  »ك.ل.�صتراو�س«، 

لكن  مزدوج.  لتمف�صل  تخ�صع  لم  ما  لغة 

الهيمنة  يعطي  البع�س  نظر  الت�صورفي  هذا 

بمفردها،  الدللة  تحتكر  ل  فهذه  لـلّغة. 

 « اأن؛  يعتبر  الذي  اإيكو«  »اأمبيرتو  ن�صتح�صر 

كل  واأن  �صنن،  على  ينبني  توا�صلي  نظام  كل 

يعني   .»
29

تابثين لتمف�صلين  يخ�صع   ل  �صنن 

اأداة  تكون  اأن  راأيه يمكن  ال�صورة ح�صب  اأن 

يحاجج  اإيكو«  ل«  وخلافا  والتوا�صل.  للتعبير 

»فيتغن�صتين« بقوله؛ »ل توجد و�صيلة لت�صمية 

الأ�صياء عدا اللغة، فالعقل  با�صتمرار يحتاج 

اأداة  اإنها   .»
30

الواقع عن  للتعبير  اللغة  اإلى 

هذا  لكن  يقول.  كما  الأولي  و�صرطه  العقل 

ال�صيء الذي يحتاج لت�صمية اللغة، ل�صك اأنه 

يت�صمن �صورة مادام مرتبطا بالواقع، وهذا 

ما حاولنا اإبرازه �صابقا.  وحتى لو كان مفهوما 

معرفة  كل  لأن  فراغ،  من  ذلك  يح�صل  فلا 

انبنائها.  اأ�صا�س  المح�صو�س  ي�صكل  مجردة 

وعليه؛ اإذا كان >�صتراو�س< يعتبر اأن عدم 

قابلية ال�صورة للتمف�صل يجعلها ل ترقى اإلى 

ومن  وظائفها،  لِبع�س  حتى  اأو  اللغة  م�صتوى 

تم يوؤكد فكرة بارث. فاإن » اأ.اإيكو« يخالفهما 
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الراأي، ويفتر�س اأن التمف�صل المزدوج لي�س �صرطا 

اأنف�صنا  للحديث عن نظام توا�صلي ما، لنجد 

اأمام اأطروحتين مت�صادتين، تُحاجج اإحداهما 

�صد الأخرى، اأو الأ�صح؛ تبحث اأطروحة ال�صورة 

عن مكان للاعتراف بها كنظام للتوا�صل. واأمام 

هذا التقارب والتباعد، وحتى ل نتيه في الجدل؛ 

�صن�صع بع�س خ�صائ�س ومميزات كل منهما.                                                                                                             

وفي  الواحد؛  ال�صئ  في  يجتمعان  قد 

الم�صتوى  على  وظيفتين  يلعبان  الحالة  هذه 

البيداغوجي:        

- الوظيفة الأولى: التر�صيخ على م�صتوى ا

لذاكرة.                                                       

 - الوظيفة الثانية: التدعيم؛ حيث تقوم 

يكمّل  مما  جديدة،  دللت  باإ�صافة  اللغة 

مدلولهما في اإطار وحدة.    

ال�صورة  علاقة  اأن  اإليه؛  نخل�س  ما   

معها  ت�صتع�س  �صعوبات،  عدة  تطرح  باللغة 

اأحيانا الك�صف عن طبيعة العلاقة، والحدود 

التفكير  م�صتوى  على  بينهما  الفا�صلة 

يلف  الذي  الغمو�س  من  وبالرغم  الإن�صاني، 

هذه العلاقة ، فاإن دور ال�صورة يبقى وا�صحا 

على  وتر�صيخها  المعارف  انبناء  ناحية  من 

الأولى  المراحل  في  خا�صة  الذاكرة  م�صتوى 

الت�صاوؤل؛  اإلى  يدفعنا  وهذا  اللغة،  تعلم  من 

اللـــــــــــــــــــــــغة ال�صــــــــــــــــورة

تدرك ح�صب ال�صياق

تقبل التمف�صل،

ت�صير اإلى الم�صخ�س كما المجرد

تحيل اإلى اأ�صياء اأخرى،

م�صبوطة بقواعد،

ل تحتاج لل�صورة لتحديد معناها

كل الألفاظ تتابع الواحدة تلو  الأخرى

 تحتمل الإخفاء والتمويه، ال�صدق والكذب في

نقل الوقائع،

ه  تمار�س اللغة �صلطة على ال�صورة وتوجِّ

قراءتها،

 ثقافة اللغة تقوم عل قواعد ي�صترطها المجتمع

اللغوي،

لها خا�صية الخطية ....

تحتاج ل�صانا م�صتركا بين المترا�صلين.

تحمل الر�صالة تاأويلات متعددة،

 تركيبية ل تقبل التمف�صل،

تنبني عن الم�صخ�س،

تحيل اإلى نف�صها في الغالب،

ل تخ�صع لقواعد،

تحتاج للغة لتحديد معناها،

 ذات بنية كلية عامة و تدرك ب�صكل متزامن،

 تقوم على الت�صبيه مما يجعلها اأكثر �صدقا في نقل

الوقائع،

اأكثر حجة من اللغوي اأحيانا،

..............

 ثقافة ال�صورة ثقافة ح�صية تقوم على النفعال

والوجدان،

ل وجود للــخطــية....

ل تحتاج ل�صانا م�صتركا بين المترا�صلين.
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هل ت�صكل ال�صورة �صرطا �صروريا في عملية 

الأولى  الوهلة  مند  نفكر  عندما  التعلم؟. 

في  اأ�صا�صيا  �صرطا  ت�صكل  ال�صورة  اأن  ندرك 

عملية التفكير و التعلم، حيث نجد كل لفظ  

في الغالب تقابله �صورة ما. لكن اأي نوع من 

اإنها  اإليه.  ال�صورة؟ وهذا ما ينبغي الإ�صارة 

لها مقابل  التي  اأي  التماثلية طبعا،  ال�صورة 

في الواقع. فال�صورة ت�صكن كل الواقع المادي 

�صور  اإلى  الفيزيائية  معطياته  تتحول  الذي 

لة  مُ�صكِّ الذهن  في  معرفة  لت�صبح  رمزية 

لكن؛  التفكير.   مكونات  من  مكونا  بذلك 

تقابلها  ل  التي  بال�صور  الأمر  يتعلق  عندما 

واقعية م�صبوطة)�صور فنية مثلا(  اإحالت  

ل  حيث  للّغة،  بالن�صبة  المفاهيم  بالمقابل  ،اأو 

يدفعنا  عنها،  تعبر  �صورا  الواقع  في  تقابلها 

المفهوم  علاقة  في  التفكير  اإلى  ذلك  كل 

مدى  حول  يقت�صر  هنا  والت�صاوؤل  بال�صورة، 

اإمكانية اختزال المفهوم في �صورة ما. وفي هذا 

ال�صياق ينبغي التمييز بين التمثل والمفهوم واإن 

اأنه تمثلا  ذاته تمثلا، غير  كان هذا في حد 

لما هو مجرد ولي�س لمعطيات واقعية، فالتمثل 

الواقع  معطيات  بتنظيم  يرتبط  اأ�صرنا   كما 

معرفيا عندما يحول الفرد تلك المعطيات اإلى 

معارف لغوية في األفاظ تحمل معنى، تت�صكل 

وت�صير  ح�صيا،  المدرك  الواقع  من  انطلاقا 

المفهمة  عن  القدرة  اتجاه  في  التمثلاث  تلك 

البنيات الذهنية. وهي قدرة الذهن  مع نمو 

على بلوغ درجة من التجريد من دون اعتماد 

اإحالت واقعية.                                                                         

وبالعودة اإلى جواب ال�صوؤال ال�صابق، فاإنه 

ل  حتى  حدوده  اإبراز  منا  يتطلب  عاما  يظل 

نقع في الخطاأ، وعليه اإذا اعتبرنا اأن ال�صورة 

تدري�س  في  تفيدنا  فهل  التعلم،  في  تفيد 

المفاهيم؟ حيث هناك بع�س المواد المقررة في 

اأن  اأو ي�صمح لها  المرحلة الثانوية التي تعتمد 

تعتمد على �صورة معينة اأو م�صهد ما كو�صعية 

اأن  حين  في   ، للدر�س  مدخلا  ت�صكل  م�صكلة 

الدر�س نجده محكوم ببنية مفهومية مجردة 

 . ح�صيا/واقعيا  يكون  قد  بما  لها  علاقة  ل 

تطرح  ل�صك  النوع،  ذلك  من  و�صعية  وكل 

حتى  تام  ب�صكل  تجريدها  دون  تحول  عوائق 

المفاهيم  اأو  الدر�س  م�صتوى تجريد  تكون في 

ت�صاوؤلت،  من  يثير  قد  ما  اأو  فيه،  المت�صمنة 

وما قد تقدم من اأجوبة... وبهذا الخ�صو�س؛ 

مقاربة علاقة ال�صورة بالمفهوم ،تجيبنا عن 

�صوؤال مركزي هو؛ اإلى اأي حد ت�صكل ال�صورة 

و�صيطا ديدكتيكيا في تدري�س المفاهيم؟ وكيف 

في  ت�صاهم  اأن  العام  بمعناها  لل�صورة  يمكن 

تطوير تدري�س مادة ما يغلب عليها الطابع ا

لتجريدي؟                                                                  

اإن ال�صعوبة تطرح اإ�صكال عميقا يتجلى 

يلجاأ  فعندما  المفاهيم،  تدري�س  طريقة  في 

�صعوبة  اأول  ما،  مفهوم  تقديم  اإلى  المدر�س 

اإن  التلميذ   تهم  هنا  – وال�صعوبة  تعتر�صه 

كيفية  هو  الأ�صتاذ-  قبل  من  بها  الوعي  تم 

تقريبية  اأمثلة  على  اعتمادا  المفهوم  تب�صيط 

كيفية  العك�س؛  اأو  المفهوم،  لذلك  مكونة  اأو 
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التجريد  من  م�صتوى  اإلى  بالتلميذ  الرتقاء 

اعتمادا على معطى اأو مثال واقعي، قد تبدو 

ولذلك  البع�س  عند  عر�صية  الم�صاألة  هذه 

و�صعيات  اأو  اأمثلة  وراء  المدر�س  ين�صاق  قد 

والأكثر  للمفهوم،  انعكا�صا  يعتبرها  واقعية 

الأمثلة  تلك  وراء  المتمدر�س  ان�صياق  هو 

بالمفهوم،  اهتمامه  من  اأكثر  بها  واهتمامه 

الأمثلة  تمثل  ل�صهولة  ربما  الن�صياق  وهذا 

تمثل  �صهولة  من  اأكثر  المعتمدة   والو�صعيات 

للانتباه  كم�صتتات  تلك  فت�صبح  المفهوم، 

بالم�صتوى  المفهوم  ا�صتيعاب  عن  ت�صده 

في  اأكثر  تت�صح  ال�صعوبة  هذه  المطلوب. 

تدري�س مادة الفل�صفة، لأنها تفكير بالمفاهيم، 

تطرح �صعوبة انتقاء مكونات �صيميائية تلائم 

الم�صتهدف )التلميذ( لتب�صيط المفهوم، الذي 

ذهنيا  ا�صتغال  معلوم-  هو  كما   - يتطلب 

وهنا  ح�صية،  معطيات  عن  بعيدا  مجردا 

بهذه  والوعي  الحذر  تتطلب  التي  المفارقة 

ال�صعوبة التي توهم بح�صول الفهم. فتكون 

نوعا  ي�صكل  قد  التوقعات مما  النتائج عك�س 

اإثر  التلميذ تجاه المادة، على  من الكف عند 

ذلك ي�صفها بال�صعبة وغير المفهومة...وهذه 

م�صاألة ينبغي النتباه اإليها بهدف ا�صتثمارها 

والبحث لتجاوز اآثارها ال�صلبية.                                                                   

ونحن  الح�صبان،  في  و�صعه  ينبغي  فما 

توظيف  اأردنا  اإن  ما،  مفهوم  مقاربة  اأمام 

ا�صتح�صار  هو  ديداكتيكيا،  ال�صورة 

على  تنبني  كونها  في  المثمثلة  خ�صو�صيتها، 

ذلك،  نقي�س  المفهوم  اأن  حين  في  الم�صخ�س 

مما يجعل ال�صورة تحيل فقط اإلى مدلولها 

يخ�صع  ل  ف�صاء  وهو  ف�صائها،  في  المت�صمن 

لقاعدة محددة.          

 فعندما نحاول ملام�صة القيمة المعرفية 

نجدها  المجردة،  المعارف  حقل  في  لل�صورة 

تخلق   نقا�صات ل جدوى منها، والجتهادات 

في هذا المنحى - والتي على كثرتها-  ل طائل 

لخا�صيته  ونظرا  المفهوم  لأن  ورائها،  من 

المجردة ل يمكن �صياغته في �صورة ما  بغ�س 

واأي  �صحيح،  والعك�س  طبيعتها،  عن  النظر 

ال�صورة  لأن  زائفة،  �صتظل  بينهما  ت�صوية 

له،  انعكا�صا  اأو  لي�صت و�صيلة لو�صف المفهوم 

الذوات  م�صتقلة عن تجارب  بل هي كمعطى 

التي تقدم لها قراءات متعددة ومختلفة، قد 

وبالتالي  لها.  القارئين  الأفراد  بعدد  تكون 

يطرح  مما  لها،  ح�صر  ل  قراءات  تحمل 

هي  ما  بقدر  للفهم  اأداة  اعتبارها  ا�صتحالة 

ما،  قراءة  تقديم  ومحاولة  للروؤى،  ت�صارب 

تع�صفا في  فرديا يمار�س  اإ�صقاطا  فقط  تظل 

حق التاأويلات الأخرى، لأن في هذه الحالة، 

اأي حالة المفهوم، ل تحمل ال�صورة الم�صترك 

هذا  عن   البحث  اإطار  ففي  الثابت،  ول 

الأخير الذي هو هدف كل معرفة ممنهجة، 

ل يمكن الوقوف عند كل القراءات المحتملة، 

وال�صورة  المفهوم  بين  الجمع  يجعل  مما 

محكوم عليه بالف�صل نظرا لفجوة التباعد و 

اللات�صابه، والتي ل يمكن اأن نعتبرها مجرد 
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عوار�س ل قيمة لها، بل لبد من الوعي باأن 

في  يفيد  ل  عائقا،  ت�صكل  اأن  يمكن  ال�صورة 

اأو  المفهوم  معنى  تحديد  اأو  المو�صوع  طرح 

المفهومي  الدر�س  من  اإليه  نهدف  اآخر  �صيء 

عن�صرا  تكون  فقط  بل   ال�صورة،  باعتماد 

اأن تراعى طبيعة  م�صو�صا، نعم كذلك، ل بد 

بين  الربط  لأن  وخ�صو�صيته،  منهما  كل 

دللتهما تبقى محاولة يائ�صة وم�صاألة الجمع 

فال�صورة  مُتع�صف.  كلام  مجرد  بينهما 

تخلق  ل  المجردة،  المعارف  كل  تدري�س   في 

تحتاج  ل  المفاهيم،  لكون   للتعلم،  و�صعية 

تُتّخذ  اأن   ال�صعب  ومن  ما   ب�صورة  للتعبير 

كو�صيط ديداكتيكي لبناء معرفة مجردة. مع 

العلمية،  بالمواد  المرتبطة  المفاهيم  ا�صتثناء 

التي تعتمد في تقديمها لبع�س المفاهيم على 

تجارب مخبريه، تعتمد الملاحظة والتجريب 

في  الذهنية،  القاعدة  هو  ال�صتقراء  ويكون 

تلك  من  �صعوبة  اأي  تطرح  ل  الحالة  هذه 

التي ا�صرنا اإليها، لأن ال�صتقراء رغم طابعه 

التجريدي يبقى مرتبطا بملاحظات واقعية، 

بال�صتنباط  مقارنة  اأي�صر  ا�صتيعابه  ويكون 

فيها  يتقاطع  ل  التي  المجردة  وبالتعريفات 

عمل العقل مع معطيات الواقع ب�صكل مبار.                                                                                    

المعرفة  اأن  القول؛  يمكن  �صبق  مما 

وتف�صير  فهم  ي�صتهدف  اإن�صاني  كن�صاط 

من  ينطلق  اأن  الن�صاط  هذا  على  الظواهر، 

العقل ذاته ، لك�صف قواعد وتقنيات ا�صتغاله، 

وذلك لت�صهيل طرُق ح�صوله عن المعرفة، من 

والو�صائط  ومكوناتها،  اأ�ص�صها  معرفة  خلال 

تتغير  التفكير  فتقنيات  اإليها،  توؤدي  التي 

تبعا لما تن�صب عليه من مو�صوعات، وتتباين 

ما  واإذا  المتناولة،  المعرفية  الحقول  ح�صب 

اللغة وال�صورة ي�صكلان معرفتنا  اأن  اعتبرنا 

بالعالم ب�صكل عام، فلا بد من �صبط خطوط 

بينهما، ومدى دورهما  والنف�صال  الت�صال 

اأو دور اإحداهما في تح�صيل المعرفة في حقل 

البيداغوجية  الأبحاث  تزداد  ما  فبقدر  ما. 

بين  الختلاف  ي�صبح  ما  بقدر  تقدما، 

و�صع  يفر�س  مما  موؤكدا،  امراأ  م�صتوياتها 

ديداكتيك تبعا لخ�صو�صيات كل مادة، وهذا 

اأمر حا�صل، وفي هذا الإطار ينبغي اأن تكون 

المفهومي مو�صوع  ال�صورة خا�صة في الحقل 

معالجة علمية، واأن تجد اأجوبتها من داخله 

، لأن ما ينبغي ا�صتيعابه هو الإ�صكال العميق 

التعار�س  وهو  ال�صدد،  بهذا  يطرح  الذي 

فهذا  المفهوم،  وخا�صية  ال�صورة  بين  التام 

بمختلف  ال�صورة  من  تماما  متحرر  لأخير 

اأو  ثابتة  تماثلية،  طبيعية،  اأنواعها،)فنية، 

اإ�صكالت  تطرح  يجعلها  مما  متحركة...(. 

في  تتمثل  قد  ناجعة،  معالجة  ت�صتدعي 

ا�صتبعادهـا.          
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