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ملخ�ص

تحتل م�صكلة الف�صل المدر�صي ب�صفة عامة بما فيه 

الر�صوب المدر�صي مكانا بارزا في تفكير الم�صتغلين في مجال 

، فهي م�صكلة ت�صبب قلق 
)1(

العلوم التربوية وال�صيكولوجية

وتوتر الآباء، ويعاني منها التلميذ والمدر�س. وهذه الحالة 

وتقلل  التعلمية  التعليمية  العملية  في  الفقدان  اإلى  توؤدي 

توؤدي  اأنها  كما  تكلفتها،  زيادة  اإلى  وتوؤدي  عائدها،  من 

اإلى اإعاقة النمو العقلي للتلميذ وتلعب دورا هاما في عدم 

تكيف التلميذ مع الجو المدر�صي، مما يجعلها اأحد عوامل 

للطاقة  هدرا  بذلك  لتمثل  المدر�صة  من  التلميذ  هروب 

الطاقة،  هذه  من  كبيرة  ن�صبة  تتعطل  حيث  الب�صرية، 

والتي يكون المجتمع في اأم�س الحاجة اإليها، فما هي ماهية 

وطبيعة هذه الم�صكلة؟ وما هي اأ�صبابها وكيف ينظر اإليها 

على  والتربويون  ال�صيكولوجيون  المفكرون  معها  ويتعامل 

وجه العموم؟ هذا ما �صنحاول طرحه في هذه المداخلة.

الر�صوب   – التربوي  النظام  الدالة:  الكلمات 

المدر�سي – الف�صل المدر�صي – التعلم.

مدخل

اأهم المقومات لأي مجتمع ناجح  التعليم من  يعتبر 

بلادنا  على  ينطبق  وهذا  والزدهار،  التقدم  مفتاح  فهو 

الجزائر، ويظهر هذا في م�صروع المجل�س الأعلى للتربية، 

حيث نجد اأن المنظومة التربوية من اأولى اأولويات الدولة 

باعتبارها م�صروع الجزائر الوطني لدخول القرن الواحد 

.
)2(

والع�صرين

في  جوهريا  دورا  مراحله  بمختلف  التعليم  يلعب 

تطور حركة المجتمع، وذلك لأنه يركز على تنمية العامل 

الب�صري، ذلك العامل الذي يعد اأ�صا�س كل تطور وتنمية، 

عمليات  مجرد  على  فقط  اقت�صر  باأنه  القول  يمكن  بل 

الطرح المفاهيمي وم�شكلة 

الف�شل المدر�شي

بداك �شبحة
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الطرف  يواكبه على  اأن  المادية دون  والتطوير  التحديث 

بالأفراد،  المتعلقة  والكوادر  العلم  م�صتوى  على  الآخر 

فاإنّ التطور المادي �صوف يندثر لعدم وجود القدرة على 

الحفاظ عليه.

علمية  كوادر  اإلى  بحاجة  مجتمع  كل  اأنّ  ل�صك 

موؤهلة في مختلف مجالت الحياة وقادة لكت�صاب العلوم 

العربي  مجتمعنا  ولعل  تنميتها،  على  والعمل  والمعارف 

اإلى  يكون  ما  اأحوج  خا�صة  الجزائري  والمجتمع  عامة، 

قد  هذا  وعلى  اأبنائه.  من  الذاتية  القوة  على  العتماد 

كبيرة  تطورات  الجزائر  في  التربوية  المنظومة  عرفت 

بداية  التربوية  العملية  في  عملاقة  خطوات  وخطت 

للمادة  اهتماماتها  جل  �صوبت  التي  تقليدية،  بطرائق 

التعليمية متحملة بذلك فرد التلميذ على اأنه اأهم عن�صر 

والمناهج  الطرائق  اإلى  و�صول  التعليمية،  العملية  في 

مركز  فاأ�صبح  للتلميذ،  العتبار  اأرجعت  التي  المعا�صرة 

التربوية.  العملية  في  هاما  دورا  يلعب  الذي  الهتمام 

والدور الذي يلعبه التلميذ داخل الف�صل، قد يظهر من 

ال�صخ�صية،  �صماته  بع�س  تظهر  التي  �صلوكياته  خلال 

مع  توافقه  ومدى  الدرا�صي  التح�صيل  في  توؤثر  والتي 

النف�صية  وخ�صائ�صه  لها  وتقديره  لذاته  وتفهمه  نف�صه 

والنفعالية من حيث دافعية التعلم.

لقد وجدت بع�س الدرا�صات التربوية اأنه ل يمكن 

الف�صل بين الجوانب المعرفية وغير المعرفية في التعلم، 

لأن الجوانب غير المعرفية ترتبط اأ�صا�صا بوظيفة الدماغ، 

الفكرية،  والبنية  المعرفية  للخطط  كقوة محركة  وتعمل 

فقد يوؤدي الف�صل المدر�صي في بع�س المواقف الأكاديمية 

اإذا  �صوءا  الأمر  يزداد  وقد  الكتئاب مثلا،  اإلى م�صاعر 

بذلها  التي  المتكررة  الطالب  جهود  رغم  الف�صل  حدث 

العقلية  القدرة  انخفا�س  على  يدل  مما  الدرا�صة،  في 

 )1993 Okun et Fourent( عنده بالإ�صافة اإلى درا�صة

اإلى  تو�صلت  التي   )1989 والم�صناوي  )الهواري  ودرا�صة 

تقدير  وم�صتوى  الدرا�صي  التح�صيل  بين  علاقة  وجود 

الفرد لمهارات  اكت�صاب  اأن  النف�س  ويتفق علماء  الذات، 

مختلفة ي�صعى للم�صي قدما في تلازم مع تقدير الذات 

الإيجابي لديه ك�صرط اأ�صا�س للنجاح في المدر�صة.

اإنّ للفا�صل درا�صيا �صلبيته ل تتوقف عند حد عدم 

اإنما  تطوره،  وتاأثيره على مراحل  المجتمع منه  ا�صتفادة 

منها:  ال�صيئة  والأحا�صي�س  الم�صاعر  جملة  على  ينعك�س 

الذات،  �صورة  وا�صطراب  والياأ�س  بالعجز  الإح�صا�س 

بحالته  ال�صعيد  درا�صيا  المتفوق  عك�س  على  كله  وهذا 

الراحة وال�صحة  له  توفر  التي  الدرا�صية  تلك وو�صعيته 

النف�صية وتقدير ذات مرتفع.

تعريف الف�شل المدر�شي:

والتربية  النف�س  علماء  بين  اتفاق  هناك  لي�س 

المدر�صي،  والتخلف  الف�صل  عن  محدد  مفهوم  حول 

بالقدرة  بالذكاء، ومنهم من يربطه  فمنهم من يربطه 

والإدراك  والتذكر  والحفظ  الدرا�صي  التح�صيل  على 

على  بالقدرة  المرتبطة  العقلية  العمليات  من  وغيرها 

.
)3(

التح�صيل

في  قليل  اأو  كثير  �صرر  اأنه  على  عرّف  لفظا: 

الخطة  لمتطلبات  تحقيقه  عند  التلميذ  �صخ�صية  نمو 

.
)4(

الدرا�صية

التح�صيل  في  العجز  ذلك  هو  ا�صطلاحا: 

)جماعة  المتاأخرين  الأطفال  وي�صمى   .
)5(

الدرا�صي

الدرا�صي  الف�صل  تعاريف  تعددت  الأغبياء(.  الرفاق 

ح�صب العلماء:
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الدرا�صي  الف�صل  – تعريف فادية كامل حمام:   1

حالة تاأخر اأو تخلف اأو نق�س اأو عدم اكتمال التح�صيل 

.
)6(

نتيجة لعوامل ج�صمية اأو اجتماعية اأو انفعالية

2 – تعريف يو�صف م�صطفى القا�صي: هو ظهور 

بالن�صبة  الدرا�صي  التلميذ  تح�صيل  في  ملحوظ  �صعف 

عمره  مثل  في  العاديين  التلاميذ  من  المنتظر  للم�صتوى 

.
)7(

الزمني

3 – تعريف اأحمد محمد الزغبي: الف�صل الدرا�صي 

م�صتوى  في  تاأخر  �صكل  على  تظهر  درا�صية  م�صكلة 

هذا  يكون  بحيث  المتو�صط،  الم�صتوى  عن  التح�صيل 

الم�صتوى عند التلميذ اأقل من م�صتوى قدرته التح�صيلية 

.
)(

الحقيقية

الدرا�صي  الف�صل  – تعريف فوزي محمد جبل:   4

.
)8(

هو التاأخر في التح�صيل عن متو�صط الأقران

5 – تعريف محي الدين عبد العزيز: اإنّ الأطفال 

الأغبياء  العاديين  جماعة  هم  درا�صيا  المتاأخرين 

و�صعاف  العاديين  بين  الفا�صل  الحد  مجموعة  اأو 

.
)9(

العقول

والف�صل  والتخلف  الدرا�صي  التاأخر  – مفاهيم   6

والفرق بينها: لقد جاءت كل من كلمة التخلف والإخفاق 

والف�صل للاإ�صارة اإلى �صعف م�صتوى التح�صيل الدرا�صي 

ولوجال،  و�صونويل  بورت  عند  الحال  هو  كما  للطفل، 

التعلم  بطيء  عبارة  الآخر  البع�س  ي�صتعمل  بينما 

ليحملها المعنى نف�صه. كما هو ال�صاأن في اأعمال فرز�صتون 

وم�صطفى فهمي، وهناك جماعة اأخرى مثل عزيز حنا 

تبنت م�صطلح التاأخر الدرا�صي الذي �صاع بين الأو�صاط 

.
)10(

التعليمية وانت�صر ب�صرعة

يراه  ما  وهذا  بالتاأخر  التخلف  �صمى  من  وهناك 

الف�صل  اأو  التخلف  كلمة  اإنّ  يقول  الذي  تركي  رابح 

اأفرادها  يو�صف  التلاميذ  من  فئة  اإلى  ت�صير  الدرا�صي 

.
)11(

بهذا الو�صف بناء على درجة الذكاء

تعريف انجرام: يعرف )Ingram( التلميذ الفا�صل 

درا�صيا باأنه: الذي ل ي�صتطيع تحقيق الم�صتويات المطلوبة 

تح�صيله  في  متراجعا  ويكون  الدرا�صي  ال�صف  في  منه 

العمرية  الفئة  من  اأقرانه  بتح�صيل  مقارنة  الأكاديمي 

نف�صها وال�صفية.

التاأخر الدرا�صي هو نق�س  اأن  ن�صتنتج مما تقدم 

والمتاأخر  المتخلف  بين  والفرق  التعليمي  التح�صيل  في 

درا�صيا، هو اأن المتخلف ل ي�صتطيع رفع م�صتواه وي�صتطيع 

متابعة درا�صته ب�صفة عادية اإذا ما اأزيل العامل المعوق 

.
)12(

الذي كان ال�صبب في تاأخره الدرا�صي

عن  ناجم  فهو  الدرا�صي  الف�صل  يخ�س  فيما  اأما 

قد  الحالت  اأغلب  في  ولكن  درا�صته،  في  التلميذ  تاأخر 

يكون الف�صل ناجم عن ال�صدمة اأو عن عجز التلميذ عن 

الإجابة في وقت المتحان، اأو يكون التلميذ غير متاأخر 

فا�صل  الطفل  اأن  يعني  ل  الدرا�صي  فالتاأخر  درا�صيا. 

نهائيا لأنه ي�صتطيع اأن يتدارك ما فاته، لأن النجاح في 

المتحان لي�س مقيا�صا �صليما...

اأن  هو  والف�صل،  والتخلف  التاأخر  بين  والفرق 

فهو  المتخلف،  اأما  م�صتواه  تح�صين  باإمكانه  المتاأخر 

المنخف�س  م�صتواه  اإلى  يرجع  وال�صبب  ذلك،  عن  عاجز 

في الذكاء، والمتخلف ل ي�صتطيع تح�صين م�صتواه ومتابعة 

الدرا�صة ب�صفة عادية، غالبا ما يف�صل من المدر�صة، اأما 

فا�صلا  اأو  متخلفا  اأو  متاأخرا  تلميذا  يكون  فقد  الفا�صل 

نتيجة ل�صدمة في وقت المتحان، وقد يحدث هذا مثلا 

.
)13(

في �صهادة الباكلوريا

واحد  معنى  تت�صمن  المفاهيم  هذه  كل  اأنّ  الواقع 

للتلاميذ،  الدرا�صي  الم�صتوى  انخفا�س  اأو  تدني  وهو 

فالمتخلف في درو�صه هو البطيء هو المتاأخر هو الفا�صل 
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اأو  الر�صوب  اإما  واحدة،  النهائية  والنتيجة  الإخفاق  هو 

 .
)14(

الت�صرب اأو الطرد النهائي

التفوق الدرا�شي:

قومه،  على  تفوق  فاق:  معناه  اللغوي،  التعريف 

فاقهم، وتفوق ترفع عليهم.

م�صتوى  اإلى  اأداءه  و�صل  من  هو  ا�صطلاحيا:  اأما 

التي  المجالت  العاديين في مجال من  اأعلى من م�صتوى 

تعبر عن الم�صتوى العقلي الوظيفي للفرد ب�صرط اأن يكون 

.
)15(

ذلك المجال مو�صع تقدير الجماعة

خ�شائ�ص الفا�شلين درا�شيا:

اهتماما عالميا  الدرا�صي  الف�صل  لقت ظاهرة  لقد 

وا�صعا في الأو�صاط العلمية منذ بداية القرن الع�صرين، 

بينه  اأفريد  من  التربوية  ال�صلطات  طلبت   1905 ففي 

تلاميذ  عند  الدرا�صي  الف�صل  م�صكلة  درا�صة   )Binet(

بهذه  المتعلقة  الدرا�صات  تلت  ذلك  وبعد   ،
)16(

المدار�س

الم�صكلة التربوية والنف�صية والقت�صادية، فدر�صت اأبعادها 

واأ�صبابها وطرق علاجها، كما نجد العالم بر�صكوت الذي 

الآخرين  الأطفال  يرى  الذي  الغبي  الطفل  باأزمة  اهتم 

اأ�صياء  يتعلمون ويعملون  الزمني نف�صه،  الذين في عمره 

كثيرة ويعجز عن تعلمها اأو عملها ب�صبب �صعف القدرة، 

وهنا تظهر م�صاعر الرتباك والف�صل والخيبة والحتقار 

.
)17(

لذاته بالإ�صافة اإلى النعزال والنطواء

من  الأولى  المراحل  في  الدرا�صي  الف�صل  يظهر 

التعليم كاأن يكون الطفل غير م�صتعد للدخول اإلى المدر�صة 

فلا يفهم ما يقدم له ال�صف، كما يتميز الطفل الفا�صل 

درا�صيا بالك�صل كالنق�س في بع�س الهرمونات التي تن�صط 

الج�صم اأو لقلة في النتباه، والتعب العقلي خا�صة اأوقات 

المتحان وكثرة المواد الدرا�صية، مما ي�صيبه بالإرهاق 

الع�صبي الذي يوؤدي بدوره اإلى الر�صوب المدر�صي وتكرار 

ال�صنة نتيجة ف�صل التلميذ في الح�صول على اآليات التعلم 

كالقراءة والح�صاب، بالإ�صافة اإلى ان�صغال الوالدين عن 

التلميذ اأو نوع المعاملة التي يتلقاها منهما، كما اأن اأغلبية 

الأطفال الفا�صلين درا�صيا عانى من حالت �صوء التغذية 

في ال�صنوات الأولى من العمر، وقد يعاني من الرتجاف 

و�صعف  العقلي،  ال�صعف  اأو  الذكاء  ونق�س  التوتر  اأو 

بالدرا�صة  الهتمام  وقلة  الفهم  وا�صطراب  الذاكرة 

مما  الأ�صياء،  بين  العلاقات  اأداء  على  القدرة  وعدم 

.
)18(

ي�صعف القدرة على التح�صيل الدرا�صي

بالقلق  عامة  درا�صيا  الفا�صل  فيتميز  انفعاليا  اأما 

العابر وعدم  والبلادة والكتئاب  الأمن والخمول  وعدم 

بالنق�س  وال�صعور  بالذنب  وال�صعور  النفعالي  الثبات 

والغيرة والحقد والخجل، وال�صتغراق في اأحلام اليقظة 

درا�صيا  الفا�صل  الطفل  يتميز  كما   ،
)19(

الذهن و�صرود 

الأ�صابع  وم�س  الأظافر  وق�صم  اللااإرادي  بالتبول 

الم�صطربة،  ال�صلوك  من  وغيرها  الكلام  في  واللجلجة 

والنبذ  والنق�س  بالف�صل  اإح�صا�صهم  اإلى  راجع  وذلك 

ي�صعرهم  مما  اأقرانهم،  ومن  المنزل  ومن  المدر�صة  من 

من  يقلل  مما  الذات،  تقبل  وعدم  والياأ�س  بالإحباط 

المدر�صي،  والتكيف  والتح�صيل  للاإنجاز  الدافعية 

المدر�صية  الواجبات  اأداء  في  الإهمال  اإلى  بالإ�صافة 

بكيفية  التلاميذ  وجهل  العام  لنهاية  الدرا�صة  وتاأجيل 

.
)20(

المذاكرة

هذا مع ذكر انعدام الإر�صاد التربوي وبُعد بع�س 

المواد الدرا�صية عن الواقع وعدم منا�صبة المناهج وطرق 

التدري�س وعدم ملائمة المتحانات.

اأنواع التاأخر الدرا�شي:

اإلى   )1927  Hurlk( هيرلوك  العالم  تو�صل  لقد 

و�صع �صتة اأنواع اأهمها:

يكون في  الذي  وهو  العام:  الدرا�صي  – التاأخر   1

المدر�صة  في  التلميذ  تلقاها  التي  الدرا�صية  المواد  جميع 
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ويرتبط  المواد  كل  في  �صعيفة  درجات  على  ويتح�صل 

.
)21(

بالغباء

اأو  – التاأخر الدرا�صي الخا�س: نجده في مادة   2

بع�س المواد كالح�صاب والقراءة ويرتبط بنق�س القدرات 

العقلية.

3 – التاأخر الدرا�صي الموقفي العر�صي اأو الموؤقت: 

ويرتبط بمواقف معينة حيث يقل التح�صيل الدرا�صي عن 

م�صتوى قدرات التلميذ مثل التنقل من مدر�صة لأخرى، 

حادة  انفعالية  بخبرة  المرور  اأو  الوالدين  اأحد  موت  اأو 

.
)22(

وبزوال الأ�صباب يتح�صن و�صع التلميذ الدرا�صي

اأو المزمن:  – التاأخر الدرا�صي الدائم الم�صتمر   4

وهو ف�صل متراكم منذ �صنوات درا�صية �صابقة.

5 – التاأخر الدرا�صي الحقيقي اأو الوظيفي: وهو 

العقلية  والقدرات  الذكاء  بنق�س  يرتبط  درا�صي  ف�صل 

التي ل تعمل جيدا.

)غير  الظاهري  الع�صوي  الدرا�صي  التاأخر   –  6

اأ�صباب  اإلى  يرجع  عادي  درا�صي  تاأخر  وهو  وظيفي(: 

غير عقلية، ويمكن علاجه كالمر�س والإعاقة اأو الإ�صابة 

.
)(

بحادث

اأ�شباب الف�شل الدرا�شي:

اإنّ الف�صل الدرا�صي نادرا ما يرجع اإلى عامل واحد 

فقط، بل يرجع اإلى تدخل عوامل عديدة وت�صابكها ومن 

بينها:

اإلى  الدرا�صي  الف�صل  يرجع  قد  عقلية:  اأ�صباب   -

م�صتوى  اأو  الذكاء  م�صتوى  كانخفا�س  عقلية  اأ�صباب 

القدرات الخا�صة.

- اأ�صباب ج�صمية: اإنّ بع�س العاهات مثل �صعوبات 

التلميذ  النطق وعيوب الكلام الأخرى تحول دون قدرة 

على التعبير ال�صحيح، كما اأن بع�س العاهات الج�صمية 

�صعف  كحالت  الح�صية،  والإعاقة  بالنق�س  ت�صعره  قد 

فيجل�س  المعلم،  اإليها  يفطن  ل  التي  الجزئي  الب�صر 

.
)(

التلميذ في مكان غير منا�صب اأو �صعف حا�صة ال�صمع

3 – اأ�صباب انفعالية: اأكدت درا�صات عبد العزيز 

الق�صي )1967( اأن هناك عوامل توؤثر على التح�صيل 

الدرا�صي للتلميذ ك�صعف الثقة بالنف�س اأو كراهيته لمادة 

من�صي  الحميد  عبد  محمود  درا�صة  اأثبت  كما  درا�صية، 

عند  المرتفع  والقلق  الخوف  من  ن�صبة  وجود   ،)1981(

.
)23(

التلاميذ يوؤدي اإلى الف�صل الدرا�صي

منها  نجد  واأ�صرية:  اجتماعية  اأ�صباب   -  4

والقت�صادي  الجتماعي  للم�صتوى  ال�صديد  النخفا�س 

والم�صتوى التعلمي للوالدين، وكبر حجم الأ�صرة والظروف 

ال�صكنية ال�صيئة و�صوء التكيف الأ�صري والتفكك الأ�صري 

واأ�صلوب التربية الخاطئ.

اأن اأجواء الأ�صرة توؤثر  لقد بينت درا�صات عديدة 

العلمية  الو�صائل  �صعف  وخا�صة  التلميذ،  تح�صيل  في 

و�صروط  والرحلات  واللعب  والكتب  والمجلات  كالتلفزة 

.
)24(

الراحة، اأو النف�صال والطلاق

 )1970( د�صيك  الباحثان  درا�صة  اأكدت  كما 

واأو�صلر )1973( اأن هناك علاقة بين م�صتوى التح�صيل 

للاأ�صرة،  والجتماعي  القت�صادي  والم�صتوى  الدرا�صي 

.
)25(

وقد يكون الفقر من اأقوى اأ�صباب الف�صل الدرا�صي

طريقة  منها  مدر�صية:  اأو  تربوية  اأ�صباب   -  5

تدري�س المعلم وكثافة البرنامج الدرا�صي وعدم النتظام 

بع�س  في  ال�صارمة  القوانين  وبع�س  الدرا�صة،  في 

قد تحد  معينة  ت�صرفات  يفر�س  الذي  الأمر  المدار�س، 

التعليمات المدر�صية التي تجعل  التلميذ، هذه  من حرية 

لديهم  يولد  مما  تحدّيها،  اإلى  ي�صعى  التلاميذ  بع�س 

. ي�صف 
)26(

ا�صطرابات وم�صكلات مع الإدارة المدر�صية

العالم بول )بوذنغ( النظام التربوي الذي تمار�صه هذه 

المدار�س بقوله: يفر�س على التلميذ الجلو�س على المقعد 
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و�صائل  وانعدام  طويلة،  لمدة  المقررة  المواد  كل  لتدوين 

الراحة المقررة لمدة طويلة قد ت�صل اإلى �صاعات طوال، 

المدر�صة،  خارج  األفه  الذي  اللعب  من  التلميذ  وحرمان 

اأ�صواأ  في  التعليم  مع  لوجه  وجها  ي�صعه  ما  هذا  كل 

الموؤ�ص�صة  نحو  �صلبية  اتجاهات  يولد  مما   ،
)27(

الظروف

التعليمية وعدم الر�صا عن المدر�صة.

مع  التعامل  في  المعلمين  ا�شتراتيجية   –
الفا�شلين درا�شيا: 

القوانين  و�صع  يتم  حيث  وقائية:  ا�صتراتيجية 

باأعمال  مندمجين  التلاميذ  وجعل  ال�صفي،  للنظام 

اإعدادهم  مثل  مختلفة  تقنيات  وا�صتخدام  مفيدة 

راحة  فترات  باإعطاء  التعب  وتقليل  الذاتية  للدرا�صة 

ق�صيرة وتغيير الن�صاطات وتحديد الأوقات المنا�صبة من 

اليوم الدرا�صي لإعطاء التمارين ال�صعبة.

ويمكن  اللفظية:  غير  التلميحات  ا�صتراتيجيات 

ا�صتخدامها من خلال النظر اإلى التلاميذ المن�صغلين في 

اأو الطلب منه العتدال في جل�صته  الحديث مع بع�صهم 

باإ�صارة معينة.

ما  المعلم  ويقرر  التاأكدي:  النظام  ا�صتراتيجية 

يريد بحزم ويكررها عدة مرات.

والثناء  المدح  وت�صمل  التدعيم:  ا�صتراتيجية 

للتلاميذ  مادية  حوافز  وتقديم  فيه  المرغوب  لل�صلوك 

بتقديم الأن�صطة المحببة.

ا�صتراتيجية ال�صلوك ال�صاغط اأو الم�صيطر: وت�صم 

اللوم والتوبيخ وا�صتخدام �صغط المدير والتعبير عن عدم 

الر�صا والنقد والمقارنة مع جماعات اأخرى.

التلميذ  على  القيود  فر�س  العقاب:  ا�صتراتيجية 

على  واإجباره  له  الإنذار  وتوجيه  �صلوكه  من  وال�صخرية 

العتذار.

ا�صتراتيجية التركيز على التلميذ: وت�صمل الإر�صاد 

المعلم  الم�صكلة بين  الفرد م�صوؤولية حل  النف�صي وتحميل 

والتلميذ.

خلا�شة:

م�صكلة  الدرا�صي  الف�صل  اأن  القول  يمكن  اأخيرا 

في  الم�صتغلين  تفكير  في  كبيرا  اهتماما  تاأخذ  اأن  يجب 

وال�صو�صيولوجية  وال�صيكولوجية  التربوية  العلوم  مجال 

�صلبية خطيرة  اآثار  لها من  لما  ب�صوؤون التربية  والمعنيون 

ت�صر المدر�صة والمجتمع، ولهذا يجب التعاون بين المنزل 

لفهم  والتربويين،  النف�صيين  والمر�صدين  والمدر�صة 

اأ�صبابها ومحاولة توفير الو�صائل اللازمة، فهي ت�صتلزم 

اإذن كل الجهود لمحاربتها والق�صاء على بع�س الأ�صباب 

من  الحد  اأو  معالجتها  لمحاولة  حدوثها  اإلى  اأدت  التي 

تفاقمها. 
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