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كبير  حد  �إلى  يتوقف  المجتمع  �إن تقدم  	

وفعالية  التعليمية  �سيا�سته  نجاعة  مدى  على 

تكوين  مجال  في  التربوية  ا�ستراتيجيته 

الر�أ�سمال الب�شري لمواكبة التغيرات المجتمعية 

التنموية. وفي هذا  والانخراط في المخططات 

في  المدر�سي  الهدر  �إ�شكالية   �أ�صبحت  لاإطار 

بالنظر  متزايد  قلقا  ت�شكل  لاأخيرة،  لاآونة 

�إلى لاأعداد الكبيرة من التلاميذ والتلميذات 

الذين ينقطعون �أو يت�سربون قبل �إتمام جميع 

نف�سها  المدر�سة  وجدت  التعليمية.�إذ  المراحل 

�شعار  رفعت  عندما  خا�صة  للاتهام  عر�ضة 

تعميم التعليم لتحقيق م�ستويات نوعية.

وبطبيعة الحال فكل م�ؤ�س�سة تربوية ت�شكل 

مجتمعا يتكون من مختلف الفئات الاجتماعية 

�سو�سيوتربوي  مناخ  توفير  ي�ستدعي  مما 

ملائم لكفاءة وجودة مخرجات نظام التربية 

تحديد  �ضرورة  على  الت�أكيد  مع  والتكوين 

التربوية.  للممار�سات  الم�ؤطرة  المرجعيات 

البيداغوجية  المقاربات  عن  النظر  فبغ�ض 

وغيرها، ف�إن طبيعة المدر�سة التكوينية تقت�ضي 

فئات  باعتبارهم  لاأفراد  حقوق  احترام 

و�سو�سيواقت�صاديا،  ثقافيا  مختلفة  اجتماعية 

كنمط  �أهميته  الان�صاف  يكت�سي  هنا  من 

الفئات  هذه  لطموحات  ي�ستجيب  ا�شتغال 

العوامل  �أحد  بو�صفه  التعليمية،  وحاجتها 

والاجتماعية،  الاقت�صادية  للتنمية  لاأ�سا�سية 

المدر�سي  الهدر  لمواجهة  حقيقي  وم�ؤ�شر 

الهدر المدر�سي وثقافة 

الإن�صاف

فوزية برج 
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التربية  م�ستوى  على  ديموقراطية  وتحقيق 

والتكوين، لذلك فغياب ا�ستراتيجية �إن�صافية 

تدبيرية في مجال التربية، يعد نتيجة لقرارت 

الاعتبار  بعين  ت�أخذ  لا  تربوية  وممار�سات 

ب�إعطائها  الاجتماعية  الفئات  كل  مميزات 

فر�صا متكافئة.

التربية  فمنظومة  المنظور،  هذا  من 

و�سيلة  فقط  لي�س  �أ�صبحت  اليوم  والتكوين 

الاجتماعية،  الطبقات  بين  الفوارق  لتكري�س 

ولكن �أي�ضا �أداة لتكري�س فروقات مختلفة من 

الجغرافي  والانتماء  والثقافة  الجن�س  حيث 

والظروف ال�سو�سيواقت�صادية.

لمعالجة  �أ�سا�سية  تبدو  النقط  هذه  كل 

بالفعل  �أردنا  �إذا  المدر�سي،  الهدر  �إ�شكالية 

حاجياته  يلبي  نوعي  ب�شري  ر�أ�سمال  تكوين 

وحاجيات المجتمع المتغيرة كما وكيفا.

�إ�شكالية  مقاربة  �سيحاول  العر�ض  هذا 

لذلك  لاإن�صاف،  زاوية  من  المدر�سي  الهدر 

�سيركز على طرح ثلاث نقط �أ�سا�سية: تحديد 

التربية  منظومة  داخل  لاإن�صاف  مفهوم 

الديموقراطية  مفهوم  ومناق�شة  والتكوين، 

اللام�ساواة  لمظاهر  �سنتعر�ض  ،كما 

الاجتماعية والثقافية.

  في مقاربة مفهوم الإن�صاف داخل منظومة 

التربية والتكوين

�إذا كان لاإن�صاف من المفاهيم التي تثير 

المهتمة  لاأو�ساط  داخل  النقا�ش  من  الكثير 

�صعوبة  يطرح  �أن  البديهي  فمن  بالتربية، 

دقيق،  ب�شكل  تحديده  نحاول  عندما  كبيرة 

لاأدبيات  التبا�سا خا�صة مع قلة  �أكثرا  لكونه 

التي تناولته.

والمعاجم  القوامي�س  مختلف  �إن 

المتخ�ص�صة �سواء في التربية �أو في الاقت�صاد 

لم تحدد هذا المفهوم ب�شكل دقيق، و�إن تطرقت 

ويمكن  ريكور.  بول  مع  خا�صة  الفل�سفة  �إليه 

 Gilbert LANDSHEERE كيلبرت  ح�سب 

ا�ستعمال  بحداثة  الغياب  هذا  تف�سير    De

نجد  كذلك  التعليم،  ميدان  في  المفهوم  هذا 

ت�ستعمل  المانحة  والمنظمات  الدولي  البنك 

العدالة  وتقاريرها مفهوم  برامجها  �أكثر في 

الاجتماعية. لذلك �سنحاول الاحاطة بمفهوم 

�أكثر  مفاهيمي  �سياق  في  وو�ضعه  الان�صاف 

تكيفا مع �إ�شكاليات هذا العر�ض.

 George ومورين  جورج  ي�شير           

  �إلى 
 Woodhall Psacharopoulos et Maureen

�أن مفهوم لاإن�صاف يفيد التوزيع والم�شاركة 

المت�ساوية في الموارد بين الفرد والجماعة، مما 

يجعل لاإن�صاف يرتبط  بمفهوم العدالة، لكن 

لاإن�صاف  باب  فمن   « الم�ساواة  به  يق�صد  لا 

في مجال التعليم ال�سعي الم�ستمر نحو تحقيق 

تح�سين  ت�ستهدف  التي  الاجتماعية  العدالة 

حياة المتعلمين« . و�إذا كان مفهوم لاإن�صاف 

ي�شير �إلى �ضرورة احترام حقوق لاأفراد، ف�إنه 

يعبر عن �ضرورة الارتكاز على تقديم تربية 
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وتكوين ملائمين لمختلف الفئات الاجتماعية، 

لذلك فهو ينطوي على بعد تدبيري ي�ستهدف 

بينها:  من  الم�ؤ�س�سية  الم�ستويات  مختلف 

الف�ضاء  النقل،  ال�صحة،  الدولة، الاقت�صاد، 

بهدف  الخ،  التربوية  الممار�سات  المدر�سي، 

والنتائج  بين مختلف  الفر�ص  تكاف�ؤ  تحقيق 

في  ولاأ�شخا�ص  ولاإناث  الذكور  من  الفئات 

و�ضعية �إعاقة.

وتبعا لذلك، كيف نعالج بفعالية التوزيع 

التعليم في  والتحكم في  للولوج  المتكافئ  غير 

�سياقات تاريخية و�سو�سيوثقافية واقت�صادية 

محددة؟ وكيف يمكن تح�سين فر�ص الو�صول 

الفئات  لجميع  التعليم  جودة  نف�س  �إلى 

الاجتماعية؟.

 في هذا الم�ستوى يقول عبد الكريم غريب 

يمكننا المرور من لاإن�صاف �إلى النجاعة التي 

لاإن�صاف  لمفهوم  واقعي  تفعيل  بمثابة  تعتبر 

و�إنتاجية ق�صوى للنظام  �إلى مردورية  ي�ؤدي 

التربوي. واهتمام البنك الدولي بالدرا�سات 

التعليم  في  ولاإن�صاف  بالنجاعة  المتعلقة 

�إذ  المفهوم،  هذا  بتطوير  الواقع  في  ي�سمح 

  Pascal BRESSOUXبرو�سو با�سكال  نجد 

الفروقات«وهو  »بنجاعة  لاإن�صاف  يعرف 

مجموع الفارق لاإح�صائي بين الم�ستوى لاأول 

و النهائي للتلاميذ.

 �إن هذا التحديد يو�ضح �أن تقييم م�ستوى 

خلال  من  يتم  التعليمية  المنظومة  نجاعة 

برامج  �سيا�سة   ومخرجات  مدخلات  تقييم 

وقررات التربية والتكوين، ال�شيء الذي ي�شير 

بال�ضرورة �إلى لاإن�صاف الحقيقي.

    وعندما نتحدث عن لاإن�صاف كتدابير 

في  الاجتماعي  الا�ستقرار  دور  بحدة  يطرح 

الا�ستمرار الجيد للر�أ�سمال الب�شري وتح�سين 

ناكيزن  �سال  يقول  ال�صدد  هذا  وفي  لاأداء، 

الا�ستقرار  »�إن   SALL Hamidou Nacuzon

الاجتماعي عموما هو عامل لاأداء في الواقع، 

لذلك فتهيئة مناخ من الا�ستقرار الاجتماعي 

الا�ستثمار،  مواقع  لإنجاز  رئي�سي  مدخل 

�سير  وي�ضمن  الاقت�صادي  لاأداء  عامل  فهو 

لاأجهزة المنتجة«. و�إذا كان لاإن�صاف كتدبير 

يحقق الا�ستقرار الاجتماعي، فهو بهذا المعنى 

ي�ؤدي �إلى الديموقراطية، التي �أ�صبحت �أكثر 

للتنمية  لاأ�سا�سية  ال�شروط  قبل من  من ذي 

الاجتماعية ونتيجة مبا�شرة للإن�صاف.

النظر  يجب  التحليل  هذا  �ضوء  تحت 

�إلى مفهوم لاإن�صاف وفقا للكيان الاجتماعي 

ي�ؤ�س�س  الذي  وال�سو�سيواقت�صادي  والثقافي 

�إلى  تحتاج  التي  والتكوين،  التربية  لمنظومة 

الفئات  جميع  تمكين  م�ستوى  على  تقييم 

التعليم  من  الخ�صائ�ص  حيث  من  المختلفة 

مع حر�صها على تحقيق العدالة الاجتماعية، 

عام  ب�شكل  التعليم  نظام  �أن  اعتبار  على 

يفر�ض  فالان�صاف  الجماعي.  الجهد  يموله 

الفئات  لجميع  مفيدا  التعليم  يكون  �أن 

الواجب  »من   Nacuzon ناكيزن  يقول  لذلك 

لاأخلاقي على الدولة �أن ت�ؤمن جودة التعليم 
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على  المناطق  لجميع  به  المرتبطة  والخدمات 

المن�صف  التوزيع  و�أي�ضا  الم�ستويات  جميع 

للموارد المالية«.

وفي هذا ال�سياق ف�إن �إ�شكالية لاإن�صاف 

متغير  في  اخت�صارها  يجب  لا  التعليم  في 

الجن�س، بل يجب النظر �إليها من زاوية �أولى 

تتعلق بتوزيع الفر�ص الدرا�سية والتجهيزات 

ب�شكل متكافئ بين مختلف الفئات الاجتماعية 

والمناطق الجغرافية ، ومن زاوية �أخرى توزيع 

عادل لأعباء ونتائج التكوين.

كممار�سة  لاإن�صاف  يتحدد  هنا  من 

تقوم على العدالة تلغي كل تمييز وحيف قد 

يطال العديد من الفئات الاجتماعية، ويتمثل 

الذي  المدر�سي  الو�سط  داخل  التهمي�ش  في 

وفي  المتوخاة،  التربوية  المردودية  على  ي�ؤثر 

هذا ال�صدد تقول �سولارSolar« يعد الان�صاف 

التي  للمجتمعات  لاأ�سا�سية  القيم  �إحدى 

ا�شتغال  كنمط  الديموقراطية  في  تنخرط 

جماعي«. كما يعبر عن مدى احترام حقوق 

لاإن�سان الاجتماعية والاقت�صادية والثقافية.

ب�إ�شكالية  الان�صاف  مفهوم  ارتبط  لقد 

عدم  بمعنى  الحظوظ،  في  اللام�ساواة 

الفئات  مختلف  لي�شمل  التعليم  نطاق  ات�ساع 

ولاأ�شخا�ص  والذكور  لاإناث  من  الاجتماعية 

ذوي �إعاقة �سواء في القرية �أوالمدينة ليح�صلوا 

على فر�ص مت�ساوية، بالرغم من اختلافتهم 

الطبيعية كفئات مواطنة لها حقوق وواجبات.

وفي هذا الاتجاه ي�صبح الان�صاف لي�س فقط 

ملازما  عن�صرا  ولكنه  ذاته  حد  في  هدفا 

لإنتاجية  �أ�سا�سيا  و�شرطا  للديموقراطية 

النظام التربوي.

 

ديموقراطية نظام التربية والتكوين 

      هل المعطيات لاإح�صائية المرتبطة 

بنظام التربية والتكوين منذ عقود �إلى اليوم، 

ت�أخذ بعين الاعتبار مميزات مختلف الفئات 

الالتحاق  م�ستوى  على  �سواء  الاجتماعية 

�أو على �صعيد  الا�ستمرار فيه  بالتعليم ومدة 

النجاح الدرا�سي؟

�إن لاإجابة عن هذا لاإ�شكال تبدو �صعبة 

وا�ضحة  �إح�صائية  معطيات  غياب  ظل  في 

�إليه  �أ�شار  ما  وهو  الحالية  الو�ضعية  تمثل 

ريمون بودون  RAMOND BOUDON عندما 

بالتعليم  لاإح�صائية  الدرا�سات  �أن  �أكد على 

قيا�س  م�ستوى  على  منهجية  �صعوبات  تطرح 

متغير اللام�ساواة الاجتماعية المدر�سية.

باللام�ساوة  لاإقرار  من  وبالرغم 

�شعار  ورفع  والتكوين،  التربية  نظام  داخل 

الجميع  �أجل  من  التعليم  �أو  التعليم  تعميم 

ولاإلزامية، فهو في الواقع ت�ستفيد منه الفئات 

الحظوظ  في  اللام�ساواة  ويكر�س  المقهورة، 

لأنه لا ي�ضمن متابعة هذه الفئات للتعليم، ولا 

يمكنها �إلا من متابعة التعليم الابتدائي.

المدر�سي  الهدر  يف�سر  لاإطار  هذا  في 

الانتقائية ومحدودية  انطلاقا من ميكانيزم 
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الم�س�ألة  معالجة  تتم من خلالها  التي  الر�ؤيا 

مقاربة  على  التكوينية،لا�ستنادها  التربوية 

اللام�ساواة  حجم  من  تقل�ص  لا  كمية 

مرجعية  عن  وتبين  الاجتماعية  والفروقات 

نحو  تنزع  جزئية  ديموقراطية  على  مبنية 

تحقيق تكاف�ؤ حظوظ الولوج للتعليم، فح�سب 

م�صطلح  يظل   Marlaine Cacouault مارلين  

الديموقراطية له معاني متعددة: المعنى لاأول 

يتجلى في كونه مرادف لما هو كمي حيث يعني 

ولوج �أكبر عدد من لاأفراد لمختلف الم�ستويات 

التعليمية، فالتركيز على رفع العدد يعبر عن 

�إلى تقوية ح�ضور  ديموقراطية معينة تهدف 

وتقلي�ص  المهم�شة  ال�شعبية  لاأو�ساط  �أطفال 

حظوظها في متابعة درا�ستها على م�ستويات 

عليا.

تو�ضحها  ال�سيا�سة  هذه  نتائج  �إن 

والمقلقة،  المرتفعة  المدر�سي  الهدر  معدلات 

التعليم  مورد  لولوج  الر�سمية  الم�ساواة  لأن 

جميع  في  المورد  هذا  في  التحكم  ت�ضمن  لا 

تقييمها  يمكن  لا  فالديموقراطية  مراحله، 

معين،  تعليمي  لم�ستوى  الولوج  بتطور حظوظ 

تخفي�ض  خلال  من  تقا�س  �أن  �أي�ضا  يجب 

الانحرافات في الم�سار التعليمي.

فتتمثل  الكيفية  اللام�ساواة  �أ�شكال  �أما 

والتي  المت�ساوية  غير  الدرا�سية  الم�سالك  في 

لها ت�أثير كبير على الم�سار المهني للعديد من 

ينتمون  الذين  فالأفراد  الاجتماعية،  الفئات 

�شروط  فيها  تتوفر  جغرافية  مناطق  �إلى 

المرموقة  للم�سالك  اتجاها  �أكثر  التعليم  

مناطق  في  تتواجد  التي  والفئات  اجتماعيا، 

�إلى م�سالك مهنية  تتوجه  �أو هام�شية  قروية 

ذات تكوين ق�صير لولوج معترك الحياة.

للتعليم  الولوج  �شروط  �أن  ولاأكيد 

خا�صة  للجميع  بالن�سبة  متكافئة  لي�ست 

مرتبطة  للفرد  الاجتماعية  الو�ضعية  و�أن 

بال�ضرورة بالر�أ�سمال المدر�سي، وهو ما يفيد 

�أن اللام�ساواة في الحظوظ المدر�سية ت�ساهم 

في �إعادة �إنتاج اللام�ساواة الاجتماعية.

�أهمية  عند  �أي�ضا  الوقوف  يمكننا   

في  والجغرافية  المجالية  اللام�ساواة 

/طفلة  طفل  تمدر�س  فحظوظ  التمدر�س، 

يوجد  الذي  المكان  على  تنبني  ما  ما/فرد 

ما  لمنطقة  مدر�سية  تجهيزات  وتوفير  فيه، 

ت�شجع �شروط الديموقراطية التعليمية، ولكن 

تتميز  وثقافية  �سو�سيواقت�صادية  بنية  في 

باله�شا�شة. تبعا لذلك لاإن�صاف يعد �ضرورة 

�سواء  الفئات،  جميع  حقوق  يحترم  لمجتمع 

المدينة، كما يعتبر عن�صرا  �أو في  البادية  في 

�أ�سا�سيا للتنمية الب�شرية التي ت�ستهدف عملية 

تو�سيع اختيارات الب�شر وتمكينهم من الموارد 

وا�ستدامتها من منظور العدالة الاجتماعية. 

مظاهراللام�ساواة الاجتماعية والثقافية

الاختلافات  �إ�شكالية  �أ�صبحت  لقد 

النجاح  م�ستوى  على  ولاإناث  الذكور  بين 

ب�أهمية  تح�ضى  التربوي،  والهدر  الدرا�سي 
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الو�سط  فهل  ت�سا�ؤلات،  من  تثيره  لما  بالغة 

يلعب  ولاإناث  للذكور  ال�سو�سيواقت�صادي 

وعدم  والمثابرة  الاجتهاد  في  �أ�سا�سيا  دورا 

الانقطاع؟

فارق  ملمو�س،  ب�شكل  نلاحظ  ربما 

النجاح  م�ستوى  على  ولاإناث  الذكور  بين 

المتفوقات  لاإناث  ن�سبة  تو�ضحه  الدرا�سي، 

الهدر  ن�سبة  ترتفع  الذين  الذكور  مع  مقارنة 

في �أو�ساطهم، ومع ذلك فهذا الاتجاه يخالف 

الواقع، ف�إذا كانت الفتيات �أقل ر�سوبا وتكرارا 

�شواهد  على  يح�صلن  منهن  مهمة  ون�سبة 

يتواجدن  منهن  العديد  �أن  �إلا  الباكلوريا، 

خارج المدر�سة، كما �أن ن�سبة �ضئيلة جدا من 

التعليم  م�ستوى  �إلى  ي�صلن  اللواتي  الفتيات 

العالي ويتخرجن �ضمن تخ�ص�صات مرموقة، 

�إذا ما تمت مقارنتها مع ن�سبة الذكور. 

المدر�سة  يغادرون  الذكور  التلاميذ  �إن 

في  ينخرطن  �أو  اقت�صادية  ب�أن�شطة  للقيام 

العمل �إلى جانب الدرا�سة، �أو يغادرونها ب�سبب 

م�ؤثرات مرتبطة بالو�سط ال�سو�سيواقت�صادي 

للتلميذ تحدد ت�صور الفئات المهم�شة للتعليم 

حاجياتها.  تلبية  على  قدرته  بمدى  تتعلق 

بودون  ريمون  ح�سب  وعائلاتهم  فالتلاميذ 

بطريقة  يت�صرفون   Raymond Boudon

عقلانية حين يتخذون قرارت مدر�سية تراعي 

مواقعهم الاجتماعية والم�صاريف التي تتوفر 

من  المتوقعة  ولاأخطار  الفوائد  وكذا  لديهم، 

متابعة التعليم �أو عدم متابعته، والواقع ي�ؤكد 

�أن الم�صاريف الدرا�سية تظل مكلفة بالن�سبة 

للأ�سرة التي توجد في موقع اجتماعي �أدنى. 

�أي�ضا  فهن  للإناث  بالن�سبة  �أما          

ال��شأن  هو  كما  المدر�سي  الهدر  يطالهن 

تباينات  وجود  فرغم  للذكور،  بالن�سبة 

ف�إن  الدرا�سي،  النجاح  م�ستوى  على  بينهم 

الو�ضع  على  م�ؤ�س�سة  التفاوتات  هذه  �أ�صل 

�إن  والذكور.  للإناث  ال�سو�سيواقت�صادي 

والم�ستوى  الجن�س  بين  التفاعلات  هذه 

نجد  �إذ  ب�سيطة  لي�ست  ال�سو�سيواقت�صادي 

ت�صريح المجل�س لاأعلى للتربية اعتبر �أنه في 

لاإناث  تحقق  الاجتماعي  لاأ�صل  تكاف�ؤ  حالة 

كافة  على  الذكور  من  ن�سبيا  �أف�ضل  نجاحا 

الظاهرة  هذه  وتتجلى  التعليمية،  الم�ستويات 

عندما ينحدر التلاميذ والتلميذات من و�سط 

�أن  ي�ؤكد  ما  وهو  مهم�ش.  �سو�سيواقت�صادي 

تح�سين  يحاولن  الحا�ضر  الوقت  في  الفتيات 

و�ضعيتهن الاجتماعية والاقت�صادية الم�سلوبة 

ثقافيا من خلال التعليم.

لتمدر�س  العامة  الن�سبة  �أن  من  بالرغم 

الفتيات قد ارتفعت في لاآونة لاأخيرة خا�صة 

بين  الفروقات  �أن  �إلا  الابتدائية،  المرحلة  في 

لازلت  الدولي  البنك  ح�سب  والذكور  لاإناث 

مرتفعة �إذ يبلغ م�ؤ�شر التكاف�ؤ  بين الجن�سين 

بين  الم�ساواة  به  ويق�صد  من 0,95  �أقل 

الاجمالي. لكن  الالتحاق  معدل  في  الجن�سين 

التركيز على التكاف�ؤ  المطلق في العدد، لا يعني 

للتعليم  المتكاف�ؤ  الفر�ص، فالولوج  في  التكاف�ؤ 
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والذكور  للإناث  يكون  �أن  بال�ضرورة  يفيد  لا 

نف�س الحظوظ وفر�ص الم�شاركة الاقت�صادية 

وال�سيا�سية بعد نهاية الم�سار الدرا�سي.   ولعل 

تحد  لا  بنيوية  حواجز  وجود  يترجم  الواقع  

في  ولكن  للتعليم،  لاإناث  ولوج  من  فقط 

ا�ستمراريتهن من بداية الم�سار التعليمي �إلى 

ثقافة  بغياب  الحواجز  هذه  وتتعلق  نهايته. 

وجود  في  يتمثل  �آخر  م�ستوى  في  لاإن�صاف 

تحدد  ولاإناث،  الذكور  بين  تمييزية  ثقافة 

والتحكم  التعليمي  المورد  �إلى  الولوج  كيفية 

والف�ضاء  المجتمع  بنية  في  تتر�سخ  فيه، 

المدر�سي والممار�سة التربوية.

المدر�سة  واقع  �إن  ال�سياق،  هذا  وفي 

العمومية يوحي ب�أن الخطاب التربوي ال�سائد 

الف�ضاء  �إلى  التعليمي  النظام  من  انطلاقا 

القائم  التمييز  �إلى  يميل  لازال  المدر�سي، 

على �أ�سا�س الجن�س واللاتكاف�ؤ، مما ينعك�س 

هوية  ت�شكل  التي  الثقافية  العنا�صر  على 

لاأ�ساتذة،  مواقف   ( والتلميذات،  التلاميذ 

المنهاج  م�ضمون  العنف،  الجن�سي،  التحر�ش 

المدر�سي....(.

�ضمني  ب�شكل  تقوم  المدر�سة  �إن  وبالفعل 

مبنية  مختلفة  اجتماعية  �أدوار  بتقديم 

خا�صة  والذكور  لاإناث  بين  التمايز  على 

�أوالعلاقة  ال�صفية  الممار�سة  م�ستوى  على 

داخل  الاجتماعية  البنية  تغذيها  التربوية، 

الفتيات  مواقع  تعزز  التي  التربوية  الم�ؤ�س�سة 

العائلي  بالدور  للقيام  وت�ؤهلهن   التقليدية 

تكوينهن  �آخر  في  لذلك  التقليدي،  والمهني 

يتوجهن نحو المراكز المهنية لاأقل قيمة داخل 

المجتمع، وهو بناء ت�ساهم فيه المدر�سة يجعل 

كمكت�سب  ال�شواهد  على  يح�صلن  لاإناث »لا 

الت�أكيد  ينبغي  وهنا  الذكور«.  مثل  اجتماعي 

ثقافة  غياب  في  المتمثل  الو�ضع  هذا  على 

وب�شكل  التربوية،  العلاقات  داخل  لاإن�صاف 

من  يت�شكل  الذي  المدر�سي  الف�ضاء  في  جلي 

   Stéréotypeوتنميطات اجتماعية  ممار�سات 

افترا�ضات  رمزي، يعك�س  عنف  على  تنطوي 

التمثلات  على  ت�سيطر  بالفتيات  مرتبطة 

الجمعية لأفراد المجتمع ب�صفة عامة ولاأطر 

المدر�سي  الف�ضاء  في  والتلاميذ  التربوية 

ب�صفة خا�صة،  تتحول �إلى �ضغوط اجتماعية 

�إلى  لاإناث،  لدى  المدر�سي  الهدر  في  ت�ساهم 

تعيق  التي  التحتية  البنية  ه�شا�شة  جانب 

وتنمية  المدر�سية  الحياة  في  لاإناث  م�شاركة 

المجتمع .

�إن لاإن�صاف تجاه لاإناث يتحقق عندما 

للأطر  والمعارف  ال�سلوكات  من  عدد  ي�سمح 

في  الم�ساواة  عدم  على  بالتعرف  التربوية 

بمبادرات  والقيام  المتاحة،  التربية  فر�ص 

متكافئة  تربوية  لمعالجة  ت�ؤ�س�س  خا�صة 

ل�ضمان نتائج تربوية متعادلة، ويتمثل كذلك 

حقول  نف�س  في  ولاإناث  الذكور  م�ساهمة  في 

الدرا�سة ولاأن�شطة الموازية بنف�س الدرجة، ثم 

طبيعتها  ح�سب  جن�سية  مجموعة  كل  معاملة 

البيولوجية مع لاأخذ بعين الاعتبار التلاميذ 

والتلميذات في و�ضعية �إعاقة.
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بناءا عى ذلك، ف�إن الجن�س الاجتماعي 

علاقات  وجود  �ضرورة  على  ينطوي  كمفهوم 

تربوبة-اجتماعية، قائمة على التكاف�ؤ، ت�أخذ 

الذكور  وحاجيات  م�شاكل  الاعتبار  بعين 

انطلاقا  التربوية  الممار�سة  لتكون  ولاإناث 

من البرامج الدرا�سية �إلى الف�ضاء المدر�سي 

تترجم ثقافة لاإن�صاف.

 

خلا�صات وتو�صيات

�إن الهدر المدر�سي ي�شكل مع�ضلة تربوية 

المنظومة  �أداء  تطور  دون  يحول  لأنه  كبرى، 

التربوية، كما يو�ضح ب�شكل جلي الاختلالات 

والتي  التعليمية،  ال�سيا�سة  ت�ضمنتها  التي 

لعدم  نموذجا  المدر�سي  الهدر  من  تجعل 

تكيف النظام التربوي مع محيطه الاجتماعي 

ي�ؤثر  وال�سيا�سي، مما  والاقت�صادي  والثقافي 

على تكوين الر�أ�سمال الب�شري الذي يعد مكونا 

ويحدث  الب�شرية.  التنمية  لم�ؤ�شرات  �أ�سا�سيا 

نزيفا كبيرا في في الموارد المادية و الب�شرية، و 

ي�ؤثر �سلبا على مردوديتها الداخلية. 

ت�شاركية  مقاربة  غياب  �أن  في  جدال  ولا 

ينعك�س  التربوي  النظام  تدبير  في  �شمولية 

فر�ص  وعلى  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  �أداء  على 

من  المجتمع  �أفراد  يحتاجها  التنمية التي 

الذكور ولاإناث ولاأ�شخا�ص في و�ضعية �إعاقة. 

فارتفاع ن�سبة الهدر المدر�سي يجعل الفرد غير 

قادر على ولوج الخدمات ال�صحية ومختلف 

القطاعات الاجتماعية ولاإنتاجية.

من هذا المنطلق كيف ينبغي �أن يكون رد 

الفعل؟

تحفيز  على  الا�شتغال  ينبغي  هل 

�أم  قدراتهم(  )تعزيز  والتلميذات  التلاميذ 

لاأ�سري،  )الدعم  المدخلات  على  الا�شتغال 

�أم  الب�شرية...(  الموارد  التجهيزات،  نوعية 

والتعليم  الاجتماعية  البيئة  على  الا�شتغال 

لاأولي والزيادة في الموارد الب�شرية و�ساعات 

التدري�س؟

يمكن  لاأ�سئلة  هذه  على  بالرد  قمنا  �إذا 

�أن نمر �آنذاك �إلى اتخاذ �إجراءات ملمو�سة، 

زاوية  من  المدر�سي  الهدر  ظاهرة  فمعالجة 

الاعتبار  بعين  ي�أخذ  �أن  يجب  لاإن�صاف 

بالمدخلات  المرتبطة  المتغيرات  من  مجموعة 

المدخلات  هذه  �سيرورة  ومتابعة  التعليمية 

والمتغيرات المتعلقة بنهاية التكوين الذي يجب 

�أن يكون من�صفا وملائما ل�سوق ال�شغل.

جيدة  حكامة  �أي�ضا  يتطلب  لاأمر  �إن 

التربية  حول  دكار  م�ؤتمر  تو�صيات  وتفعيل 

من  مجموعة  على  �أكد  الذي  والتعليم، 

في  وتتجلى  اللام�ساواة  لمواجهة  لاإجراءات 

و  المادية  الفوارق  بتقلي�ص  لاإلتزام  �ضرورة 

ال�سكنية والجن�سية وغيرها، ودعم �سيا�سات 

بينها  الجدلي  والربط  الفقر  محاربة 

اللامركزية  بين  الربط  ثم  التعليم.  وبين 

ولاإن�صاف الاجتماعي. 

يجب  �أنه  القول  يمكن  �آخر  جانب  ومن 

�إعادة النظر في تكوين لاأ�ساتذة، فيما يتعلق 
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ينبغي  التي  والاجتماعية  الثقافية  بالحمولة 

البيداغوجي)العلاقة  الفعل  تت�ضمن  �أن 

تتجه  لا  اجتماعية  كممار�سة  التربوية(، 

الفئات  مختلف  بين  الفروقات  تعزيز  نحو 

و�ضعية  في  ولاأ�شخا�ص  ولاإناث  الذكور  من 

عالم  ولكنه  واحدا،  عالما  ي�شكلون  �إذ  �إعاقة، 

متعدد ومتنوع ثقافيا، يجب ا�ستح�ضاره ولي�س 

ال�سو�سيوثقافية  التفاوتات  لمعالجة  �إق�صا�ؤه 

والاقت�صادية في العملية التربوية.
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