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الر�سمية،  �أدبياتنا  في  الأولي«،  بـ»التعليم  يُق�صد 

بالمدر�سة  التحاقه  قبل  الطفل  يتلقاه  الذي  التعليم  ذلك 

الابتدائية، حين يكون عُمره متراوحاً بين �أربع �سنوات كاملة 

و�ست �سنوات. وتجعله منظمة اليوني�سيف مُرادِفاً »للتعليم 

الأ�سا�سي« )Enseignement fondamental(؛ من منطلق �أنه 

»يكفل للطفل التمر�س على طريق التفكير ال�سليم، وي�ؤمّن 

له حدّا �أدنى من المعارف والمهارات والِخباْت التي ت�سمح 

�ؤ للحياة، وممار�سة دوره كمُواطن مُنتِج« )المنهل  له بالتهيُّ

التربوي، 1 /352، بت�صرف(. 

من   63 المادة  في  جاء  – كما  الأولي  التعليم  ويهدف 

التفتح  »تي�سير  – �إلى  والتكوين«  للتربية  الوطني  »الميثاق 

ا�ستقلاليته  وتحقيق  للطفل،  والوجداني  والعقلي  البدني 

وتنْ�شِئَته الاجتماعية؛ وذلك من خلال:

1- تنمية مهاراته الح�سية الحركية والمكانية والزمانية 

والرمزية والتخيّلية والتعبيرية.

2- تعلم القيم الدينية والُخلُقية والوطنية الأ�سا�سية.

)كالر�سم  والفنية  العملية  الأن�شطة  على  ن  التمرُّ  -3

والتلوين والت�شكيل ولعب الأدوار والإن�شاد والمو�سيقى(.

�أهمية هذا التعليم 

بالن�سبة �إلى الطفل؛ 

لكونه يهيّئ هذا الأخير 

للانتقال، ب�سَلا�سة وفعّالية، 

�إلى الطور التعليمي 

الموُالي، بعد تزويده 

بجملة من المبادئ 

الأ�سا�سية في القراءة 

والكتابة والح�ساب، ونقله، 

جٍ، من محيطه  بتدرُّ

الأ�سريّ المحدود للانفتاح 

على العالم الخارجي، 

واكت�شاف الواقع المجتمعي 

الذي يعي�ش في كنفه، 

ج علاقات بيَْنية �أو  ون�سْ

متعددة بين �أقرانه.

❞

❝

التعـليم الأولـي في المغـرب

					 فريد �أمع�ض�شو     61
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للقراءة  التح�ضيرية  الأن�شطة   -4

خلال  من  خا�صة  العربية،  باللغة  والكتابة 

�إتقان التعبير ال�شفوي، مع الا�ستئنا�س باللغة 

والكتابة  القراءة  في  ال�شروع  لتي�سير  الأمّ 

باللغة العربية«.

التعليم  هذا  �أهمية  لنا  تت�أكّد  هنا  ومن 

هذا  يهيّئ  لكونه  الطفل؛  �إلى  بالن�سبة 

�إلى  وفعّالية،  ب�سَلا�سة  للانتقال،  الأخير 

بجملة  تزويده  بعد  الموُالي،  التعليمي  الطور 

والكتابة  القراءة  في  الأ�سا�سية  المبادئ  من 

محيطه  من  جٍ،  بتدرُّ ونقله،  والح�ساب، 

العالم  على  للانفتاح  المحدود  الأ�سريّ 

الذي  المجتمعي  الواقع  واكت�شاف  الخارجي، 

�أو  بَيْنية  علاقات  ون�سْج  كنفه،  في  يعي�ش 

متعددة بين �أقرانه. كما يروم التعليم الأولي 

غرْ�س مجموعة من القِيم في نفو�س الأطفال، 

�إلى  �سَعياً  متنوعة  �أن�شطة  على  وتدريبهم 

و�إن  ومداركهم.  وقدراتهم  مهاراتهم  تنمية 

هذه الأهمية الأكيدة لَتتّ�ضح، ب�صورة �أجلى، 

عند مقارنتنا بين تح�صيل متعلم ا�ستفاد من 

ي�ستفد  لم  �آخرَ  تح�صيل  وبين  الأولي  التعليم 

منه،  الا�ستفادة  فر�صة  له  تُتَح  لم  �أو  منه، 

ل�سببٍ من الأ�سباب؛ �إذ يكون تح�صيلُ الأول، 

على  وقدرتُه  و�أنجعَ،  �أكثر  الأعمّ،  الغالب  في 

التفتح والاندماج وم�سايرة العملية التعليمية 

مبد�إ  تحقيق  دون  يَحُول  الذي  الأمرُ  �أكبَر؛ 

يَلِجُون  الذين  �أطفالنا  بين  الفر�ص  تكاف�ؤ 

ع، نجد  المدر�سة الابتدائية! ولتَلافِ هكذا وَ�ضْ

الميثاق يلحّ على �ضرورة مرور الطفل بمحطة 

التعليم الأولي؛ �إذ ين�صّ، في مادته 64، على 

المدر�سة  بهذه  الالتحاق  لهم  يحقّ  الذين  �أن 

هم الأطفال الوافدون من التعليم الأولي، �أيّاً 

– نعي�ش  المغرب  – في  �أننا  وبما  نوعه.  كان 

 – كثيراً  تطول  �ألّا  – ن�أمُل  انتقالية  مرحلة 

للهَيْكلة الجديدة  التدريجيّ  الإر�ساءُ  زها  ييُِّ

والتعليم،  التربية  قطاع  في  ر�سْميّا،  المتُبنّاة، 

فقد �سُمِح لأيّ طفلٍ ا�ستكمل ال�سنة ال�ساد�سة 

التعليم  من  مُ�سْتفيداً  �أكان  �سواء  عمره،  من 

ما قبل المدر�سي �أم لا، بالت�سجيل في المدر�سة 

الابتدائية. و�إذا �أبان الطفل ابنُ �ستّ �سنوات، 

م�ؤهلات  عن  المدر�سة،  بهذه  التحاقه  لدى 

وقدرات ومهارات تميزه من �سائر زملائه في 

التعليم  مرحلة  خلال  اكت�سبه  مّما  الف�صل، 

الأولي، ف�إنه يمكن الإ�سراع في ترقيته لمتابعة 

درا�سته في م�ستوى �أعلى، بعد �إخ�ضاعه لفترة 

ملاحظة. فقد ورد في المادة 67 من الميثاق �أنه، 

خلال المرحلة الانتقالية المُ�شار �إليها �سابقاً، 

»يتمّ ت�سريع وتيرة الارتقاء الدرا�سي للأطفال 

مرحلةٍ  بعد  الأولي،  التعليم  تابعوا  الذين 

للمُلاحظة مدّتُها ثلاثة �أ�شهر. ويت�ضمّن هذا 

الت�سريعُ �إمكانَ انتقالهم المبا�شر �إلى م�ستوى 

�شروط  وَفق  الابتدائية،  المدر�سة  في  �أعلى 

تربوية مو�ضوعية محدّدة«.

على ال��شأن التربوي  الوزارة الوَ�صيّة  �إن 

والتعليمي ببلدنا ت�سعى �إلى جعْل التعليم الأولي 

نظامنا  في  �إلزامية  ومحطة  �أ�سا�سية،  حلْقة 
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�أطفالنا، في  بها جميع  التعليمي؛ بحيث يمرّ 

النائية،  والمناطق  البوادي  كما في  الحوا�ضر 

وي�ستفيدون  الرابعة،  �سنَّ  بلوغهم  بمجرد 

�أن�شطة  ومن  موحّد،  درا�سي  برنامج  من 

الابتدائية  المدر�سة  لولوج  هم  تُعِدُّ تربوية 

موا�صلة  في  ومتكافئة  مت�ساوية  بحُظوظ 

والهدْر  التَّكْرار  بهم  نِّ وتَُ الدرا�سي،  الم�سير 

المدر�سة  هذه  في  تعلُّمَهم  �إن  بل  المدر�سي. 

مرحلة  في  لتعلماتهم  وا�ستمرار  امتداد 

التربية الأولية، وتطويرٌ وتعميق لها. ولذلك، 

ن�صّ الميثاق، في مادته 60، على »دَمْج التعليم 

ورة  �سَيُْ لت�شكيل  الابتدائي  والتعليم  الأولي 

مدّتُها  »الابتدائي«،  ت�سمّى  مُن�سجمة،  تربوية 

يُدْعى  �سلكين«؛  من  وتتكوّن  �سنوات،  ثماني 

�إلى  ويتوزّع  الأ�سا�سي«،  »ال�سلك  �أوّلُهما 

�شطرين، قوامُ كلٍّ منهما �سنتان؛ ي�شكل الأول 

يمثل  حين  على  الأوّلي«،  »التعليم  ي�سمى  ما 

من  الأولَيَيْ  ال�سنتين  يقابل  الذي  الثاني، 

الأول  »ال�سلك  الابتدائي،  المدر�سي  التعليم 

الميثاق  جعل  وقد  الابتدائي«،  التعليم  من 

وتهْيِيء  �إدماج  »مرحلة  الأربع  ال�سنوات  هذه 

بكيفية  درا�سته  لمتابَعة  وت�ؤهّله  ه  تُعِدُّ للمتعلم؛ 

الثاني(.  الجزء  الأبي�ض،  )الكتاب  �سليمة« 

»ال�سلك  ا�صطلاح  الثاني  على  ويُطلَق 

�إلى  الثامنة  ال�سنة  من  ويمتدّ  المتو�سّط«، 

كما  المتعلم،  عمر  من  ع�شْرة  الثانية  ال�سنة 

يُدعى »ال�سلك الثاني من التعليم الابتدائي«.

بعيداً  يظل  »الر�سمي«  الطموح  هذا  �إن 

الأطفال  ن�سبة  ب�أن  ذلك  بكثير!  الواقع  عن 

المغاربة، ما بين 4 و 5 �سنوات، الم�ستفيدين من 

التعليم الأولي، وفق برنامج تربوي ع�صري، 

المجل�س  �سجّل  كما  العُ�شُر؛  تتجاوز  تكاد  لا 

الأعلى للتعليم في تقريره الأول ال�شهير، عامَ 

2008، على الرغم من �أن هذا التعليم ي�شكل 

ظاهرة،  ب�أولوية  تحظى  التي  الأورا�ش  �أحدَ 

حقيقية.  تربوية  �إ�صلاحات  �أي  في  عالميا، 

�إلى  لدينا،  العمومي  الأولي  التعليم  �أن  كما 

و�إ�شكالات  معيقات  من عدة  يعاني  الآن،  حدّ 

وماديا  وت�شريعيا  وتنظيميا  هيكليا  وتعثرات 

الملحوظ  النق�ص  مِثل  مِنْ  وب�شريا؛  وماليا 

على م�ستوى البنيات التحتية، و�ضعف ت�أهيل 

المرَُبّين. كما �أن المراكز الجهوية لمهن التربية 

ق عليها  والتكوين، بو�صفها تجربة جديدة تُعلَّ

المغربي،  التعليم  بقطاع  للرقي  عِرا�ضٌ  �آمال 

تتوفر على م�سلك لت�أهيل �أطر هي�أة التدري�س 

ولكنّ  الابتدائي،  والتعليم  الأولي  التعليم  في 

هذا  في  الاهتمام،  �أن  ي�ؤكد  الفعلي  الواقع 

�أغلب  عبر   – يركز  والت�أهيل،  التكوين 

�سة – على التعليم في المدر�سة  مجزوءاته المدرَّ

الابتدائية )من �ستّ �إلى اثنتي ع�شْرة �سنة(! 

الأمرُ الذي يدعو �إلى بذل جهود �إ�ضافية – 

بالتعليم  للنهو�ض   – م�ستوى  من  �أكثر  على 

الأولي نظريا وعمَليا؛ بحيث يلزم تخ�صي�ص 

الأ�ساتذة  لتكوين  المجزوءات  من  يكفي  ما 

بين فيه، و�إعدادهم لمبُا�شَرَة عملهم فيه  المتدرِّ

�سْنِدت �إليهم �أق�سام في الطور التمهيدي، 
ُ
�إذا �أ

على  الاقت�صار  بَدَلَ  الثاني،  �أو  الأول  �سواء 
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تدري�سه في مجزوءة واحدة، داعمة لا رئي�سة؛ 

كفاية  تحقيق  ت�ستهدف  الآن،  ال��شأن  كما هو 

هي  المتدربين  الأ�ساتذة  لدى  �أ�سا�سية  مِهْنيّة 

المرتبطة  الوظيفية  المعارف  من  »التمكن 

بخُ�صو�صيات التعليم الأولي لتخطيط وتدبير 

وتقويم مختلِف الو�ضعيات التعلمية المرتبطة 

نين  به«. كما يلزم توجيه عناية الأ�ساتذة المكوِّ

وتكويناً  وتدري�سا  بحثا  المجزوءات  لهذه 

مَدْعُوة  فالوزارة  جهتها،  ومن  ومُ�صاحَبةً. 

لا�ستثمار  ال�ضرورية  البنيات  توفير  �إلى 

وتيرة  ت�سريع  و�إلى  نة،  المكُوَّ الكفاءات  هذه 

تحقيق  �أفق  في  الميدان،  هذا  في  مجهوداتها 

الاقتراب  �أو  الكبير،  الإ�ستراتيجي  رهانها 

من ذلك على الأقل، وهو تعميمه والارتقاء به 

�إلى م�ستوى تطلعاتنا جميعاً. وتجدر الإ�شارة 

�إلى �أن »البرنامج الا�ستعجالي« كان قد دعا، 

�إلى   ،)E1.P1( الأول المجال  م�شاريع  �أول  في 

»تطوير التعليم الأولي«، عبر اتخاذ جملة من 

يكت�سيه  لما  الحقيقية؛  والإجراءات  التدابير 

اللحظة  في  بالغة  �أهمية  من  التعليم  هذا 

الراهنة خ�صو�صاً. 

الأولي  التعليم  حال  هذا  كان  و�إذا 

واقعيا،  ل،  المُ�سجَّ �أنّ  �إلا  لدينا،  العمومي 

والع�صري  التقليدي  التعليمين الأوّلِيّيْ  تفوّق 

�أن  �إح�صاءات  �أثبتت  فقد  وكيفاً.  كمّا  عليه 

عليه،  يهيْمِن  المدر�سي  قبل  ما  التعليم  هذا 

ذو   ،)66.6%( التقليدي  التعليم  بلدنا،  في 

الجذور الممتدّة في تاريخنا، والذي كان – وما 

زال – يتحقق في »الْم�سِيدْ« والم�سجد والجامع 

منّا قيمة هذا  �أحدٍ  على  يخفى  والكُتّاب، ولا 

و�أزمان؛  �أجيال  امتداد  على  و�أهميته  التعليم 

فداخل ف�ضاءاته تلقّى �آبا�ؤنا و�أجدادُنا مبادئ 

القيم  وت�شرّبوا  والح�ساب،  والكتابة  القراءة 

الدينية والُخلُقية والوطنية وغيرها، وحفظوا 

الحديث  من  وافراً  ون�صيبا  الكريم  القر�آن 

�إنّ  بل  ذلك.  ونحو  العلمية  والمتون  النبوي 

علماءَنا الأفذاذ، في �شتى حقول المعرفة، قد 

تكن  لم  التي  »المدار�س«،  هذه  من  تخرّجوا 

بلغ  بل  وتكوينهم،  الأمة  �أبناء  بتعليم  تكتفي 

فكان  الآفاق؛  والح�ضاري  العلمي  �إ�شعاعها 

كل حدب و�صوب  من  العلم  طلّابُ  يق�صدها 

)حالة  وفقهائها  علمائها  مَعِين  من  هَل  للنَّ

قلتُ  �إذا  مُبالِغاً  ول�سْتُ  �أنموذجاً(.  القرويين 

�أرقى  التعليم  هذا  رَجات  مُْ من  كثيراً  �إن 

رَجات باقي �أ�صناف  و�أجود، بدرجات، من مُْ

التعليم الأولي. ويلي التعليم التقليدي، ح�سب 

الأولي  التعليم  نف�سها،  الإح�صاءات  تلك 

الأطفال  ريا�ض  في  ياُرَ�س  الذي  الع�صري، 

مدار�س  وفي  عندنا(  العهد  حديثة  )تجربة 

بـ  مقدّرة  مئوية  بن�سبةٍ  التعليم الخ�صو�صي، 

– نظيُره في  الحال  – بطبيعة  وبعده   ،27.8
القطاع العمومي )5.6%(.  

وعلى الرغم من ذلك، ف�إننا نلحظ – في 

بالتعليم  المغاربة  – اهتمام  الأخيرة  العقود 

�أكبادهم  فِلَذ  �إدخال  على  الأولي، وحرْ�صهم 

التعليم  وم�ؤ�س�سات  الأطفال  ريا�ض  �إلى 
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لين – في �سبيل ذلك – �أعباء  الأولي، متحمِّ

مالية �إ�ضافية �أحياناً كثيرة؛ لوعيهم بفوائده 

الكثيرة التي تت�صدّرُها تهيئة ه�ؤلاء ال�صغار، 

في  ب�إيجابيةٍ  للانخراط  النواحي،  كافة  من 

نغفل  �أن  يجب  ولا  الآتية.  التعليمية  المرحلة 

في  كذلك،  بلدُنا،  �شهدها  التي  للتحولات  ما 

المجالات ال�سيا�سية والاقت�صادية والاجتماعية 

والثقافية، من �أثر حا�سم في تزايد الاهتمام 

تفر�ض  حين  لا�سيما  المبكّر،  التعليم  بهذا 

�إلى  معاً  الأبوين  خروج  مثلًا،   الظروف، 

�سوق ال�شغل...

قه  وتوفُّ الأولي،  التعليم  رقيّ  ويتوقف 

�أو  المدرّ�سين  ونجاح  جيّدة،  نتائج  �إعطاء  في 

الأمور،  من  جملة  مراعاة  على  فيه،  المرَُبِّين 

والاهتداء �إلى �أقوم الاختيارات البيداغوجية 

العملية  ممار�سة  �أثناء  في  والديدكتيكية 

ما  التعليم  فترة  خلال  والتعليمية  التربوية 

طفل  مع  يتعامل  �إن المربّي  �إذ  قبل المدر�سي؛ 

ونف�سيا  بيولوجيا  كثيرة،  خ�صو�صيات  ذي 

وانفعاليا وذهنيا واجتماعيا وحِ�سّحَركيّاً؛ لذا، 

الطفولية،  الِميزات  لهذه  ن  التفطُّ عليه  ف�إن 

مزاولته  لدى  الكامل،  الاعتبار  في  و�أخذها 

التربية  م�ؤ�س�سات  �أو  الريا�ض  داخل  عملَه 

بالنهج  الطفل  هذا  معاملة  وعدم  الأولية، 

يُعامَل به متعلِّمو المدر�سة الابتدائية �أو  الذي 

ما بعدها. و�سيكون عمله �أنجع، و�أدا�ؤه �أنجح، 

ل دراية كافية بال�سيكولوجيا وعلم  كلما حَ�صَّ

الاجتماع وعلوم التربية، مع تركيزٍ خا�صّ على 

ما له �صلة ب�سيكولوجية الطفولة. ومن المعلوم 

بياجيه  جان  ال�سوي�سريّ  النف�س  عالِ   �أن 

)J.Piaget( يُعَدّ �أحدَ �أبرز دارِ�سِي هذه المرحلة 

قين في ر�صد  من حياة المتعلم ال�صغير، المتُعَمِّ

�سعيه  كيفية  بيان  وفي  لديه،  التفكير  تطور 

�إلى تحقيق التوازن مع الخارج عبر جملة من 

الآليات. وقد خَلَ�ص من درا�سته هذه الطفولةَ 

�إلى تق�سيم م�سار تطور الفكر لدى الطفل �إلى 

ثانيتها  تتوافق  معروفة،  عُمْرية  مراحل  �أربع 

�أو  الح�سية  العمليات  قبل  ما  مرحلة  وهي   –
غالباً،  الأولي  التعليم  فترة  مع   – العيانية 

�أوزي  �أحمد  د.  ي�سمّيها  التي  نف�سُها  وهي 

التي يمتاز تفكير الطفل  رة”،  “الطفولة المبكِّ
وي�شرع  وكلّيته،  ومحدوديته  بحِ�سّيته  خلالَها 

الخارجي  العالم  اكت�شاف  في  ال�صغير  هذا 

العلاقات  و�إدراك  به،  المحُيطة  والبيئة 

وال�ضوابط الاجتماعية. كما �أنها مرحلة بناء 

و�إقباله  ولا�شعوريا،  �شعوريا  الطفل  �شخ�صية 

الكبير على اللّعِب... وعلى هذا الأ�سا�س، ف�إن 

التعليم  طفل  لدى  الحاجات  من  عدداً  ثمة 

الأولي، لا منا�ص للمربي من مراعاتها خلال 

عمله التربوي التعليمي، وقد �أجملها “الدليل 

البيداغوجي للتعليم الابتدائي” في الآتي:

حول  التمركز  مجال  من  الانتقال   -1

الذات �إلى مجال �إدراك الذات. 

2- اكت�شاف قدراته وتغيراته الج�سمية.

3- تحديد علاقته بالن�سبة �إلى الآخَرين، 

وبالن�سبة �إلى الأ�شياء المحُيطة به.
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4- ت�أكيد �شخ�صيته.

5- تنمية م�ؤهّلاته ال�شخ�صية.

6- تنمية ثقته بنف�سه وبالآخرين.

الحركية  الج�سدية  مهاراته  تنمية   -7

والمكانية والرمزية والزمانية والتعبيرية.

8- الأمن والطم�أنينة.

وي�ستدعي تقديُم �أن�شطة تربوية ملائمة 

وجدواها  بنجاعتها  مُتّ�سِمة  الطفل،  لهذا 

المقُارَبات  من  عددٍ  بمقت�ضى  العملَ  الم�ؤكّدة، 

 – طليعتها  وفي  الفعّالة،  البيداغوجية 

بيداغوجيا   – حمداوي  جميل  يذكر  كما 

في  ر�سميا  المتُبنّى  المدخل  وهي  الكفايات، 

بالمغرب،  المدر�سي  التعليم  �أطوار  مختلِف 

والبيداغوجيا  التن�شيط،  وبيداغوجيا 

المتعددة،  الذكاءات  ونظرية  الفارِقيّة، 

الطرائق  من  وغيرها  التعليمية،  والدراما 

علما  اللّعِب،  بيداغوجيا  على  علاوة  المهمّة، 

على  �إقبالا  �أكثُر  المرحلة  هذه  طفل  ب�أنّ 

اللعب  خلال  من  التعلم  �إلى  و�أمْيَلُ  الألعاب، 

الخيالية  الحكايات  و�سرد  والتلوين  والر�سم 

انبناء  نرى  هنا،  ومن  البدنية...  والريا�ضة 

المتقدمة  البلدان  في  الأولي،  التعليم  برامج 

خا�صة، على هذه الأن�شطة الح�سّية الهادفة، 

بخلاف ما يُرْ�صد، �أحياناً، في تعليمنا الأولي 

– كما ي�سجّل د. حمداوي – من تركيز على 
�شحن �أذهان الأطفال بالمعارف والأفكار، في 

مقابل تراجُع درجة اعتماد الألعاب التربوية! 

اللعب  �إيلاء  �إلى  ب�إلْاحٍ،  الكاتب،  ويدعو 

عناية كبرى في مرحلة الطفولة المبكرة، و�إلى 

والاكت�ساب  التعلم  �إلى  الطفل  �سبيلَ  اتخاذه 

والتفتح وبناء �شخ�صيته، ما دام هذا الطفل 

“كائناً لعبيّا بامتياز”؛ على حدّ عبارة جميل 
حمداوي. ويعار�ض ق�ضية �إرغام هذا الطفل، 

في تلك الفترة من حياته، على التعليم...

التدبير  هذا  �إلى  وبالإ�ضافة 

البيداغوجي، ي�ستوجب التعليم الأولي تدبيراً 

�إن  بحيث  �أي�ضاً؛  وناجعاً  منا�سبا  ديدكتيكيا 

وتدري�س  ر،  الم�سطَّ برنامجه  تنفيذ  منهج 

في  بَع  المتَُّ ذاك  عن  يختلف  ناته،  ومكوِّ موادّه 

ذلك  وتف�صيلُ  اللاحقة.  التعليمية  المراحل 

في  يلزم،  �أنه   – حمداوي  يو�ضح  كما   –
البرنامج  �أهداف  تحديد  الأولية،  المرحلة 

تركز  التي  وم�ضامينِه  المختلفة،  الدرا�سي 

تمرير  وعلى  ويدوي،  ح�سّي  هو  ما  على 

لائحة من القيم الأ�سا�سية. كما ينبغي تنويع 

الأن�شطة التعليمية – التعلمية بما يراعي نمو 

النواحي،  جميع  من  بها  المُ�ستهْدَف  الطفل 

تمتاز  التي  الديدكتيكية  الو�سائل  واختيار 

بُمخاطَبَة  ي�سْمَح  الذي  الت�شخي�ص،  بطابع 

حوا�سّه، بعيدا عن �أي تجريد يتجاوز قدراته 

العقلية والذهنية، وتوظيف الطرائق الفعالة 

و�صيغ  �أ�شكال  واعتماد  المنا�سبة،  والمعا�صرة 

تحقيق  على  ومتنوعة قادرة  متعددة  تقويمية 

الغايات الَمرْجُوة من القيا�س والتقويم...




