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للم�ستوى  المزرية  الو�ضعية  لتجاوز  درا�سة  قدمتُ 

مفادُها:  �إ�شكالية  و�أثَرْتُ  التعليم،  م�ؤ�س�سات  في  الدرا�سي 

الا�ستعانة  التي يمكن  المنهجية  معالم  تكون  �أن  ع�ساها  ما 

الإجابة  فكانت  العربية؟  للّغة  فعّال  اكت�ساب  �أجل  من  بها 

لتح�سين  منهجيا  ت�صورا  �شكّلتْ  الأ�س�س  من  مجموعة 

تح�صيل المتعلمين تعلمات الدر�س اللغوي، واكت�سابهم اللغة 

مرتكزات  فكانت  الإعدادي.  والثانوي  بالابتدائي  العربية 

الفعّالة،  الديدكتيكية  المعُينات  هي:  المنهجية،  تلك 

الانغما�س،  وبيداغوجيا  اللغة،  لتعلم  كمنهجية  والتفاعلية 

داد دور الذاكرة في التح�صيل. و �أقدم هذا الت�صور  ْ وا�سْتِر

المنهجي لي�ستفيد منه ال�سادة الأ�ساتذة نظرا لما راكم من 

وهي  الت�صور،  هذا  ا�ستهدفها  التي  الفئة  لدى  ا�ستح�سان 

 �أفواج الطلبة الأ�ساتذة بمركز مراك�ش منذ ال�سنة التكوينية: 

لت  )2005/  2006( �إلى ال�سنة التكوينية الما�ضية. فقد ف�ضّ

المنهجي  الت�صور  هذا  مرتكزات  ا�ستعمال  الأفواج  تلك 

�سواء في خلال الدرو�س التي قدموها في الو�ضعيات المهنية 

		 المتعددة، �أم في �أ�سابيع تحمل الم�س�ؤولية.

يكت�سب التلاميذ مهارة 

النطق ال�سليم عن طريق 

قراءة ال�شعر و�إنتاجه، 

�أو ب�إعداد حوارات 

وم�سرحيات تقت�ضي قراءة 

الأدوار عدة مرات«. 

يقت�ضي اكت�ساب التلاميذ 

اللغة �شرط ممار�ستهم 

مجموعة من الأن�شطة 

ترتبط بالحياة وبالمعي�ش 

اليومي، مِن تحدث �إلى 

مجموعة الق�سم، وتقديم 

تعليقات على ظاهرة،  

ومحاكاة لبرنامج تلفزي، 

وتقم�ص للأدوار

❞

❝

مرتكزات التعلم الفعّال  

الح�سن بواجلابن      					   
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الــدرا�سة:

تـقديم :

نظرا لتراجع ح�صيلة التدري�س، وتَردي 

في  النظر  تقليب  حاولتُ  الدرا�سي،  الم�ستوى 

�أ�سباب ذلك التراجع، وفكرتُ مَلِيّا في الطرائق 

التي يتمّ بها تقديم الدر�س اللغوي، و�إك�ساب 

الابتدائي  بال�سلك  العربية  اللغة  المتعلمين 

والثانوي الإعدادي. فقدمتُ ت�صورا منهجيا 

لديدكتيك اللغة العربية �إلى الطلبة الأ�ساتذة 

بمركز مراك�ش منذ �سنة 2006، وقمتُ بتتبّعه. 

المهنية  الو�ضعيات  في  �سواء  �أغلبهم  وطبّقه 

الم�س�ؤولية،  تحمل  �أ�سابيع  في  �أم  المتعددة، 

بينهم من حيث عدد مرتكزات  تفاوتات  مع 

للإيجابيات  ونظرا  اختاروها.  التي  الت�صور 

التي اكتنزها هذا الت�صور للعملية التعليمية 

التعلمية، قررتُ طرحه للتعريف به من جهة 

، ولتعميم فوائده البيداغوجية والديدكتيكية 

على ال�سادة الأ�ساتذة من جهة ثانية.

�صوغ الإ�شكالية: ما هي معالم المنهجية 

اكت�ساب  �أجل  من  بها  الا�ستعانة  يمكن  التي 

		 فعّال للّغة العربية؟  

هي:  المنهجية،  تلك  مرتكزات  كانت 

والتفاعلية  الفعّالة،  الديدكتيكية  المعُينات 

كمنهجية لتعلم اللغة، وبيداغوجيا الانغما�س، 

داد دور الذاكرة في التح�صيل. ْ وا�سْتِر

الفعّالة:  الديدكتيكية  المعينات   -1

الو�سائل  تنويع  يلزم  فعّال،  تعلم  �أجل  من 

كل  لحاجيات  تبعا  الديدكتيكية  والمعُينات 

يكون  �أن  يلزم  كما  ومتطلباته،  لغوي  در�س 

بحيث  ومنا�سبا؛  دقيقا  الو�سائل  تلك  اختيار 

لت�شخي�ص  ديدكتيكيا  مُعينا  ال�صورة  تُعتمد 

�إلى  ال�صورة  تحولت  و�إلّا  النحو،  مفاهيم 

مُعينات  تُعتمد  �أن  كن  ُمي ديدكتيكي.   عائق 

والحوار،  الحكي،  مثل  �أخرى  ديدكتيكية 

وتخيّل حدث �أو و�ضعيات، ... وباب الاجتهاد 

الم�ضمار.  هذا  في  م�صراعيه  على  مفتوح 

مقاطع  عبر  ال�صورة  مُعين  �سير  ولتو�ضيح 

الدر�س، قدمتُ الخطوات الآتية:

المتعلمين  الأ�ستاذ  يدعو  الدر�س:   -قبل 

�إلى ت�أمل �صورة تت�ضمن �أطفالا �أو يافِعين في 

و�ضعيات محددة: ك�إ�سناد بع�ضهم ظهورهم 

�إلى جدار، وهو ما ي�شخ�ص مفهوم الإ�ضافة؛ 

مع  يتعار�ض  لا  للإ�ضافة  اللغوي  المعنى  لأن 

�إلى  الظهر  ف�إ�ضافة   ،
1
الا�صطلاحي معناها 

الجدار �إ�سناد له عليه، �أو يدعوهم �إلى ت�أمل 

عنا�صر الطبيعة في ال�صورة، �أو غير ذلك.                              

-في خلال  �إنجاز الدر�س: يُر�سّخ الأ�ستاذ 

المفهوم المجرد مو�ضوعَ التعلم لدى المتعلمين 

المجرد  المفهوم  ذلك  تُخ�ضع  �صور  بوا�سطة 

للإدراك الح�سي، ثم ي�ستنبطون القواعد.

الأ�ستاذ  يطالب  الدر�س:  �إنجاز  -بعد 

جمل  بتركيب  الدر�س  اختتام  عند  التلاميذ 

المجرد،  للمفهوم  الح�سي  فهمهم  �ضوء  في 

على  تعلماتهم  تطبيق  على  القدرة  ليكت�سبوا 

مجال محيطهم.	
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مُعين  هي  بما  ال�صورة  لقيت  لقد 

ديدكتيكي ا�ستح�سانا لدى الطلبة الأ�ساتذة، 

�أعزّز  وكنتُ  ومهامّها.  وظائفها  ولاحظوا 

في  ال�صورة  توظيف  ا�ستح�سانهم  مرة  كل 

درو�س اللغة ب�أفكار وتعليقات من قبيل: »كلما  

اللغة  مكونات  درو�س  في  ال�صورة  ا�ستعملتم 

العربية خ�صو�صا اللغوية منها، كلما ابتعدتم 

عن الأمية الإيقونية«، �أو »يت�أكد لديكم الفهم 

توظيف  بعد  اللغة  درو�س  لتلاميذكم  الجيد 

اللغة  التلاميذ  »اكت�ساب  �أو  ال�صورة«، 

والمنا�سب  الجيد  بالتوظيف  رهين  العربية 

ال�صورة  اتخاذهم  و�شجعني  لل�صورة«. 

و�سيلة ديدكتيكية، فعر�ضتُ عليهم عدة �صور  

وت�سهل  لغوية،  درو�س  مجموعة  ت�شخّ�ص 

ا�ستيعابها. و �أقدّم نموذج المعُين الديدكتيكي  

لدر�س النعت، وهو عبارة عن �صورة تت�ضمن 

ومروجا  بي�ضاء،  وثلوجا  عالية،  جبالا 

المتعلمون  خ�ضراء، ومياها متدفقة. ويحاول 

الواردة  الطبيعة  �سحر  مكونات  عن  التعبير 

في ال�صورة، فيفهمون �أن العلوّ �صفة للجبال، 

�أن  يدركون  ثم   .. للثلوج،  البيا�ض �صفة  و�أن 

النعت و�سيلة من و�سائل الو�صف.  	

اللغة  لتعلم  كمنهجية  2-التّفاعلية 

توظيف  الفعّال  التعلم  يقت�ضي  العربية: 

التعلمات.  بناء  �أثناء  في  التفاعلية  منهجية 

الديدكتيكية  الدرا�سات  اهتمت  ولقد 

داخل  التفاعلي  بالتعلم  الأنجلو�ساك�سونية 

كتاب:  ذلك  من  الدرا�سية.  الف�صول 

ل:  )teaching  Language  Interactive( 

» River .m.Wilga« ؛ حيث قالت: 	

ويعبرون  وي�ستمعون،  التلاميذ،  »يتكلم 

الأدوار،  لعب  خلال  من  و�أ�شياء  �صور  عن 

حوارية،  برامج  بمحاكاة  يقومون  �أنهم  كما 

على  التعليق  �أو  ا�ستجوابات  تج�سيد   �أو 

ن�شرات الأخبار. 

وي�ساعد  �أن�شطة،  في  التلاميذ  يندمج 

				   بع�ضهم بع�ضا. 

عن  ال�سليم  النطق  مهارة  التلاميذ  يكت�سب 

ب�إعداد  �أو  و�إنتاجه،  ال�شعر  قراءة  طريق 

الأدوار  قراءة  تقت�ضي  وم�سرحيات  حوارات 

التلاميذ  اكت�ساب  يقت�ضي   .
2
مرات« عدة 

من  مجموعة  ممار�ستهم  �شرط  اللغة 

اليومي،  وبالمعي�ش  بالحياة  ترتبط  الأن�شطة 

وتقديم  الق�سم،  مجموعة  �إلى  تحدث  مِن 

لبرنامج  ومحاكاة  ظاهرة،   على  تعليقات 

ان  �أود  وهنا  للأدوار...  وتقم�ص  تلفزي، 

�أ�شير �إلى الم�سرح المدر�سي و�أدواره الطلائعية 

حاجة  �أ�شد  وما  اللغة.  المتعلمين  �إك�ساب  في 

تلاميذنا �إلى هذه الأن�شطة وغيرها لاكت�ساب 

اللغة العربية. فالتعلم الفعّال يحتاج �إلى تلك 

الأن�شطة؛ ف�أداء المتعلمين، على �سبيل المثال، 

يحرر  الدرا�سية،  بالف�صول  م�سرحية  �أدوارا 

كيفية تلقيهم الدرو�س من الرتابة، ويثير في 

�أنف�سهم ملكة الإبداع، ويُك�سبهم مبادئ اللغة 

�صحيح،  وتركيب  �سليم،  نطق  من  العربية 

ومعنى مفيد. 
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 Pédagogie« الانغما�س:   3-بيداغوجيا 

�أي�ضا  الفعّال  التعلم  يحتاج   »  d’immersion

�إلى هذه البيداغوجيا. ويعتمدها الأ�ستاذ في 

�إ�شراك  التعلمات، فيحر�ص على  بناء  خلال 

الم�ؤ�س�سة  توفر  �أن  ويجب  ذلك.  في  التلاميذ 

التعلمي  الن�شاط  م�ستلزمات  للمتعلمين 

المراد ليكت�سبوا اللغة؛ مثل الكتب، والمعاجم، 

والدواوين ال�شعرية، وم�سرحيات، .. وبموازاة 

ذلك تُنجز مهمات ذلك الن�شاط �أمامهم، ثم 

يدربهم الأ�ستاذ على كيفية �إنجازه بحِدْق. 

التح�صيل:  داد دور الذاكرة في  ْ 4-ا�سْتِر

�آن الأوان لا�سترجاع دور الذاكرة في التح�صيل 

لل�شروط  تبعا  لها  الاعتبار  وردّ  الدرا�سي، 

الفعّال  التعلم  ي�ستلزم  حيث  الآنية؛  التعلمية 

ا�ستح�ضار دور الذاكرة في بناء التعلمات، مع 

التعلمات؛  يخدم  بما  الحفظ  لمهام  التفعيل 

هم  �إن  �شعرا  لتلاميذه  الا�ستاذ  يختار  ك�أنْ 

حفظوه، اكت�سبوا تعابير جيدة، و�صيغا للكلام 

كَمة، و�أ�ساليب ر�صينة، فيُكْ�سِبهم  ْ العربي ُحم

الحفظ اختزان ر�صيد من �أ�ساليب التخاطب 

تركيب  على  القدرة  لديهم  فتن��شأ  العربي، 

جمل مفيدة، و�صيغ مقبولة تركيبيا ودلاليا. 

�أن�شطة  �أو  الا�ستظهار،  هو  ذلك  كل  وتقويم 

تدفعهم �إلى ا�ستثمار ما حفظوه. 

خـاتمة: 

كفيل  الفعّال  للتعلم  الت�صور  هذا  �إن 

المدر�سية،  الكفايات  مختلف  بتطوير 

والمهارات اللغوية التي يحتاج �إليها المتعلمون 

و�صرفية،  ونحوية،  معجمية،  بنيات:  من 

اللغة  تعلم  فر�ص  من  �سيرفع  مما  ون�صية، 

العربية، واكت�سابها. و�إذ �أعر�ض هذا الت�صور 

فلأنه  الفعّال؛  التعلم  لمقت�ضيات  المنهجي 

وهم  به،  المعنيين  قِبَلِ  من  ا�ستح�سانا  لقي 

في  يفكرون  كانوا  الذين  الأ�ساتذة  الطلبة 

اقتفاء  دونما  �إعدادها،  عند  الدرو�س  �إبداع 

حرفي لما يَرِد في الكتاب المدر�سي، فيُنجزون 

خطوات الدرو�س بما هي مطلب �أ�سا�س، لكن 

يخطط  مبدعا،  الأ�ستاذ  يجعل  �إخراج  وَفْقَ 

بنائها،  في  التلاميذ  وي�شرك  للتعلمات، 

�إنتاجاتهم  ليُقوّموا  وُيقوّمهم،  ويُحفّزهم، 

ب�أنف�سهم بعد ذلك. 

الـمراجع: 

- ل�سان العرب. ابن منظور. دار �صادر. 

بيروت. الطبعة 6. 1997. 

Wilga.m. River :   Interactive 
Language teaching. Cambridge University 

Press. U.S.A. - Published  1987.                                

الهوام�ش

ميلَ �إلى �شيء 
ُ
1 -قال ابن منظور: »الم�ضاف كل ما �أ

)مادة  العرب:  ل�سان  �ضيف«، 
ُ
�أ فقد  �إليه،  �سند 

ُ
و�أ

يَفَ(. �ضَ

2  -Wilga .M .Rivers : Interactive Language 

Teaching , p.10 : 




