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…ƒHÎdG Ëƒ≤àdG

`` áØ«XƒdGh á«gÉŸG ∫GDƒ°S ``

¢ûjôb õjõ©dG óÑY

»FGóàH’G º«∏©àdG ¢ûàØe

äÉfhÉJ áHÉ«f

êƒdƒdG ∫GDƒ°S -1

كثيرة هي الأدبيات التربوية التي ا�ستغلت على حقل التقويم عامة والتقويم التربوي خا�سة، 

وف�سلت فيه ال�سيء الكثير من الزاويتين النظرية والتطبيقية. غير اأنه يظل مجال للتطور ال�شريع 

مع التطورات المت�سارعة التي ت�سهدها الحقول المعرفية، بما فيها الحقل البيداغوجي والتربوي، لما 

يعرفه من م�ستجدات تت�ساوق والق�سايا التي تعي�سها منظومات التربية والتكوين في العالم باأ�شره. 

والمنظومة التربوية والتكوينية المغربية تعي�س نقلة نوعية وكمية في جهازها المفاهيمي وفي 

جهازها الأداتي وفي مو�سوعها ومداخلها الفكرية والعملية، مما ي�سمح بم�سوغات الت�ساوؤل عن 

ماهية التقويم التربوي ووظيفته في النظام التعليمي المغربي: هل التقويم التربوي الممار�س في المدر�سة 

المغربية هو تقويم بالمفهوم العلمي، اأم مجرد اختبارات وامتحانات ؟ وما وظيفته ؟ وهل هو بمفهومه 

ل وم�ستوعَب لدى مجموع مكونات المنظومة التربوية والتكوينية ؟ واإلى اأي حد ي�ساهم  العلمي مفعَّ

في تجليات الواقع التعليمي ومعالجته وتطويره ؟ ... كلها اأ�سئلة قابلة للطرح من خلال �سوؤال الماهية 

والوظيفة، لت�شريح واقع التقويم المعي�س في المدر�سة المغربية. وقبل الإجابة عنها، لبد من البحث 

في ماهية التقويم ووظيفته. 

…ƒHÎdG Ëƒ≤àdG á«gÉe -2

قبل التعر�س لماهية التقويم التربوي، لبد من الإ�سارة اإلى اأنه ل حديث عن الفعل التعليمي 

التعلمي دون الحديث عن التقويم التربوي، الذي يلعب دورا فعال وموؤثرا في توجيه عمليتي التعليم 

والتعلم واإثرائهما. فعملية التقويم وثيقة الرتباط بهاتين العمليتين؛ فهي توؤثر فيهما وتتاأثر بهما في 

 .á«æjƒµJh ájƒHôJ áeƒ¶æe πc ‘ »°SÉ°SCG AGôLEG Ëƒ≤àdÉa ,Gòd .
(1)

á∏eÉµàŸG á«ª«∏©àdG áeƒ¶æŸG QÉWEG

فما معنى التقويم ؟ 

التقويم لغة من »ق و م«، وهو م�سدر له من المعاني المعجمية الكثير؛ ناأخذ منها التقويم 

الأزمنة.  المدنية وال�سنة ال�ستوائية، وتق�سيم  ال�سنة  التوفيق بين  الزمني، ويعني: مجموعة قواعد 

م�شر،  القاهرة،  العربي،  الفكر  دار   ,á«YÉªàL’G  äÉ°SGQódG  ‘  áÑ∏£dG  Ëƒ≤J  ‘  π«dO  ,ΩÓY  Oƒªfi  øjódG  ìÓ°U  .O  -1
.9 :.¢U ,1 1417/1997، ط
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م ال�سيء.  ؛ والتقويم م�ستق من مزيد فعل »قام« اأي قوَّ
(2)

πjó©àdGh êÉLƒY’G ádGREG É°†jCG É¡æeh

اأما خلا�سة معاني المدخل المعجمي للتقويم التربوي، فتدل على التوفيق بين الحالة الواقعية 

 øª°†àJ Éªc .á«FGOC’G É¡JOƒL øe ™aôdGh Éª¡æ«H π©ØdG IQhÒ°S Ëƒ≤J ∫ÓN øe áaó¡à°ùŸG ádÉ◊Gh

 É¡JÉ«HÉéjEG  õjõ©Jh  É¡LÉLƒYG  ádGREGh  É¡æY  ∞°ûµdG  ∫ÓN øe á«ª∏©àdG  á«ª«∏©àdG  á«∏ª©dG  ôeCG  ‹ƒJ

ف�سلا عن انت�ساب اأمرها. يمكن ا�ستك�ساف ذلك عبر التحديدات ال�سطلاحية التالية التي اأعطيت 

:Ëƒ≤à∏d

»مجموعة من الإجراءات والعمليات الم�ستعملة لأدوات من طرف �سخ�س تكلف بتعليم فئات   •
معينة اأو �سخ�س اآخر اأو المتعلم ذاته، والتي تكون مبنية تمكن الم�ستهدف بالتقويم من اأداء مهام 

اأو الجواب عن اأ�سئلة اأو تنفيذ اإنجازات يمكن فح�سها من قيا�س درجة تنفيذها واإ�سدار الحكم 

عليها وعلى منفذها واتخذ قرار يخ�سه اأو يخ�س عملية تعلمية ذاتها«. 

حكم و�سفي اأو كمي حول قيمة �سخ�س اأو مو�سوع اأو عمليات اأو و�سعية اأو تنظيم عن طريق   •
 Ëó≤J ó°üb ∂dPh ...áë°VGh ÒjÉ©e øe ÉbÓ£fG Ió©e ÒjÉ©e ™e áXƒë∏ŸG ¢üFÉ°üÿG áfQÉ≤e

معطيات مفيدة في اتخاذ قرارات حول متابعة الأهداف... والتقويم كذلك عملية جمع ومعالجة 

لمعلومات كيفية اأو كمية ترمي اإلى تقدير م�ستوى التعليم الذي يبلغه ال�سخ�س بالن�سبة لأهداف 

بالن�سبة  القرارات  اأف�سل  واتخاذ  �سابقا،  اأنجزت  التي  المراحل  على  الحكم  ق�سد  وذلك  معينة، 

للخطوات اللاحقة.

ي�سمل التقويم التربوي العمليات التي ن�ستطيع اأن نتعرف بوا�سطتها على مدى تحقيق الأهداف   •
التربوية لفترة زمنية، اأو منهاج تعليمي معين، فنتعرف على ما تم تحقيقه وما لم يتم.

التقويم هو ال�سيرورة التي تهدف اإلى تقدير الحكم على و�سعية تلميذ من حيث بع�س جوانب   •
 .

(3)
نموه من اأجل اتخاذ اأف�سل القرارات الممكنة المتعلقة بم�ساره الم�ستقبلي

»التقويم عملية منهجية منظمة لجمع البيانات وتف�سير الأدلة بما يوؤدي اإلى اإ�سدار اأحكام تتعلق   •
بالطلاب اأو البرامج، مما ي�ساعد في توجيه العمل لتربوي واتخاذ الإجراءات المنا�سبة في �سوء 

  .
(4)

∂dP

•  من الناحية الإجرائية يمكن تحديد التقويم في م�ستويين:

م�ستوى المنظومة التربوية والتكوينية في �سموليتها، حيث يتحدد بمجموع الخطط والإجراءات 

من  بالم�ستهدف  قيا�سا  والتكوينية في مجملها  التربوية  ال�سيرورة  ناتج  عن  تك�سف  التي  العملية 

2- المنجد في اللغة والأعلام، دار الم�شرق، بيروت، لبنان، ط U.¢U ,29¢.: 663 ـ 664.
3-  عبد العزيز قريش، ‘ á«°SÉ°SC’G á°SQóŸG èeGôH ó≤f، منشورات صدى التضامن، الدار البيضاء، المغرب، 2001، ط 1، 

ص: 57.
4-  صلاح الدين محمود علام، á«YÉªàL’G äÉ°SGQódG ‘ áÑ∏£dG Ëƒ≤J ‘ π«dO، مرجع سابق،ص: 9 ـ 10.
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المنظومة التربوية والتكوينية مقارنة مع و�سعية النطلاق لأجل اتخاذ القرارات المنا�سبة في التعزيز 

والدعم والتعديل والمراجعة طلبا لجودة الأداء التربوي والتكويني وناتجه.

يتطلب هذا التعريف تخطيطا وهند�سة واإجراءات عملية كا�سفة عن ناتج ال�سيرورة التربوية 

النطلاق  و�سعية  بين  الفارق  يقي�س  اأي  الأهداف،  مع  النتائج  بقيا�س  ي�سمح  كما  والتكوينية؛ 

والو�سعية الم�ستهدفة. في هذا ال�سياق، ي�سمح التقويم باتخاذ القرارات المنا�سبة لأجل تعزيز النتائج 

اأو دعمها اأو معالجتها اأو مراجعتها اأو تطويرها، وي�ستهدف بالتالي جودة الفعل التربوي والتكويني 

وناتجه. من جهة اأخرى، ي�ستغل التقويم هنا على المنظومة التربوية والتكوينية كلية وي�سمل مختلف 

مكوناتها بدءا بالتخطيط وانتهاء بالنتائج والح�سيلة، مرورا بالتنفيذ؛ كما ي�سمح بالتغذية الراجعة 

 .á∏eÉ°ûdG

يمار�سها  التي  الإجراءات  بـ »مجموع  التقويم  يتحدد  البيداغوجية، حيث  الممار�سة  م�ستوى 

المعلم اتجاه و�سعية تعليمية تعلمية لتخاذ قرارات في �ساأنها«. ويقوم هذا التعريف على اعتبار 

التقويم مجموع اإجراءات مختلفة ومتنوعة في النوع والكم، يمار�سها المعلم/ المقوم، بغاية اتخاذ قرارٍ 

في �ساأن مو�سوع التقويم.

. كما يتطلب قبل اتخاذ القرار 
(5)

وبهذا، فاإن التقويم تخطيط وفعل تبنى عليه التغذية الراجعة

العامة منها عند تكرارها ظواهر حا�سلة في نتائج  القوانين  النتائج وتحليلها وا�ستخراج  تف�سير 

 .Ëƒ≤àdG

التربوية  المنظومة  به  اأخذت  للتقويم  ت�سور  اأي  هو:  باإلحاح  نف�سه  يطرح  الذي  وال�سوؤال 

والتكوينية بالمغرب ؟ لكي نجيب عن هذا ال�سوؤال، من المفرو�س اأن ن�ستقرئ تاريخ الأدبيات التربوية 

والتكوينية المغربية الر�سمية. غير اأننا �سنكتفي بتحليل الوثائق الر�سمية لوزارة التربية الوطنية. تفيد 

التقويم هو: »عملية جمع  اأن  الإدماج  بيداغوجيا  البتدائي في  التعليم  اأ�ساتذة  تكوين  م�سوغة 

المعلومات من منتوج المتعلم، ق�سد فح�س درجة توافقها مع مجموعة من المعايير والموؤ�شرات بهدف 

. وهو تعريف ينح�شر في الفعل التعليمي التعلمي دون اأن يكون �ساملا لحقل التقويم 
(6)

اتخاذ قرار«

بكامله. غير اأن وزارة التربية الوطنية �ستتبنى مفهوم التقويم ال�سامل في ظل البرنامج ال�ستعجالي، 

 2010  -  2009 المو�سم  اأجرتها في  التي  التقويمات  ولعل  والتتبع.  بالنتائج  التدبير  نهجت  لأنها 

ال�ستدراك  م�ستوى  على  راجعة  تغذية  تتبعه  لم  ولو  ال�سامل،  بمفهومه  التقويم  �سمن  تندرج 

الميداني، ول �سيما بخ�سو�س جيل مدر�سة النجاح اأو ال�سنة الثالثة اإعدادي اأو البكالوريا ... علما 

باأن التقويم ال�سامل ي�سمح للوزارة باأن تجعل ما تقوم به من تدابير واإجراءات مو�سوع تقويم ذاتي.

.58 :.¢U ,≥HÉ°S ™Lôe ,¢ûjôb õjõ©dG óÑY  -5
 á«HÎdG IQGRh ,êÉeOE’G É«LƒZGó«H ‘ »FGóàH’G º«∏©àdG IòJÉ°SCG øjƒµJ áZƒ°üe ،6-  المركز الوطني للتجديد التربوي والتجريب

الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، الرباط، المغرب، �س: 41.
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Ëƒ≤àdG ∞FÉXh -3

للتقويم بمفهومه ال�سطلاحي اأو الإجرائي عدة وظائف، تعددت بتعدد مجالت ا�ستخدامه، 

:É¡æe ôcòf

وظيفة تقويم عائد التح�سيل الدرا�سي، وفيها يتم ر�سد المعارف والقدرات التي يكت�سبها التلميذ،   •
وتقييم اأوجه التقدم التي يحققها في تح�سيله الدرا�سي، من�سوبة اإلى م�ستواه ال�سخ�سي، وتحديد 

م�ستوى نتائجه في لحظة معينة، وذلك بالمقارنة مع: 

ــ م�ستوى نتائج ال�سف الدرا�سي اأو المجموعة التي يعمل معها ؛ 

ــ م�ستوى نتائج ال�سفوف الدرا�سية الموازية لل�سف الدرا�سي للتلميذ والموجودة في نف�س المدر�سة؛ 

مدار�س  والموجودة في  للتلميذ  الدرا�سي  لل�سف  الموازية  الدرا�سية  ال�سفوف  نتائج  م�ستوى  ــ 

اأخرى، قد توجد مثلا في مناطق اأو اأقاليم مختلفة اأو تخدم فئات اجتماعية مختلفة »مناطق ريفية، 

.zá«YÉªàLG äÉÄa ,ájö†M ≥WÉæe

وظيفة ت�سخي�سية، وفيها يتم التحقق من جوانب الم�سامين التي ل ي�ستوعبها التلميذ اأو يجد   •
�سعوبة في ا�ستيعابها، اأو التحقق من القدرات التي ل يتمكن من امتلاك نا�سيتها بقدر كاف، حتى 

يتاح بذلك دعم اأ�سكال التعلم ذات ال�سلة. 

كما يتم تحديد الأ�سباب التي تجعل تلميذا ما اأو مجموعة تلاميذ يلاقون �سعوبات محددة 

في مجال درا�سي معين، والتو�سل اإلى تف�سير اأ�سباب هذه ال�سعوبات.

وظيفة تقديرية، وفيها يتم التحقق مما اإذا كان التلميذ ح�سن التكيف مع الم�ستوى المدر�سي الذي   •
هو فيه ومما اإذا كان باإمكانه اأن يتابع مرحلة لحقة بنجاح، وتقييم قدرات التلميذ الفكرية ومعارفه 

 .
(7)

من اأجل النتقال اإلى م�ستوى اأعلى لمادة درا�سية معينة اأو النتقال اإلى مرحلة درا�سية اأعلى

الوظيفة   : هي   
(8)

á«°SÉ°SCG  áà°S  ‘  Ëƒ≤àdG  ∞FÉXh  zQuernet.J{  ÊQƒc  öüM  Éªc

الفح�سية،  والوظيفة  الإنتاجية،  والوظيفة  ال�سبطية،  والوظيفة  التوقعية،  والوظيفة  الت�سخي�سية، 

والوظيفة التوا�سلية. وكل وظيفة تحقق تقويما ثلاثيا: تقويم اأولي، وتطوري، ونهائي، وذلك عبر 

 »FÉæÑdG QhódG :
(10)

. وهناك من األح على ثلاث اأدوار للتقويم هي
(9)

áæ«©e á«FGôLEG äGAGOCGh ∂dÉ°ùe

التتبعي، والدور الت�سخي�سي العلاجي، والدور الختامي التجميعي. 

7-  روجيه �سيغان، و�سع المقررات الدرا�سية وتنفيذها؛ دليل منهجي, U ,çƒëÑdGh º«∏©àdG º°ùb ,ƒµ°ùfƒ«dG¢: 61 ـ 62.
.121 :¢U ,1 9 ـ 10, 1994، ط á«HÎdG Ωƒ∏Y á∏°ù∏°S ,á«HÎdG Ωƒ∏Y ºé©e ،8-  انظر التفا�سيل في: عبد اللطيف الفاربي واآخرون

.59 :¢U ,≥HÉ°S ™Lôe ,¢ûjôb õjõ©dG óÑY  -9
10- انظرتف�سيل ذلك في: د. �سلاح الدين محمـود علام، دليـل في تقويـم الطلبـة في الـدرا�سـات الجتمـاعيـة، مرجـع �سابـق، 

U¢: 11 ـ 12.
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واأما بالن�سبة للن�سو�س الوزارية، فاإن وظائف التقويم في المدر�سة تتحدد في:

á«¡«LƒàdG áØ«XƒdG: وتطابق التقويم الت�سخي�سي، الذي ينجز قبل بداية التعلم، ويهتم بر�سد 

ا�ستعدادات المتعلمين وموؤهلاتهم؛

 øY åëÑdG  óªà©jh  º∏©àdG  AÉæKCG  õéæj  …òdG  »æjƒµàdG  Ëƒ≤àdG  ≥HÉ£Jh  :á«∏jó©àdG  áØ«XƒdG

الخلل من اأجل معالجته؛

الوظيفة الإ�سهادية: وتخ�س التقويم الإجمالي الذي يتم في اآخر اأ�سواط التعلم لي�سلط ال�سوء 

  .
(11)

على مواطن القوة لدى المتعلم 

Ëƒ≤àdG ä’É› -4

تختلف مجالت التقويم باختلاف موا�سيعها، وتهم المجال المعرفي والمجال الوجداني والمجال 

الموؤ�س�سية  وظائفه  ح�سب  التقويم  اأن  غير  المتعلم.  �سخ�سية  من  القيمي  والمجال  ال�سيكو-حركي 

ي�ستهدف الموا�سيع التالية:

•  ا�ستعدادات وموؤهلات المتعلمات والمتعلمين؛

;∫ÓàN’G  •

 .º∏©àŸG óæY Iƒ≤dG øWGƒe  •

 .
(12)

äÉjÉØµdGh  OQGƒŸG  ,2010  πjôHCG  9  ïjQÉàH  74 المذكرة  ح�سب  التقويم  ي�ستهدف  كما 

والواقع اأن التقويم الإ�سهادي ينبغي اأن ي�ستهدف الكفايات الأ�سا�سية فقط دون الموارد، لأنه ل بناء 

للكفايات دون موارد، كما اأنه ل اإدماج لمن يفتقر اإلى الموارد وفق ال�سائد في الأدبيات التربوية. 

5- اأنماط التقويم

اأو نوعه والزمن  التقويم  بناء على معايير محددة مثل جن�س  التقويم  اأنماط  يمكن تحديد 

والوظيفة والجهة؛ واإذا اكتفينا بجرد بع�س هذه الأنماط، خ�سو�سا على م�ستوى النوع وال�سيرورة 

الزمنية، فيمكن ح�شرها في ثلاثة اأ�سكال، هي: 

•  QÉ«©ŸG Ëƒ≤àdG…: ويتمثل في ترتيب المتعلمين ترتيبا ت�ساعديا اأو تنازليا ح�سب نتائجهم؛ وهو 
تقليدي وب�سيط وي�ستخدم امتحانات �سفهية اأو كتابية اأو اختبارات اأو ا�ستبيانات؛

•  OGóYE’G Ëƒ≤J: ويخ�س التحقق من مدى قدرة المتعلم على معالجة �سعوبات العمل المنوط به، 
اأي اكت�ساب الكفاية. وله وظيفة ت�سخي�سية؛

 ,≥HÉ°S ™Lôe ,êÉeOE’G É«LƒZGó«H ‘ »FGóàH’G º«∏©àdG IòJÉ°SCG øjƒµJ áZƒ°üe ،11- المركز الوطني للتجديد التربوي والتجريب
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•  FÉæH/»æjƒµJ Ëƒ≤J« : ينجز اأثناء التعلم ويعتمد البحث عن الخلل من اأجل معالجته كما راأينا 
;É≤HÉ°S

 ,á«°SGQO áæ°S hCG π°üa hCG Qô≤e á∏«°üM øY á«dÉªLEG äÉfÉ«H ≈∏Y ∫ƒ°ü◊G º¡jh :‹ÉªLEG Ëƒ≤J  •
.
(13)

QƒeC’G AÉ«dhCGh AÉHB’G ™e É¡éFÉàf π°UGƒJ ºàj ,äGQÉÑàNGh äÉfÉëàeG á£°SGƒH ºàjh

Ëƒ≤àdG ¢ù°SCG -6

هناك العديد من الأ�س�س التي يقوم عليها التقويم، وتتنوع بتنوع المجال الذي يمار�س فيه؛ 

ويمكن اإجمال ح�شر اأهم هذه الأ�س�س فيما يلي:

اأن ين�سب على القدرات والكفايات الم�ستهدفة؛ ويجب اأن نربطه في المدر�سة المغربية بالكفايات   •
المرحلية والأ�سا�سية. اإل اأن الن�سو�س الموؤ�س�سية الر�سمية ربطته بالموارد والكفايات.

وهذا  اإلخ.  واتجاهات...  وقدرات  وخبرة  و�سلوك  وقيم  معرفة  من  الكفاية  مداخل  يغطي  اأن   •
التف�سيل جعل الم�شرع المدر�سي المغربي ياأخذ بتقويم الموارد. وهنا لبد من الإ�سارة اإلى اأن تقويم 

الكفاية لبد اأن يرتكز على بنائها على مداخلها حتى يت�سنى تغطيتها.

يغطي  اأن  بمعنى  والتقويم،  التنفيذ  حتى  بالتخطيط  بدءا  التعلمي،  التعليمي  الفعل  ي�ساير  اأن   •
.ôcòdG áØdÉ°S 74 مراحل الفعل التعليمي التعلمي واأ�سكاله وتفا�سيله. وهو ما ذهبت اإليه المذكرة

اأن يت�سم بالخ�سائ�س المتعارف عليها في التقويم من �سدق وثبات ومو�سوعية وال�سمولية. وهذا،   •
ما حاولت بيداغوجيا الإدماج اأن تمار�سه حين ركزت على �سبكات التحقق و�سبكات الت�سحيح، 

وعلى المعايير والموؤ�شرات. ويجب الإ�سارة اإلى اأن ال�سدق يكون بقيا�س ملاءمة اأداة التقويم مع ما 

و�سعت من اأجل قيا�سه، اأي اأن تقي�س مو�سوع التقويم الذي �سممت من اأجله. كما اأن الثبات 

يعني: اأن نتيجة التقويم تكون نف�سها عندما نطبقه على مجموعات متكافئة. في حين تعني 

ما  وهذا  المقوم.  بذاتية  النتائج  تاأثر  اأي عدم  التقويم،  نتائج  المقوم عن  ذاتية  انتفاء  المو�سوعية 

ذهبت اإليه بيداغوجيا الإدماج عندما اأخذت بالمعايير والموؤ�شرات. ويمكن هنا التذكير باأن م�ساألة 

 ¬aó¡à°ùe Ëƒ≤àdG ôjó≤àH ≥≤ëààa ,á«dƒª°ûdG ÉeCG .á«fÉ°ùfE’G Ωƒ∏©dG ‘ áMƒàØeh á«Ñ°ùf á«Yƒ°VƒŸG

على نحو ال�سمول والكمال، بمعنى المثالية في الم�ستهدف من الكفايات. واأجد هذا في التقويم 

 ,
(14)

الذي ذهبت اإليه بيداغوجيا الإدماج عند اعتبارها للمعايير بما هي )�سفات المنتوج المنتظر(

   .
(15)

التي »يتم تحديدها عند �سياغة الكفاية، وتت�سف بكونها: مجرة، عامة، من قبيل المثالية«

اأن ي�ستح�سـر التقويـم الفروق الفرديـة بين المتعلمين خـا�سة في ظـل المقاربـة بالكفـايـات بمدخلها   •
المنهجي المتعلق ببيداغوجيا الإدماج التي تدعي لنف�سها الإن�ساف بين المتعلمين والمتعلمات.

U ,≥HÉ°S ™Lôe ,¢ûjôb õjõ©dG óÑY -13¢ : 61 ـ 62.
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اأن يكون التقـويم ديمقراطـيا، بمعنى اأن يتيح للمتعلمـات والمتعلمين تقويـم اأنف�سهم باأنف�سهـم مع   •
�سمان العدل بينهم، و�سمان م�ساركتهم في تحديد معايير الأداء. وهذا ما ي�ستهدفه التقويم في 

بيداغوجيا الإدماج من خلال �سبكات التحقق حيث يقف المتعلم على منتوجه التعلمي بنف�سه 

ويقومه وفق �سبكة التحقق، فيتربى على التقويم الذاتي وتنغر�س فيه ثقافته وقيمه.    

وتبـقى هناك اأ�س�س اأخرى تراجع في اأ�سولها الوثائقية مع الإ�سارة اإلى اأن التف�سيلات الدقيقة 

في �ساأنه تكون في غالبها الأعم حول اأدوات التقويم ومجاله والم�ستهدف به ومنه و�شروطه.

Ëƒ≤àdG äGhOCG -7

تتنوع ح�سب مجالته  اأدواته  فاإن  ومتنوعة،  التقويم يمار�س في مجالت مختلفة  اأن  بما 

وغاياته. فمنها ما هو متداول في ال�ساحة، وما يمكن اختراعه وو�سعه وفق متطلبات وموا�سفات 

والأدائي  والتح�سيلي  والجتماعي  ال�سخ�سي  التطور  في  وا�ستخدامه  واأهدافه،  التقويم  مجال 

للمتعلم. ويمكن هنا الإ�سارة باقت�ساب اإلى اأ�سماء بع�سها فيما يلي:

•  الملاحظة، والمق�سود بها الملاحظة العلمية ل العابرة والعفوية، الم�شروطة باأدواتها ومناهجها؛

م وفق موؤ�شرات معينة ت�سمح بتبيُنّ دللة التقويم؛ م المقوَّ •  المناق�سة، حيث يناق�س المقوِّ

•  المقابلة، وفق المتعارف عليه في اأدبياتها؛

;áæ«©e OƒæH ≥ah á°SGQódGh ™ÑààdÉH á∏°üëŸG á«°SQóŸG ábÉ£ÑdG  •

;á«¡Ø°ûdG äGQÉÑàN’G  •

 QÉÑàNG ;á∏ªµàdG QÉÑàNG ;∫É≤ŸG QÉÑàNG ;IÒ°ü≤dG áHƒLC’G QÉÑàNG :É¡æeh ,á«HÉàµdG äGQÉÑàN’G   •
 QÉÑàNG  ;Oó©àe  øe  QÉ«àN’G  QÉÑàNG  ;áLhGõŸG  QÉÑàNG  ;Oó©àŸG  ∞jOôdG  QÉÑàNG  ;»FÉæãdG  ∞jOôdG

التحرير الداخلي؛ اختبار التحرير الخارجي؛ اختبار الذات. وهي كلها مف�سلة اأدبياتها في م�سادر 

  .
(16)

ومراجع التقويم خا�سة الإح�ساء ومناهج البحث والقيا�س

:á“ÉN

بعد هذه الإطلالة الوجيزة جدا والمركزة عن التقويم ووظيفته واأ�ساليبه، يمكن اأن ن�ستقرئ التقويم 

في المدر�سة المغربية لكي نجيب عن اأ�سئلة الولوج. ففي المدر�سة المغربية يمار�س التقويم بمفهوم �سيق 

مرادف في اأغلب الأحيان للاختبار الذي ي�ستهدف المعارف في الأغلب الأعم، ويركز عليها دون 

اأن ي�سمن اأ�س�سه وموا�سفاته. غير اأني اأجد نقلة نوعية في التقويم مع بيداغوجيا الإدماج، التي 

م، »وهو في النهاية المتعلم  م اإلى التمركز حول المو�سوع المقوَّ �ستنقله، اأول، من التمركز حول ذات المقوِّ
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الذاتي،  التقويم  اإلى  ثانيا،  �ستنقله،  كما  التقويم.  مو�سوعية  �سي�سمن  مما  الكفايات«؛  خلال  من 

و�ست�سمن له ال�سمولية ب�سمولية الكفاية ومعاييرها وال�سدق بممار�سته على مجموعات متكافئة من 

المتعلمين عبر التراب الوطني. و�ستنقله، ثالثا، من تقويم �سيق المفهوم اإلى تقويم عام و�سامل يعتمد 

على اأدوات علمية ت�سمح بتف�سير النتائج وقراءتها في ظل معطياتها واآفاقها. 

كما اأن التقويم داخل اإطار هذه البيداغوجيا ي�سمح بالك�سف عن الواقع التعليمي التعلمي داخل 

الموؤ�س�سات التعليمية، �سواء تعلق الأمر بالتخطيط اأو التنفيذ اأو التقويم؛ ذلك اأن ال�ستغال باأدوات 

علمية ومعقلنة وم�سبوطة بعفي من ال�سقوط في الرتجال والتخبط. ولي�س المقام هنا مقام تف�سيل 

التقويم  واأ�س�س  مبادئ  من  ينطلق  قول  هذا  قولي  ولكن  التفا�سيل.  عن  كافية  فالإ�سارة  المقال، 

الواردة في بيداغوجيا الإدماج. اأما كيفية ت�شريفها ميدانيا ف�سيء اآخر لبد اأن تعتر�سه ال�سعوبات 

والإكراهات والجتهادات التي قد تحيد به عن مداخله النظرية والتطبيقية. وتبقى الإ�سارة واجبة 

هنا اإلى اأن موؤ�شرات النتقال النوعي في مفهوم التقويم ووظيفته واأدواته واأ�س�سه قوية وجلية من 

خلال م�سوغة التكوين في بيداغوجيا الإدماج؛ وهي الإطار المنهجي لت�شريف المنهاج في المدر�سة 

ودرا�ستها  ومناق�ستها  باحت�سانها  جديرة  النوعية  النقلة  هذه  باأن  الإيمان  علينا  ويبقى  المغربية. 

ونقدها من اأجل تطويرها وتح�سينها مقابل ن�شر الوعي بها وت�شرب ثقافتها بيننا. فهي �ست�سمح 

بمعالجة الكثير من الم�ساكل المتعلقة بالتقويم في المدر�سة المغربية. 




