
20

المتعلم والمدر�سة، �أية علاقة؟
الم�صطفى الح�سناوي

ممار�س بيداغوجي وباحث تربوي

�أ�ستاذ بالثانوية الإعدادية حمان الفطواكي مريرت

  نيابة خنيفرة

تقديـم
للتوافق مع  و�إعدادها  الفرد،  بناء �شخ�صية  بالغ الأهمية، في  التربية والتكوين  �أ�ضحى دور 

متطلبات الع�صر واحتياجاته وتوجهاته، ومن هذا المنطلق �سيزداد دور الأ�ستاذ)ة( �أهمية وات�ساعا، 

لأنه �سيت�ضمن �أبعادا ثقافية واجتماعية و�سلوكية واقت�صادية، كما �سيرتكز على الأ�س�س ال�سليمة التي 

ينبغي �أن تكون قيم الأمانة وال�صدق والإبداع مدخلا من مداخلها.

�إ�صلاح  �أن تربط بين المتعلم)ة( والمدر�سة المغربية في ظل  فما طبيعة العلاقة التي يجب  	•
المنظومة التربوية؟

كيف يمكن تح�سين �أفعال التعلم وتحقيق جودة التربية والتكوين، مع الاقت�صاد في الجهد  	•
وفي الزمن؟

ما هي الإجراءات الممكن اعتمادها لإ�ستك�شاف كفايات المتعلم)ة( من �أجل تنميتها وتطويرها؟ 	•

و�سيلة لإعادة  �أنجع  الحياة هو  التعلم مدى  ب�أهمية و�ضرورة  المتعلم)ة(  �ألي�س تح�سي�س  	•
الاعتبار للمدر�سة العمومية المغربية؟

هل اعتماد المقاربات الت�شاركية التفاعلية وحدها كفيل بتجاوز الأعطاب والإختلالات التي  	•
تواجهها المنظومة التعليمية ببلادنا؟ �أم �أن يقت�ضي الأمر جعلها الق�ضية الوطنية الثانية بعد 

ق�ضية الوحدة الترابية، لكن ب�شكل فعلي و �إجرائي؟

�إذا كانت ال�شخ�صية هي الح�صيلة النهائية لتفاعل الفرد مع بيئته، والم�صدر الرئي�سي لجميع 

 ف�إن الطفولة هي نقطة بناء �شخ�صية الإن�سان، وهذه المرحلة 
)1(

المظاهر النف�سية وغير النف�سية لديه.

تت�شكل  �أهمها؛ ففيها  �إن لم تكن  الإن�سان،  �أهم مراحل حياة  لي�ست عادية، بل هي من  العمرية 

�شخ�صية الفرد، و�إهمال هذه المرحلة يجعل من الطفل)ة( ع�ضوا غير نافع، بل وعالة على مجتمعه 

حينما يكبر، ذلك لأنه لم يلق العناية الكافية في طفولته، ولقد قيل بهذا الخ�صو�ص:                            

عبد الرزاق مدحت، )2007(، المو�سوعة ال�صغيرة، 44: �سيكولوجيا الطفل في مرحلة الرو�ض �ص: 33، وردت في كتاب  	-1
»المداخل التربوية للتعليم بالكفايات« »الريا�ضيات نموذجا« للأ�ستاذ محمد حمدي ــ مطبعة �إفريقيا ال�شرق ــ المغرب �ص: 11.
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الذي ي�ستهدف  للتغيير  �أن تكون فعلا  �إيمان وعقيدة وثقافة وموقف قبل  »�إن تنمية الطفل 

الم�ستقبل«.

 ... والثقافي  والإن�ساني  والبيولوجي  الطبيعي  الامتداد  هما  والطفلة  الطفل  لكون  واعتبارا 

للعن�صر الب�شري، بل �إنهما نواة الم�ؤ�س�سة الاجتماعية الأولى لبناء المجتمع الإن�ساني وهي الأ�سرة، التي 

 فينبغي تعريف المتعلم والمدر�سة قبل الخو�ض في تحليل 
)2(

تحمل �إرث المجتمع بكل تنوعاته ومجالاته،

ومقاربة علاقات الت�أثير والت�أثر بينهما.

المتعلم)ة( والمدر�سة: �أية علاقة؟ 	.I

1. مفهوم المتعلم)ة( 

المتعلم)ة( �أو الطفل)ة(: كائن قادر على امتلاك معرفة الأ�شياء؛ �أي تعلم الربط بين الأ�شياء؛ 

 ولقد ا�ستعملت 
)3(

وهذا يعني قدرته على �إقامة علاقات بين مختلف عنا�صر المعرفة »المتعلم الحكيم«.

كلمة »متعلم)ة(« على الخ�صو�ص من قبل الاتجاهات الحديثة، لأنها توحي �ضمنيا ب�إمكانية الفرد في 

 
)4(

التعلم الذاتي والمبادرة ال�شخ�صية.

حيث ينتقل هذا الفرد المتعلم من حالة �إلى �أخرى وفق معايير محددة ومقاربات متعددة:                          

�سيكولوجية، �سو�سيولوجية، �سو�سيوثقافية ...، وعبر �أزمنة تعلمية مختلفة، وح�سب مراحل نمائية 

مختلفة، لكن الأهم من كل هذا، هو �أن يدرك الرا�شد قيمة ا�ستقلالية المتعلم)ة( ك�سلوك �ضروري 

في ت�شكيل �شخ�صية قوية ومتزنة عند الطفل/المتعلم، ت�ساعده على الإنخراط الفعلي في مجتمعه، 

 وعلى التكيف التدريجي والتمثل والملاءمة ب�شكل 
)5(

وتجعله قادرا على الح�صول على مادة تعلمه،

.»J. Peaget متوازن وم�ستمر كما قال: »جون بياجي

2. مفهوم المدر�سة 

يعود لفظ مدر�سة »Ecole« �إلى �أ�صله اليوناني »Schole«، و يعني وقت الفراغ الذي يق�ضيه 

النا�س مع رفقائهم �أو لتثقيف الذهن، وتطور اللفظ بعد ذلك للإ�شارة �إلى التكوين الذي يعطى في 

 
)7(

 وفي التراث العربي الإ�سلامي، تفيد »المدر�سة«؛ مكان للتدري�س والتعليم.
)6(

�شكل جماعي م�ؤ�س�سي.

قري�ش عبد العزيز، )2011(،: »الا�شتغال المدر�سي على تنمية الطفل: من �أجل اندماج اجتماعي منذ ال�صغر«، مجلة »علوم  	-2
التربية« ــ العدد: 49، �ص: 54 وما بعدها.

بوبكري محمد، )1998(، »المدر�سة و�إ�شكالية المعنى«، ال�سل�سلة البيداغوجية 6 مطبعة النجاح الجديدة ــ الدار البي�ضاء ــ  	-3
الطبعة الأولى، �ص: 79. 

غريب عبد الكريم، )2006(: »المنهل التربوي«، ــ الجزء الأول ــ، من�شورات عالم المعرفة، الطبعة الأولى �ص: 69. 	-4
ر�شيد الخديمي، )2011( »المتعلم بين مخلفات الما�ضي و�إكراهات الم�ستقبل«، جريدة »الإتحاد الإ�شتراكي« )الملف التربوي(،  	-5

العدد: 9674 »الخمي�س«، ال�صفحة: 2 من »الملف التربوي«.

غريب عبد الكريم: »المنهل التربوي« ــ الجزء الأول ــ مرجع �سابق، �ص: 292. 	-6
غريب عبد الكريم: »المنهل التربوي« ــ الجزء الثاني ــ مرجع �سابق، �ص: 572. 	-7
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وح�سب الأدبيات التربوية فالمدر�سة م�ؤ�س�سة و منظومة معرفية اجتماعية، لها �أدوار ت�أ�سي�سية 

في تكوين و تن�شئة الفرد/المتعلم )منذ طفولته الأولى( و دمجه داخل البنية المجتمعية ليحتل موقعا 

 
)8(

معينا في تراتبيتها، و ليقوم ب�أدوار معينة كذلك.

وهي الآلية الأ�سا�سية لإدماج الفرد في المجتمع، عن طريق تربيته و تعليمه و �إعداده لمواجهة 

�أنها لا  من  الرغم  فعلى  م�ؤ�س�سة محايدة،  المدر�سة  اعتبار  الغفلة  بل من  ال�سذاجة،  ومن  الحياة، 

تكت�سي طابعا حزبيا ر�سميا، ولا �صبغة طبقية مك�شوفة، ف�إنها كانت، وما تزال، جهازا للت�أطير 

 
)9(

الإيديولوجي ... !

3. ما هي �أدوار المدر�سة المغربية في ت�أطير المتعلمين والمتعلمات في ظل نظام تربوي 
قيـد الإ�صـلاح؟

مازالت المدر�سة المغربية العمومية تروم تكوين »و�صناعة« المواطن ال�صالح ح�سب غاياتها الكبرى، 

فهي لم تن�سحب بعد من دورها المتمثل في  تهيئ المتعلم)ة( للتعلم مدى الحياة رغم بع�ض الإكراهات 

للتربية  الوطني  الميثاق  ي�سميها  كما  الجديدة  الوطنية  المغربية  المدر�سة  فهذه  حاليا،  تواجهها  التي 

والتكوين، ت�سعى �إلى �أن تكون مفعمة بالحياة، م�ؤدية لوظائف متعددة »المدر�سة ال�شاملة«، معتمدة 

�آليات ناجعة، كالحكامة والمهنية وهيكلة الأ�سلاك الدرا�سية وتفعيل �شبكات التوا�صل وال�شراكات 

والم�شاريع ... بغية تح�سين �أدائها و تجويدا للتربية والتكوين.

ويبقى الهم الرئي�س لهذه المدر�سة هو حفز المتعلم)ة( على تنمية معارفه وقدراته ومهاراته وقيمه 

الإن�سانية والعلائقية، وعلى تطوير جوانب عدة من �شخ�صيته، لإك�سابه تعلمات ذات معنى، بطرق 

�أ�سهل و�أكثر اقت�صادا، كما �أن البعد الوجداني للمتعلم)ة( لا يت�أ�صل �إلا من خلال مجموعة من القيم 

�أو  التقليد  �أو  النقا�ش  �أو  �أو التطبيق  �أو ال�سلوك  التي ت�ستنبتها المدر�سة في الطفل)ة( عبر المعرفة 

التدري�س ... وهذا كله ي�سمح للمتعلم)ة( با�ستدماجه في مكونات �شخ�صيته، ويتعامل مع ذاته �أو 

 
)10(

غيره انطلاقا منه.

و�إذا كانت المدر�سة عبارة عن �شبكة من العلاقات المعقدة التي يكت�شفها التلميذ، عند مواجهته 

للمعرفة وال�سلطة والت�شريع المدر�سي، وكذا مواجهته لذاته وللآخرين، فهي تراهن على تقوية ج�سورها 

مع الأ�سرة ومع محيطها، بوا�سطة �إقدار المتعلمين والمتلعمات على توظيف معارفهم المكت�سبة توظيفا 

ملائما في �سياقات وو�ضعيات مختلفة، وب�شكل �إجرائي، للح�صول على تعلمات بموا�صفات الجودة 

)الكتاب الأبي�ض 2002(.

وتحر�ص المدر�سة العمومية المغربية ــ في ظل الإ�صلاح الذي تعرفه ــ على جودة التعلمات، 

ال�صدوقي محمد: »المدر�سة وال�سلطة في المغرب«، مجلة »تربويات«، »�سل�سلة تربويات« ــ العدد: 2 )2009(، دار التنوخي  	-8
للطباعة و الن�شر ــ م�شروع بلق�صيري )المغرب(، �ص: 32-31.

الجابري محمد عابد، )1975(: »المدر�سة المغربية و وظيفتها الإيديولوجية« ال�سل�سلة الجديدة »�أقلام« ــ العددان: 9/10،   	-9
دار الن�شر المغربية ــ الدار البي�ضاء ــ �ص: 1-2.

قري�ش عبد العزيز، مرجع �سابق، �ص: 54-58. 	-10
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باعتبارها و�سيلة ناجعة لتزويد مواطني ومواطنات الغد بمعارف وكفايات وقدرات اجتماعية و�سيا�سية 

 
)11(

تعينهم على النجاح في الم�شاريع تبعا لاختياراتهم ال�شخ�صية.

والميثاق الوطني للتربية والتكوين ي�ؤكد، في عدة بنود منه، على تعميم تربية جيدة على نا�شئة 

المغرب )البند 24( و على تح�سين جودة التعليم وملاءمتها )البند 25(، كما يلح على الرفع من جودة 

�أنواع التعليم )البند 104(.

و لم ي�ستثن �إدخال تح�سينات جوهرية ترفع من جودة التعليم في جميع م�ستوياته )البند 105(، 

و لم يغفل الدعوة �إلى الحفاظ على الثوابت والهوية الوطنيتين مع الانفتاح على الآخر )بناء القيم 

الإيجابية و الوحدة الثقافية و المواطناتية(.

�إن المدر�سة العمومية المغربية تحاول جاهدة الالتزام بمبد�أ تمتيع جميع �أطفالنا، بلا �أدنى ا�ستثناء 

�أو ميز، وبنف�س الدرجة من الإهتمام والرعاية، رغم ال�صعوبات التي تواجهها و التي ت�ستوجب �إيجاد 

حلول لها باعتماد مقاربات �شمولية لأن التعليم ق�ضية مجتمعية وطنية تهم الجميع، لكون الأطفال 

هم وقود الم�ستقبل، والم�ستقبل عن�صر �أ�سا�سي في الفكر الإن�ساني، كما قال الدكتور: »�أحمد �أمزيان«.

هموم المتعلم)ة( بالمدر�سة العمومية المغربية: حديث ذو �شجون ! 	.II

�إذا �أردنا �إح�صاء الم�شاكل التي تتخبط فيها مدر�ستنا العمومية، �سنتيه في �سردها، لكن �سنحاول 

قدر الإمكان ا�ست�شفاف بع�ضها من خلال ملاحظاتنا كواحد من الممار�سين البيداغوجيين الميدانيين، 

وغايتها في ذلك تحري ال�صدق والم�س�ؤولية والمهنية وم�صلحة الوطن لا غير ! 

�أولى هذه الم�شاكل الهدر المدر�سي، فالإح�صائيات تقول ب�أن حوالي 147000 تلميذ يغادرون 

 
)12(

المدر�سة �سنويا.

والمفارقة العجيبة الأخرى هي �أن المدر�سة المغربية �شبه مف�صولة عن مجتمعها، �إ�ضافة �إلى تكري�س 

المقاربـة الكميـة: )نجـاح التعليم على ح�سـاب الجـودة، نـاهيكم عن ال�ضعف الم�سجل في التعلمات 

الأ�سا�س لدى تلامذتنا، �إ�ضافة �إلى ما �سجل من �أرقام مزعجة في �إطار نتائج التقويم الدولي والوطني 

للتعليم بالمغرب؛ لا�سيما »TIMSS« )2003( و »PIRLS« )2006( وتقويم التح�صيل الدرا�سي من 

قبل المجل�س الأعلى للتعليم بالمغرب )2008(، تتجلى في انخفا�ض تح�صيل اللغات و�ضعف الكفايات 

والمهارات اللغوية الأ�سا�سية لدى التلاميذ المغاربة، وتحول �صعوبات التحكم في اللغات �إلى مع�ضلة 

»بيداغوجية« كما قال الباحث التربوي المغربي: »العربي وافي«.

ف�إن الجميع م�س�ؤول عن ت�شخي�صها  و�إن كانت هذه الإختلالات تقت�ضي معالجة �شمولية، 

والبحث في �أ�سبابها و م�سبباتها المتعددة، التي لا يمكن ح�صرها في ما ذكرناه، و�إنما قد ت�ضاف 

امحور امحمد: )2012(، »المدر�سة المغربية و الرهان على جودة التعلم«، الجريدة التربوية - العدد: 41، �ص: 7. 	-11
دحمان عبد الإله )2012( ــ رئي�س المركز المغربي للأبحاث حول المدر�سة ــ جريدة الم�ساء ــ )الم�ساء التربوي( العدد: 1629،  	)12

�ص: 21.
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�إليه م�شاكل �أخرى لا ت�ؤخذ في غالب الأحيان بمحمل الجد على ر�أ�سها غياب التوا�صل بين الأ�سرة 

والمدر�سة، وتنامي ظاهرة العبث المزمن بين بع�ض المتعلمين والمتعلمات، مما يخلق عرقلة ل�سير الدرا�سة، 

وفي وقت قلَّت فيه الروادع القانونية بالو�سط المدر�سي !!، فكم من مدر�س متمكن وبارع يحول العبث 

المزمن درو�سه و جهوده �إلى هباء منثور ! و�إن كنا نقر ب�أن تدني م�ستوى التح�صيل الدرا�سي في بلادنا 

له �أ�سباب بيداغوجية و �أخرى غير بيداغوجية، ف�إننا و من خلال ممار�ستنا الميدانية ن�سجل با�ستياء كبير 

ا�ستمرار ظاهرة الاكتظاظ بالف�صول الدرا�سية ــ غير المبررة في الحقيقة ــ و ما ين��شأ عنها من تدافع 

و�شغب و �سرقة وملا�سنة و تلاكم و �سوء تركيز ...، ما ي�ؤدي �إلى فقدان »�شهية« التتبع لدى المتعلم)ة(، 

وهذا يعيق �أ�شكال التقويم كذلك، و يعد من العوامل الم�ساهمة في التكرار �أو الهدر المدر�سيين.

وفي ذات ال�سياق، هناك اختلالات �أخرى مرتبطة بالخ�صا�ص الكبير في الأطر التربوية )اللجوء 

�أحيانا �إلى حلول ترقيعية تم�س بجودة التعلمات(، وغياب مبد�إ تكاف�ؤ الفر�ص �أحيانا المتمثل في �إلغاء 

التفويج في بع�ض المواد العلمية وتقلي�ص الغلاف الزمني لبع�ض المواد الأ�سا�سية، و�إهمال المرافق ال�صحية 

ببع�ض الم�ؤ�س�سات، و�ضعف العلاقة بين الأ�سرة والمدر�سة، وت�سويق �صورة �سلبية عن رجال ون�ساء 

التعليم من لدن البع�ض لتخريب �صورة المدر�سة العمومية، التي رغم مكائد �أ�صحاب النيات ال�سيئة 

ه�ؤلاء، لازالت بحق خزانا للطاقات ولقيم التما�سك الإجتماعي.

كما لا ن�ستثني من هموم المدر�سة العمومية �أزمة القيم ال�سائدة بها، والتي لا يمكن عزلها عن 

مجتمعنا، ولجوء عدد كبير من المتعلمين �إلى الغ�ش وعدم �أداء الواجب والإ�ضرار بالممتلكات العامة 

والبيئة، وهذه م�س�ؤولية يجب �أن يتحملها المتعلم بنف�سه �أو المحيطين به؛ �إذ تتجاوز هذه الم�شاكل 

�أحيانا الم�ؤ�س�سة التربوية )م�شاكل �شخ�صية خا�صة بالمتعلم، م�شاكل اجتماعية ناتجة عن الفقر و الطلاق 

واليتم ...(، ولا�سيما لما ي�سجل نوع من الهدر المدر�سي داخل الف�صل، �أي حينما يتعلق بالتلميذ الذي 

لا يتعلم رغم ح�ضوره في الق�سم جراء مجموعة من �إر�سابات ما�ضية �أو ب�سبب رفعه �شعار العبث 

.
)13(

والتمرد

وحتى لا نحمل المتعلم)ة( جل �أعطاب المدر�سة العمومية، فعلاقته مع الإدارة المدر�سية، قد تكون 

�أحيانا معيقا من معيقات التعلم، خا�صة عندما لا توفر هذه الإدارة للمتعلم)ة( والمدر�س)ة( �شروط 

ممار�سة تربوية ومرنة و�سليمة.

التعلم، ن�ستح�ضر دور علاقة  التي قد تكون من عوائق  العوامل المدر�سية  �إطار  و دائما في 

المتعلم)ة( مع زملائه )ها( في الت�شجيع على الإقبال على الدرا�سة �أو النفور منها، ذلك لأن زمرة 

التلاميذ تحكمها علاقات وتفاعلات تت�أرجح بين الزمالة والمناف�سة والخ�صام وال�صراع... فيترك ذلك 

 دون ن�سيان طبيعة العلاقة التي تربط بين المدر�س)ة( والمتعلم)ة(، �إذا كلما 
)14(

�أثرا في نف�سية المتعلم)ة(.

تميزت بالت�شنج كلما �أثرت �سلبا على التح�صيل والتعلم.

13- �شركي محمد )2011(: »ا�ستفحال ظاهرة العبث المزمن بين المتعلمين و�آثاره ال�سلبية على م�ستوى التح�صيل«، جريدة »الم�ساء« 
)الم�ساء التربوي( العدد: 1623، �ص: 21.

و�أن�شطة  التلاميذ  تعثر  ك�شف  �أ�ساليب  والدعم:  التقييم  »بيداغوجيا   :)1991( موحى محمد  و�آيت  اللطيف  عبد  الفارابي   	-14
الدعم«، �سل�سلة علوم التربية، 6 مطبعة النجاح الجديدة ــ الدار البي�ضاء، �ص: 78.
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المتعلم)ة( في �صلب �إ�صلاح المنظومة التربوية: اقتراح حلول لجعل  	.IّII
مدر�ستنا مفعمة بالحياة !

ي�ؤكد الإعلان العالمي لحقوق الإن�سان في مادته 26 على �أن »لكل �شخ�ص الحق في التعليم، 

ويجب �أن يوفر التعليم مجانا ...«، وفي نف�س المنحنى يلح الميثاق الوطني للتربية والتكوين بالمغرب 

على تطوير التعليم الأولي، وعلى التحقيق الفعلي لإلزامية التعليم حتى حدود 15 �سنة منَ العمر، وقبل 

هذه المواثيق �أكد الإ�سلام على الأهمية الق�صوى للتعليم والعلم.

لذا، بات من ال�ضروري �إيجاد بدائل ملائمة للنهو�ض بالتربية و التكوين ببلادنا، عن طريق العمل 

على ت�سطير خطط ا�ستراتيجية تروم �إنجاز كتب مدر�سية تعك�س اهتمامات الأجيال الجديدة، وتعانق 

)15(
�أحلام المتعلمين و تطلعاتهم، وت�ستح�ضر م�ستجدات واجتهادات الفكر الإن�ساني.

�إذ من حق كل متعلم)ة( �أن يح�س �أن المدر�سة لا تختلف عن البيت و عن الحي �أو الدوار 

الذي ي�سكنه، �إن لم نقل �أف�ضل من كل هذه الأمكنة التي غايتها تحقيق تكيف المتعلم)ة( مع الحياة 

العامة، لأن و�ضع المتعلم)ة( في قلب المنظومة التربوية، يعني تح�سين تعلمه وم�ساعدته على اختيار 

الم�سارات الملائمة لقدراته ورغباته )التربية على الاختيار(، والا�ستثمار المبدع في العن�صر الب�شري يبد�أ 

من الاهتمام بالطفولة �أ�سا�سا، و ي�ستمر مع منح جميع المواطنين جميع حقوقهم في �إطار ما �سماه 

العالم الهندي: »�أمارتيا �صن« الحريات الأداتية في كتابه: )التنمية حرية( و هذا لا يخرج عن نطاق 

ما ي�سمى كذلك في �سياق تعليم معولم: التربية الريادية.

�إن الإقلاع بمدر�ستنا العمومية و بم�ستوى تح�صيل متعلمينا و متعلماتنا يقت�ضي بذل المزيد من 

الجهود، �أبرزها دمقرطة التعليم والتعلم، و ذلك بجعل المتعلم)ة( قادرا على فهم �أن التعليم حق من 

حقوقه و لي�س امتيازا، وهو خدمة عمومية يحق له �أن ي�ستفيد منها على غرار �أقرانه ب�شكل عادل 

ومت�ساو في �إطار تكاف�ؤ الفر�ص ... بذلك نجعل من التربية ق�ضية ذات خا�صية �شعبية )للجميع(، 

وفي نف�س الوقت نجعل من المدر�سة ف�ضاء للديمقراطية والحرية والابتكار، ومكانا لإذابة الفوارق 

الاجتماعية ومجالا لتعاي�ش الطبقات، ولتوحيد الر�ؤى و التطلعات بين المتعلمين، و مجالا خ�صبا 

)16(
لخلق علاقات �إيجابية ومثمرة بين المتعلمين فيما بينهم، وبينهم و بين �أطر التربية والإدارة.

�إن هذه الحلول الب�سيطة من ��شأنها الم�ساهمة في ن�شر ثقافة الت�سامح و التعاي�ش و قبول الآخر 

ونبذ التطرف والإق�صاء والكراهية، و هذه هي التربية العقلانية حقا.

�إن المدر�سة العمومية التي نرت�ضيها لم�ستقبل مغربنا هي مدر�سة الجودة القادرة على ا�ستقبال 

التلاميذ و رعايتهم )دون تمييز بين ابن الفقير و ابن الغني( والعناية بالحياة المدر�سية وبتدبير الزمن 

15- بنعلال ال�صادق )2012(، »الت�أليف المدر�سي �إلى �أين؟ !« جريدة »�أخبار اليوم« العدد: 823، �ص: 17.
الطبعة  ــ  الرباط  ــ  المعارف  ــ مكتبة  الأدبية  المعارف  �سل�سلة  ــ  والتعليم«  التربية  »الجديد في   ،)2010( 16- حمداوي جميل، 

الأولى  �ص: 127-95.
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المدر�سي وبزمن التعلم، وهذا من ��شأنه �أن يعطي للمدر�سة طابعا �إن�سانيا: )لا للإق�صاء بين �أبناء طبقات 

)17(
مجتمعنا داخل المدر�سة العمومية ال�شعبية المغربية( ويجعلها �أكثر »م�ضيافية«.

كما نبتغي لأبناء و بنات وطننا مدر�سة المواطنة التي تقوم ب�إعداد �أجيال جديدة من المواطنين 

و تن�شئتهم على روح الم�س�ؤولية الواعية، وعلى القيم الإيجابية والعي�ش الم�شترك، وهنا تتجلى �أهمية 

تفعيل �أدوار الحياة المدر�سية من تطبيق للنظام الداخلي للم�ؤ�س�سات التربوية، وتنزيل �أمثل لمواثيق 

الف�صول الدرا�سية و لمجال�س الم�ؤ�س�سات و توحيد للزي المدر�سي.

العمل  ر�أ�سها  على  الم�ؤ�س�سة  داخل  تعاقدات  خلق  ينبغي  المتعلم)ة(  لدى  الرغبة  ولإحداث 

ببيداغوجيا الم�شروع، وم�ساعدة التلاميذ على منح معنى لتعلماتهم ومعنى للمدر�سة حتى يتمكنوا 

من التو�صل �إلى معرفة ذواتهم، بناء على ما ينتظر من تغيير عميق في مهنة التدري�س، التي �أ�صبحت 

ت�ستوجب الانخراط في علاقة بيداغوجية و عاطفية في �آن واحد مع المتعلم)ة(.

فالمدر�س)ة( اليوم في حاجة ما�سة لتكوين متين و �صلب، لجعله �أكثر انخراط في هذا الم�سل�سل 

الإ�صلاحي، الذي يجعل من المدر�سة المكان الذي نمنح فيه للمتعلم)ة( ما يكفي من الوقت لارتكاب 

الأخطاء لأجل التعلم كما قال الأ�ستاذ محمد بوبكري، �أو كما قال المنا�ضل البيداغوجي: فيليب 

ميريو: علينا �أن نعلم المتعلم)ة( »تعلم الا�شتغال« لا »تعلم التعلم«، والا�شتغال على تمثلات و�أخطاء 

المتعلم)ة(، لأن هذا الأخير يعرف �أن المدر�س موجود معه لم�ساعدته، لا لمراقبته وت�صيد �أخطائه. �أو 

كما قال بول فاليري: »�إننا نفكر و ك�أننا ن�صطدم« في دعوته �إلى الحوار والتوا�صل والنقا�ش والنقد 

البناء، وهذه �إ�شارة تدعونا لإك�ساب متعلمينا مهارات حل الم�شكلات عن طريق ا�ستغلال �أن�شطتهم 

الذهنية المتنوعة.

وهذا ما ينبغي �أن يفعله المتعلم)ة(؛ �أي �أن ي�سمع ويحاور، و يتقبل، كما عليه �أن ينه�ض بالعمل 

الإ�ستيعابي لجني معرفته بجهد عقله، لإدراك تمثلاته وقبول التبادل الفكري مع الآخرين والقدرة 

على التعاقد مع ذاته ومع محيطه.

و �إذا كانت درجة ن�شاط المتعلم)ة( ترتبط بدرجة حافزية المتعلم)ة( فيلزم خلق و�ضعيات تعلم 

تقود �إلى نوع من التوريط الذهني والوجداني والح�س ــ حركي، حيث يتم دائما هذا الن�شاط حول 

)18(
موا�ضيع ملمو�سة �أو رمزية. 

�إن الحلول المقترحة كثيرة في هذا المجال، و�أكتفي باخت�صارها في �ضرورة �إدماج المعاقين وذوي 

الاحتياجات الخا�صة بالم�ؤ�س�سات التعليمية لأن هذه المبادرة لازالت خجولة.

17- وافي العربي )2012(، »ملامح خطة وطنية لت�أهيل المدر�سة المغربية« مجلة »علوم التربية« العدد: 52 )�ص: 33(.
18- غريب عبد الكريم: »المنهل التربوي«، ج 1، �ص: 69. 
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خاتمـة 

 :Claparéde يقول �ألبير جكار: »كل الدول في حاجة �إلى مدر�سة ال�سلام« ويقول كلاباريد

المدر�سة  �أن  ن�ستخل�ص  �إذن  هنا  الحافز عملا عظيما«؛ من  الذي يجعل من  العامل  »الحاجة هي 

�أفراد مجتمعنا  ت�أهيل  �إ�صلاح تعليمي مرتقب، وت�أهيلها يعني  �أي  الزاوية في  العمومية هي حجر 

وتهييئهم للم�ستقبل.

اليوم �إلى  �أمام الم�ستقبل، فجميع �شرائح مجتمعنا مدعوة  �أن التربية م�س�ؤولية جماعية  وبما 

التعبئة الوازنة وبدون مزايدات، لجعل المدر�سة العمومية الوطنية مدار ومثار اهتمام وعناية، وجعل 

ال��شأن التعليمي ��شأنا اجتماعيا وجماعيا.


