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من »التلميذ« اإلى »المتعلم« بالمدر�شة المغربية:
تقاطعات بين الحمولة الدلالية والمعرفية 

والممار�شة البيداغوجية    
الحبيب ا�ستاتي

باحث في ال�سيا�سات العمومية

»ابدوؤوا بمعرفة  و  الطفولة«  »اعرفوا  رو�سو:  نف�سك«، و�سيحة  »اعرف  �سقراط:  رغم �سيحة 

تلاميذكم لأنكم بكل تاأكيد ل تعرفونهم«، والفارق الزمني بين اإطلاق ال�سيحتين والتحولت التي 

يعرفها العالم اليوم، ل يزال جهل الإن�سان بنف�سه و بالطفولة كبيرا، واإن كانت »النف�س« هي �سغل 

، وكانت معرفة الطفولة والهتمام بها هي المدخل الأ�سا�س لبناء حا�شر وم�ستقبل 
)1(

الإن�سان ال�ساغل

 .
)2(
المجتمع

هذه الحالة ل تعني اأن الدرا�سات العلمية والأبحاث التربوية لم تلفت النتباه اإلى اأن الطفل لي�س 

برجل �سغير لم يقو عوده بعد، و اأن عالمه قائم بذاته من حيث طبيعته وخ�سائ�سه، كما  نبه رو�سو، 

، كما تعمق العالم بياجيه Piaget وكرومويل 
)3(

اأو اأنها اأغفلت تق�سيم النمو المعرفي اإلى مراحل مختلفة

Cromwell وغيرهما من العلماء في درا�سة عقلية الأطفال وكيف يفكرون. لكن، ينبغي النتباه اإلى 

اأن بنيات ا�ستقبال نتائج العلوم الإن�سانية تظل مدخلا حا�سما في نفاذية هذه النتائج من عدمها في 

المجتمــع، لذلك بقيت الكثير مــن نتائج الدرا�سات العلمية في مجال التربية، علــى اأهميتها، مختبئة 

وراء تمثلات المجتمــع للتربية وللمدر�سة. هذا اإذا افتر�سنا وجود درا�سات علمية حول الطفولة ب�سكل 

عام و المتعلم ب�سكل خا�س داخل هذا المجتمع، تتناول خ�سائ�سه و اأو�ساعه وم�ساكله. اأما اإذا كانت 

هذه الدرا�سات قليلة، كما هو الحال بالن�سبة للدول النامية، فاإن الجهل بالمتعلم يكون كبيرا، مما يترك 

المجال مفتوحا اأمام التمثلات والأمثال ال�سعبية حول عالم الطفل، من قبيل: »اللي في البي�سة اأوعر 

 .
)4(

من اللي فق�س«، »ولدك وعبدك على قد �سعدك«

في �سياق العولمة و�سدة المناف�سة، والزحف الكا�سح للمعارف و التكنولوجيا، لم يعد من الممكن 

اأن ي�ستمر الختباء طويلا وراء هذه التمثلات، بل كان لبد اأن ي�سهد الحقل التربوي تغيرات وتحولت 

ثقافة الأطفال، هادي نعمان الهيتي، �س 15، مجلة عالم المعرفة، العدد 123، مار�س 1988. ) بت�شرف(.  -1
اإلى  النف�س، ويتفاوت طولها من جيل  المرحلة الجنينية ومرحلة العتماد على  الأعمار ما بين  للطفولة معنى جامع، »ي�سم   -2
جيل، ومن ثقافة اإلى اأخرى، ومن مجتمع اإلى اآخر، طبقا لمتطلبات الحياة ونوعيتها، في بيئة الفرد وما يحيط به من ظروف 

خا�سة«. 

الطفل والمجتمع، مجموعة موؤلفين، �س 170، الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربية، الكويت، 1993.
التلفزيون ونمو الأطفال، جوديث فان اإفرا، ترجمة عز الدين جميل عطية، �س 17، المجل�س الأعلى للثقافة، الطبعة 3، 2005.       -3
التحولت  و  الطفل  و  الأ�شرة  زيادي،  اأحمد  ال�سعبي،  المثل  الطفولة في  انظر:  الطفولة،  ال�سعبية حول  الأمثال  للمزيد من   -4
المجتمعية، مداخلات مجموعة من الأ�ساتذة و الباحثين  �س: 37، الملتقى الوطني الثاني للاأ�شرة، المنعقد بمدينة فا�س، �سنة  

1994، من�سورات ال�سعلة، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البي�ساء، الطبعة الأولى، 2002، 



9 العدد 10   •  نونبر 2013

المجتمعية  الم�ستجدات  تمليه  ما  وفق  التربوية  الق�سايا  مع  التعامل  تتطلب  وبيداغوجية،  معرفية 

باعتباره فاعلا في  للمتعلم، و تحديد مكانته ودوره،  �سو�سيولوجي  ــ  ال�سيكو  الو�سع  ل�ستيعاب 

مية، وفي الف�ساءات التربوية والتكوينية، هذا علاوة على كونه بالأ�سا�س في  العملية التعليمية التعلُّ

�سلب الم�شروع الم�ستقبلي لبناء مغرب الغد.

ــ  الجديدة  الق�سايا  ببع�س  للان�سغال  العلمية  البحوث  اتجاه  اأ�سا�سا في  التحول  هذا  تمثل 

القديمة، مثل مو�سوع طبيعة التعلم و اآلياته، و عودة الهتمام مجددا بالمعرفة و بمحتويات التدري�س، 

. لقد دخل م�سطلح »المتعلم«، في 
)5(

وبالتنظيمات المنهاجية لم�سامينه، وق�سية التمركز حول المتعلم

العقد الأول من القرن الع�شرين، في تناف�س مع م�سطلح »التلميذ«، وهو تناف�س يعزوه العديد من 

الباحثين في مجال التربية اإلى تناف�س معرفي بالأ�سا�س، اإذ ما كان للمتعلم اأن »يزيح« التلميذ من 

البرامج والمناهج التعليمية اإل بف�سل التطور الحا�سل في ميدان ال�سيكولوجيا على العموم، وفي مجال 

. لكن، اإذا كان م�سطلح »متعلم« يحظى بتواجد كبير في ال�ساحة 
)6(

البيداغوجيا على الخ�سو�س

التعليمية وفي معظم الخطابات التربوية، على ح�ساب مفهوم »التلميذ«، فلماذا  لزال هذا المفهوم 

الأخير حا�شرا في ممار�ستنا التربوية؟ بمعنى اآخر، هل هذه »الإزاحة« هي تحول في موقع المتعلم داخل 

الن�سق التربوي و التكويني العام و في وظائفه اأم اأن الأمر مجرد اإحلال م�سطلح محل اآخر؟ ثم، هل 

يمكن اعتبار هذا التحول اإ�سارة قوية على الرغبة في اإن�ساج »مهنة المتعلم« بما تحمله دللت معرفية 

و بيداغوجية و ما تقت�سيه من �شروط �سو�سيو ــ اقت�سادية وتربوية ؟

للاإجابة عن هذه الأ�سئلة، نرى من ال�شروري الوقوف، في المقام الأول، عند التحديد المفاهيمي 

�سنحاول،  ثم،  البيداغوجية.  و  المعرفية  و  النف�سية  وا�ستجلاء مختلف حمولته  »متعلم«  لم�سطلح 

في المقام الثاني، ر�سد تجليات هذه الحمولت على م�ستوى الممار�سة البيداغوجية و ما يرافقها من 

تحديات توؤثر في موقع المتعلم و وظائفه و�شروط ا�ستغاله. 

اأولا: » التلميذ« و »المتعلم«: المفهوم والت�شور
اإثارة م�سطلحي »تلميذ« و »متعلم« مجرد تغيير لفظي، بل اإن الأمر يتجاوز  ل يفهم من 

القت�سار على الجانب اللغوي، لي�سمل تغييرا على الم�ستوى الدللي والمعرفي لكل م�سطلح. 

اأ- في مفهوم التلميذ و المتعلم:

اختاره  ما  يختبرون  الذين  الأفراد  والتلاميذ هم مجموع  لغيره،  يتتلمذ  الذي  هو  التلميذ 

المربون، ومن ورائهم المجتمع لنموهم من معارف ومهارات وميول خلال التربية المدر�سية. وي�ستعمل 

تطوير المناهج الدرا�سية و التحولت في الم�سهد التربوي المعا�شر، محمد الدريج، الموقع الإلكتروني لأنفا�س:  -5
.http://www.anfasse.org                                                                                      

وديداكتيكية،  �سيكوبيداغية  مقاربات  الخديمي،  ور�سيد  ا�سليماني  العربي  والتكوين،  التربية  جودة  ورهان  تربوية  ق�سايا   -6
الطبعة  البي�ساء،  الدار  النجاح الجديدة،  التربية، مطبعة  من�سورات عالم   ،206 الكريم غريب، �س  وتقديم: عبد  مراجعة 

الأولى، 2005.



10

. ورغم و�سوح وبداهة ال�سفة والمهمة المنوطة بهذا 
)7(

اللفظ في المغرب في المراحل البتدائية والثانوية

الفرد فاإنها تخ�سع لمجموعة من التغييرات الجتماعية والقانونية الموؤ�س�سية وكذا نظرة الفرد لذاته 

  .
)8(

كتلميذ

يرتبط مفهوم »تلميذ« بمظاهر الطرائق البيداغوجية التقليدية بالمدر�سة المغربية، والتي كانت 

تكن  للقواعد. لم  اآلي  على حفظ  يعتمد  ب�سكل  التعليمية  المادة  تبليغ  على  تركيزها  تتجلى في 

التمارين اإل عبارة عن تطبيقات ميكانيكية لعملية ال�ستذكار. اأما التقويم التربوي، فكان يتمثل 

فقط في ح�سة ال�ستذكار، حيث كان المدر�س يفر�س على كل تلميذ اأن ي�ستذكر الدرو�س الما�سية، 

. وغالبا ما كان يقابل �سعف الذاكرة ب�شرورة نقل التلميذ 
)9(

تلميذا بعد تلميذ، ودر�سا بعد در�س 

لدر�س اأو اأكثر عدة مرات، في اأح�سن الأحوال، اأو العقاب البدني باعتباره اأنجع الطرق التقويمية 

لإرجاع التلميذ »ال�سعيف« لــ«�سوابه« و تقويم �سلوكه »ال�ساذ«. ومعلوم اأن ال�سدة، في كل الأحوال 

مهما اختلف المكان والزمان، تلحق م�شرة كبيرة بالمتعلمين كما اأ�سار ابن خلدون في كتابه المقدمة 

منذ عدة قرون، بقوله: »وذلك اأن اإرهاف الحد في التعليم م�شر بالمتعلم، �سيما في اأ�ساغر الولد، 

لأنه من �سوء الملكة. ومن كان مرباه بالع�سف والقهر من المتعلمين )..( �سطا به القهر و�سيّق على 

وهو  والخبث،  الكذب  على  وحُمل  الك�سل  اإلى  ودعاه  بن�ساطها  وذهب  انب�ساطها،  في  النف�س 

التظاهر بغير ما في �سميره، خوفا من انب�ساط الأيدي بالقهر عليه، وعلّمه المكر والخديعة لذلك، 

و�سارت له هذه عادة وخلقا، وف�سدت معاني الإن�سانية التي له من حيث الجتماع والتمدن، وهي 

 .
)10(

الحمية والمدافعة عن نف�سه اأو منزله«

طبيعي، اإذن، اأن ت�ساحب هذه الطرائق البيداغوجية علاقات تربوية عمودية مت�سلطة، توؤمن 

باكتمال الأ�سكال البيداغوجية للمدر�سة، وتعتمد على مركزية المدر�س داخل المنظومة التربوية، اإذ 

يعتبر المالك الوحيد وال�شرعي للمادة التعلمية، فهو الم�سوؤول عن البحث عنها وو�سعها في قالب 

. فكان تفوق التلميذ من نجاح 
)11(

معين ليتم تمريرها اإلى ذهن الفرد الم�ستهدف من فعل التعلم

المدر�س والمدر�سة، وف�سله من نق�س في ملكاته الذهنية لي�س اإل. 

اإذا نظرنا اإلى عمق الأ�سياء من خلال هذه البيداغوجيات الكلا�سيكية، وجدنا اأن التربية كانت 

تختزل في عملية مقاي�سة ميكانيكية، يقابل فيها المحتوى بالحفظ الآلي كيفما كانت طبيعة المادة 

و كميتها، فتتحول عملية التعلم اإلى معاملة بنكية تعتبر التلاميذ زبناء »اأوفياء« والمحتوى ر�ساميل 

قارة، يكون الرابح الأكبر لفائدتها النظام التعليمي ل التلميذ، فكانت من نتائج هذه التربية البنكية 

معجم علوم التربية،  عبد اللطيف الفارابي واآخرون، �س 104، �سل�سلة علوم التربية، العدد 10-9، الطبعة الأولى، 1994.  -7
الت�سامن، مطبعة  155، من�سورات �سدى  ال�ساقيــة، �س  الرحيم  ــ معرفة، عبد  ــ مدر�س  تلميذ  التربوي:  الفعل  مكونات   -8

النجاح الجديدة، الدار البي�ساء، طبعة 2006.

الطرائق البيداغوجية ــ بيداغوجيا الأهداف، مجموعة من الباحثين، �س 101، �سل�سلة التكــوين التربوي، العدد 4، الطبعة   -9
الأولى، 1996.

مقدمة ابن خلدون، عبد الرحمان بن خلدون، �س 363 وما بعدها، من�سورات محمد علي بي�سون، دار الكتب العلمية،   -10
بيروت ــ لبنان، الطبعة الثامنة، 2003.

العربي ا�سليماني و ر�سيد الخديمي، مرجع �سابق، �س: 206.  -11
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اأن تعذر على مجموعة من التلاميذ الوفاء بديونهم لهذا المنظور الم�سوه للتربية، ليتحولوا اإلى �سلع 

وكائنات م�ستباحة. 

ي�سير Grégory Chambat اإلى اأن باولو فريري Paulo Freire كان يرى اأن المنظور »البنكي« 

للتربية يعتبر المعرفة »هبة يقدمها الأ�سخا�س الذين يعتقدون اأنهم يمتلكونها، اإلى الذين يعتقدون اأنهم 

 : Idéologie de l’oppression يجهلونها، هبة ترتكز على واحد من مبادئ اإيديولوجيا التع�سف

 ،Projection de l’ignorance ال�سمة التع�سفية للجهل الذي يتحول اإلى ما ن�سميه باإ�سقاط الجهل

  
)12(

ويعني باأنه دائما يتواجد عند الآخر«. 

كان التلميذ، اإذن، في ظل البيداغوجيات الكلا�سيكية، بمثابة فرد قا�شر �سلبي يتلقى كل �سيء، 

وتبقى قدراته العقلية و الأدائية مح�سورة في كيفية تخزين المعلومات كما اأعطيت له والعمل على 

. بالإ�سافة اإلى ذلك، فاإن تلك الممار�سات التربوية، كانت تعتبر التلميذ 
)13(

ردها متى طلب منه ذلك

كرا�سد �سغير، اأي اأنه يفكر ويح�س ويتعلم مثلما يتعلم الرا�سد/المدر�س، اأو بعبارة اأخرى، فاإن كل ما 

يطمح اإليه المدر�س وير�سمه من اأهداف يجب اأن يتم تحقيقها من طرف جميع الق�سم على اعتبارهم 

 .
)14(

�سوا�سية ل يختلفون عن بع�سهم البع�س

بالرغم كل هذه الموؤاخذات الموجهة �سد البيداغوجيات الكلا�سيكية، لزالت بع�س الأ�سوات 

من داخل اأ�سوار المدر�سة ومن خارجها ت�ستح�شر اإيجابياتها، وترى �شرورة في العمل بها، وحجتها 

في ذلك  اأنه واإن كانت المدر�سة المغربية حينها تعتمد مقاربات بيداغوجية قد تنعت اليوم بالتقليدية، 

بارتكازها على الطريقة التلقينية المتمركزة حول المدر�س والمحتوى، و لم يكن »التلميذ« ي�ساهم بفاعلية 

في بناء معارفه، بل يتلقاها جاهزة من لدن »الأ�ستاذ«، وكانت هذه الطرق تنبني على الحفظ والذاكرة، 

اإل اأن النتائج الدرا�سية للتلاميذ، في تلك المرحلة التاريخية، كانت في الم�ستوى المطلوب. الأمر الذي 

جعل المدر�سة المغربية اآنذاك تحظى بمكانة متميزة داخل المجتمع، و ت�سطلع بدورها الأ�سا�س المتمثل 

في التربية والتعليم، ف�سلا عن تحقيق الرتقاء الجتماعي لفئات عري�سة من اأفراد ال�سعب المغربي.

لهذه  تبنيها  ا�ستمرار  ومدى  الأ�سوات،  هذه  تجاهل  الأحوال،  من  حال  باأي  يمكن،  ل 

البيداغوجيات داخل الف�سول الدرا�سية، لكن من الغريب اأن ندافع عن طرح معين ونعزل هذه الفترة 

»الذهبية« كما يحلو للبع�س اأن ي�سفها، عن �سياقها العام و عن الظروف التاريخية التي واكبتها والو�سع 

ال�سيكو ــ �سو�سيولوجي للتلاميذ وقتها، واإغفال الحراك المجتمعي الذي ي�سهده العالم اليوم بف�سل 

الثورة التكنولوجية المعرفية التي تتطلب تهييئ اأ�سباب تكوين مواطن اليوم والغد، المطالب بالتفاعل 

12- FREIRE Paulo, Pédagogie des opprimés , Petite Coll., 1982, p : 50.  
13- «Pour cela Freire oppose la pédagogie des opprimés à la conception bancaire de l’éducation 

où l’enseignant déverse un «dépôt» dans l’esprit de ses élèves. Il y a celui qui possède le 
savoir et ceux qui en sont dépourvus. Au terme de leur apprentissage ils devront à leur tour 
le restituer tel quel. L’éducateur n’entre donc jamais en communication avec ceux à qui il 
enseigne, il se contente de leur livrer un savoir suivant un programme préétabli à l’avance». 
Pour plus d’informations, voir : La pédagogie des opprimés de Paulo Freire, Grégory Cham-
bat, N’AUTRE école, n°12, printemps 2006, p 51.

14-  العربي ا�سليماني و ر�سيد الخديمي، مرجع �سابق، �س: 207.
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والتكيف الم�ستمر مع مختلف المتغيرات المجتمعية، ورفع التحديات التي تفر�سها، داخلية كانت اأم 

 .
)15(

خارجية، على الأفراد وعلى مكونات المجتمع

لبد لتحقيق هذا التفاعل و التكيف اأن نفكر في الم�ستقبل بما يقت�سيه ذلك من الوعي باإكراهات 

الحا�شر وا�ستح�سار تجارب الما�سي باإيجابياتها و�سلبياتها، وما يتطلبه ذلك من التطلع اإلى الملاءمة 

الجيدة بين العر�س التربوي، والحاجات الناتجة عن التحولت التي يعرفها القت�ساد والمجتمع، و�شرورة 

اأ�سا�سية تمكنهم من متابعة   وت�سليحهم بكفايات و معارف 
)16(

للاأفراد ال�سخ�سية  الموؤهلات  تطوير 

درا�ستهم بطريقة لئقة و الندماج في الحياة اليومية ب�سكل �سل�س، وبالتالي ولوج �سوق ال�سغل. لن 

ن�سيف جديدا اإذا قلنا اأن �سعف التكوين يقل�س من حظوظ النجاح في الم�ستويات اللاحقة للتعليم 

الأ�سا�سي، ويزيد من تعر�س الكثير من الأ�سخا�س للتهمي�س والإق�ساء اجتماعيا واقت�ساديا.

البيداغوجيات  التدريجي من  التخل�س  اإن مطمح تحقيق تكوين متين �ساعف من �شرورة 

التقليدية التي تتمركز حول المدر�س اأو المعرفة، وتعوي�سها باأخرى حديثة، ل�سيما اأمام التطور الحا�سل 

في الأبحاث ال�سيكولوجية والتراكمات الحا�سلة في ميدان البيداغوجيا، ا�ستعا�ست عن م�سطلح 

»تلميذ« بم�سطلح »متعلم«. فعندما يتغير النا�س، فاإن على معارفهم واأقاربهم اأن يتوافقوا مع هذا 

التغير. وحتى يتمكن الأ�سدقاء والأقارب من القيام بهذا التوافق، فلا بد لهم اأن يعرفوا ما الذي اأدى 

اإلى هذا التغير واإلى متى �سيدوم. ونظرية التعلم تخت�س بمثل هذه الق�سايا وتحاول اإعطاء تف�سيرات 

 .
)17(

ل�سلوك النا�س

في هذا ال�سياق، ترى النظرية البنائية لبياجيه اأن المعرفة لدى الإن�سان ل تتكون نتيجة الترابطات 

الآلية اأو طبقا لقانون المثير ــ ا�ستجابة، و ل تتكون انطلاقا من مبداإ الإدراك الكلي وتنظيم المجال 

الإدراكي فقط، واإنما تتكون المعرفة نتيجة التفاعل interaction بين مكونات الفرد الداخلية وعنا�شر 

 .accommodation والتلاوؤم association الو�سط الخارجي، وذلك من خلال عمليتي ال�ستيعاب

، يعترف بياجيه باأن ما يعرفه اإن�سان ما، اإنما ينجم، جزئيا عما يتعلمه هذا الإن�سان من بيئته 
)18(

لذلك 

الجتماعية و المادية، اأي من عالم النا�س والأ�سياء. كما يعترف باأن وجود الكائن ب�سورة �سليمة لم 

تم�س، �شرط اأولي لح�سول التعلم. وي�سيف اإلى عوامل التعلم الجتماعية والمادية والن�سوجية عاملا 

اآخر هو عملية الموازنة التي تقود نظريات التعلم. والموازنة تعني كيف ي�ستطيع الإن�سان تنظيم المعلومات 

المتناثرة في نظام معرفي غير متناق�س. وهي ل تنجم مما يراه الإن�سان، بل اإنها ت�ساعد الإن�سان على 

فهم ما يراه. وعن طريق هذه القدرة الموروثة التي نطلق عليها ا�سم الموازنة ي�ستطيع الإن�سان تدريجيا 

.
)19(

ال�ستدلل inférence على الكيفية التي ينبغي اأن تكون عليها الأ�سياء في هذا العالم

15-  الكتاب الأبي�س، وزارة التربية الوطنية، الجزء الأول، �س 2، الختيارات والتوجهات التربوية العامة المعتمدة في مراجعة 
المناهج التربوية، يونيو 2002.  

16-  التقرير المو�سوعاتي ل�سنة 2009 حول نتائج البرنامج الوطني لتقويم التح�سيل الدرا�سي )التقرير التحليلي(، المجل�س الأعلى 
للتعليم، �س 5، ماي 2009،.

17-  نظريات التعلم: درا�سة مقارنة، علي ح�سين حجاج، مراجعة: عطية محمود هنا، �س: 276، عالم المعرفة، العدد 7، اأكتوبر 
.1983

مجموعة من الباحثين، مرجع �سابق، �س: 116.  -18
علي ح�سين حجاج، مرجع �سابق، �س: 284.  -19
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عند توالي الأبحاث و الدرا�سات في مجال التعلم، وقعت مجموعة من التحولت المعرفية التي 

ظهرت على �سكل قطيعة مع التمثلات القديمة حول الطفولة وطرق تربيتها وخ�سائ�س النمو التي تميز 

كل مرحلة من مراحل الطفل التكوينية. بف�سل هذا التحول تم التخلي عن تلك الأفكار التي كانت 

 والتي كانت تعتبره مجرد وعاء قابل للح�سو والتخزين بدون تفاعل اأو توا�سل، 
)20(

�سائدة حول التلميذ،

اإذ يقت�شر دوره على التلقي والإن�سات والت�سجيل، لتحل محلها اأفكار اأكثر مو�سوعية، تجعل من 

المتعلم قطب الرحى في العملية التعليمية التعلمية. فهل ت�ساير الخطابات الر�سمية والبرامج الدرا�سية 

الوطنية التطور الذي يعرفه مفهوم المتعلم ؟ 

ب- المتعلم في الخطابات الر�شمية:

داأب الملك محمد ال�ساد�س على ا�ستعمال م�سطلح »متعلم« بدل »تلميذ« في كل الخطابات 

والر�سائل، وقد جاء في الر�سالة التي وجهها اإلى الم�ساركين في الندوة الوطنية التي نظمها المجل�س 

التعليمية ت�ستوعب  اأنه: »ينبغي العمل على جعل البرامج والو�سائط  الأعلى للتعليم �سنة 2007 

بطريقة مب�سطة، مبتكرة ومعا�شرة، المفاهيم والقيم والقواعد المرتبطة بال�سلوك المدني، واأن تكون 

مكت�سبة ب�سكل �سل�س لدى المتعلمات والمتعلمين. وهو ما ي�ستدعي من الجميع، الكثير من الجهد 

  .
)21(

والإبداع في هذا المجال«

وبمنا�سبة الذكرى التا�سعة و الخم�سين لثورة الملك وال�سعب، دعا الخطاب الملكي اإلى »النتقال 

من منطق تربوي يرتكز على المدر�س واأدائه، يقت�شر على تلقين المعارف للمتعلمين، اإلى منطق اآخر يقوم 

على تفاعل هوؤلء المتعلمين، وتنمية قدراتهم الذاتية، واإتاحة الفر�س اأمامهم في الإبداع والبتكار، 

ف�سلا عن تمكينهم من اكت�ساب المهارات، والت�سبع بقواعد التعاي�س مع الآخرين، في التزام بقيم الحرية 

 .
)22(

والم�ساواة، واحترام التنوع والختلاف«

لم ترد كلمة تلميذ في الكتاب الأبي�س اإل مرة واحدة، وتحديدا في الجزء الأول، بينما وردت 

كلمة متعلم في الجزء الأول منه 145مرة، و وردت 36 مرة في الجزء الثاني، بما مجموعه 181 مرة. 

وحول الختيارات والتوجهات الخا�سة بتحديد موا�سفات المتعلمين، يرى الكتاب الأبي�س، في جزئه 

الأول، اأنه حتى يتمكن النظام التربوي المغربي من تزويد المجتمع بمواطنين موؤهلين للبناء المتوا�سل 

اإك�ساب المتعلمين الكفايات الملائمة واإتاحة الفر�س  للوطن على جميع الم�ستويات، تقت�سي ال�شرورة 

وبنف�س الحظوظ، لجميع بنات واأبناء المغرب، وت�سجيع المتفوقين منهم دون تمييز. لذا، ينبغي اأن ت�ساغ 

مناهج التربية والتكوين ب�سكل يجعلهـا ت�ستمل مختلف المجالت الوجدانية والجتماعية والح�سية 

الحركية والمعرفية ل�سخ�سية المتعلم في مختلف الأ�سلاك التعليمية )ابتدائي، اإعدادي، ثانوي، جامعي(. 

وفيما يتعلق بالتعليم العالي، يقت�سي اإعداد المتعلمين اأخذ موا�سفات ولوج موؤ�س�ساته بعين العتبار، 

20- العربي ا�سليماني ور�سيد الخديمي، مرجع �سابق، �س: 207.
21- مقتطف من ن�س الر�سالة ال�سامية التي وجهها جلالة الملك اإلى الم�ساركين في الندوة الوطنية بالرباط حول »المدر�سة وال�سلوك 

المدني«، بتاريخ: الأربعاء 23 ماي 2007، بالرباط. 

22- مقتطف من الخطاب الذي األقاه الملك محمد ال�ساد�س بمنا�سبة ذكرى ثورة الملك وال�سعب، بتاريخ: 20 غ�ست 2012.
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ومعرفة برامجه، والآفاق التي تفتحها ارتباطا بتكوين الأطر المتو�سطة والعليا للبلاد في مختلف 

المجالت الجتماعية والقت�سادية والثقافية والفنية، وبتطور البحث العلمي في حقوله المتنوعة.

من جهته، بواأ الميثاق الوطني للتربية و التكوين المتعلم مكانة متميزة، حيث ذكر في الق�سم 

الأول، الخا�س بالمبادئ الأ�سا�سية، اأن من بين حقوق وواجبات الأفراد والجماعات »جعل م�سلحة 

، وهي م�سوؤولية ملقاة على عاتق المربين والمدر�سين والآباء والأمهات 
)23(

المتعلمين فوق كل اعتبار«

والأولياء. 

ويبدو اأن المجل�س الأعلى للتعليم التقط هذا الهتمام بالمتعلم، واإن كان لزال يزاوج، �سيئا 

ما، بين ا�ستعمال م�سطلحي متعلم وتلميذ، وركز على تقويم الأداء البيداغوجي للمتعلمين. وقد كان 

التقرير ال�سنوي ل�سنة 2008 للمجل�س الأعلى للتعليم مو�سوعيا اإلى حد كبير في تقويم حالة منظومة 

التربية والتكوين واآفاقها، رغم لباقته في ا�ستعمال الكلمات الدالة على هبوط م�ستوى التلاميذ في 

المغرب، بقوله: »يبدو كذلك اأن تلامذتنا يعانون من نق�س في المعارف والكفايات الأ�سا�سية، )قراءة، 

. وي�سير بجراأة اإلى ال�سعوبات الكبيرة في الحتفاظ بالمتعلمين، حيث يغادر 
)24(

كتابة، ح�ساب، لغات(

انقطع عن  الدرا�سي 2006 ــ 2007،  المو�سم  الدرا�سة كل �سنة؛ ففي  اأ�سلاك  قرابة 390.000 تلميذ 

الدرا�سة 180.000 لأ�سباب غير الطرد اأو الف�سل الدرا�سي. وتتعدد العوامل الم�سببة في الهدر المدر�سي، 

التي ترتبط اإما بعدم ملاءمة المدر�سة لمحيطها، اأو بمحدودية الإقبال عليها، اأو بالظروف ال�سو�سيو ــ 

اقت�سادية لأ�ســـر المتعلمين: بعـــد المـــدر�سة، اأو اقت�ســارها على اأ�ســـلاك معينة؛ اأو محدودية ان�سجام  

الم�سامين مع خ�سو�سيات الفئات الم�ستهدفة؛ مما يقل�س اإقبال التلاميذ على التعليم، ف�سلا عن حالت 

 .
)25(

التكرار المتعددة، وو�سعية البنيات التحتية، وكذا ارتفاع تكلفة التمدر�س بالن�سبة للفئات المعوزة

د: »في  نقراأ في ديباجة المخطط ال�ستعجالي 2009-2012 اأن المبداأ الجوهري لهذا البرنامج حُدِّ

جعل المتعلم في قلب منظومة التربية والتكوين مع ت�سخير باقي الدعامات الأخرى لخدمته«، مما 

ل يدع �سكا في اأن الإ�سلاح التربوي الجديد �ساأنه في ذلك �ساأن كل م�ساريع التجديد التربوي عبر 

العالم، اعتبر المتعلم محور العملية التعليمية ــ التعلمية، ولعل التحول الأكثر بروزا في الم�سهد التربوي 

ـ يكمن في ال�سعي نحو ن�شر فكرة �شرورة تمحور التعليم  ـ فيما ذهب اإليه د. محمد الدريج ـ المعا�شر ـ

على المتعلم ذاته، هذا التمركز حول المتعلم، خا�سة عندما يت�سخ�س فيما يعرف بالتعلم الذاتي، يعني اأن 

التلميذ هو الذي يبني معلوماته وعلمه واأن ل اأحد يمكن اأن يحل محله واأن يعو�سه في هذه العملية. 

غير اأن ذلك ل يعني تهمي�س دور المدر�س، بل بالعك�س، اإن المدر�س يعمل با�ستمرار على اكت�ساف اأخطاء 

التلاميذ في منطقهم الخا�س، وفي اأ�سلوبهم في التفكير، وفي اأدائهم واإنتاجاتهم ال�سخ�سية. وكذا 

.
)26(

الك�سف عن دللت تلك الأخطاء وبالتالي عن كيفية اإ�سلاحها وتجاوزها

23- ذكر م�سطلح المتعلم 38 مرة.
24- حالة منظومة التربية والتكوين واآفاقها، المجل�س الأعلى للتعليم، �س: 29، الجزء الأول: اإنجاح مدر�سة للجميع، التقرير 

ال�سنوي، 2008.

25- نف�س المرجع ال�سابق، �س: 28.
http://www.anfasse.or  :26- بيداغوجيا الإدماج، محمد حالي، مقالة من�سورة على الموقع الإلكتروني لأنفا�س
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بعد التحديد المفاهيمي لم�سطلحي »تلميذ« و »متعلم« وا�ستعرا�س مدى ح�سور المتعلم في 

الخطابات الر�سمية، بقي اأن نت�ساءل عن اإمكانية وجود »متعلم« �سمن الموؤ�س�سات التعليمية والممار�سة 

البيداغوجية ؟

ثانيا: المتعلم في الموؤ�ش�شات التعليمية والممار�شة البيداغوجية
ل يكفي ا�ستجلاء مدى ح�سور مفهوم المتعلم من خلال الخطابات الر�سمية لوحدها، بل لبد 

اأي�سا من تتبع لم�ستوى تنزيل هذا المفهوم على م�ستوى الموؤ�س�سات التعليمية والممار�سة البيداغوجية)اأ(، 

ول دون النتقال باأدوار المتعلم اإلى »مهنة« تحدد ب�سكل دقيق موقع  ُ للوقوف عند الإكراهات التي تحَح

المتعلم ومكانته �سمن منظومة التربية و التكوين وخ�سائ�س المعرفة التي ينبغي اأن يكت�سبها داخل 

هذه المنظومة )ب(.

اأ- المتعلم و الممار�شة البيداغوجية :

من  بالرغم  ف�سائها،  داخل  المتعلم  �سخ�سية  عن تج�سيد  بعيدة  لزالت  المغربية  المدر�سة  اإن 

المجهودات المبذولة في بناء البرامج والمناهج التعليمية لمواكبة الم�ستجدات التي تعرفها مختلف العلوم؛ 

  
)27(

ذلك اأن المدر�سة التقليدية تفر�س على المتعلم عمله، فهي »ت�سغله«.

تعك�س الممار�سة التربوية ا�ستمرار مركزية المحتوى والمدر�س على ح�ساب المتعلم، مما يجعل من 

هذا الأخير مجرد تلميذ يتلقى مادة تعلمه من الخارج وبطريقة جاهزة، كما لو اأن جماعة الف�سل 

ت�سكل وحدة من�سجمة، لها نف�س القدرات والمهارات، ولها نف�س الهتمامات والميولت، دون الأخذ 

بعين العتبار الفروق الفردية بين المتعلمين، والتي تتداخل العوامل الم�سكلة لها، بين تلك الطبيعية 

التي اأوجدها الله في الب�شر، من حيث الطاقة والتحمل وال�ستيعاب والقدرات التح�سيلية والأدائية 

والتوا�سلية للفرد، ومدى ارتباطها ببنية الفرد البيولوجية، وف�سيولوجية هذه الطبيعة وتلك البنية، 

ومدى اإمكاناتها الطبيعية في اأداء وظيفتها، وبين تلك المكت�سبة التي تعود اإلى التن�سئة الجتماعية 

والثقافية والحالة المادية والمعنوية للفرد.

هـذا ف�سلا عن وفاء مجمـوعة من الموؤ�س�سات التعليمية لبنياتها التقليدية �سواء من حيث الف�ساء 

اأو النظام الداخلي لت�سييرها، الأمر الذي ينعك�س �سلبا على تحبيب المدر�سة للمتعلم وف�سح المجال 

له للتعبير بكل حرية عن مكنوناته و م�ساعره واهتماماته. بالإ�سافة اإلى ت�سبث العديد من المدر�سين 

ب�سلطتهم المعرفية التي ل تقبل المناف�سة والتكيف مع حاجيات وخ�سو�سيات المتعلم، الذي هو الآخر 

له الحق في مناق�ستها واإبداء الراأي حول ا�ستجابتها لنتظاراته وخ�سو�سيته وم�ستواه، وراهنية هذه 

المعرفة ذاتها وقدرتها على اإك�ساب المتعلم القدرة على تنظيم المعلومات وتاأطيرها في �سياقها الذي يبقى 

  .
)28(

اأهم من المعلومات في حد ذاتها

27- العربي ا�سليماني و ر�سيد الخديمي، مرجع �سابق، �س: 209.
28- �سبعة ثقوب معرفية �سوداء اأو نقد الأ�سا�س المعرفي للمنظومة التربوية الحالية، اإدغار موران، �س 41، مجلة وجهة نظر، 

العدد 23، خريف 2004.
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لذلك، فاإن ت�سهيل عملية التحول من فرد »تلميذ« اإلى فرد »متعلم«، قادر على اإثبات ذاته 

ووجوده بفعل ن�ساطه الدائم في البحث عن تعلمه، في حاجة اإلى حلفاء ومدافعين عنه ومنخرطين 

في م�ساراته، وفي حاجة اإلى التعبئة و الو�سائل اللازمة، وت�سافر جهود كل الفاعلين في الحقل التربوي.

ومن المعلوم اأنه في غياب هذه التعبئة ال�سمولية، ي�سعب اأن يناف�س م�سطلح »متعلم« م�سطلح 

التي  �ساأن »مهنته« والإجراءات  �ساأنه في ذلك  النوايا والخطاب،  المفهوم حبي�س  »تلميذ«، و�سيظل 

ينبغي اتخاذها لتنزيلها على م�ستوى الف�سول الدرا�سية و الممار�سة البيداغوجية، ل�سيما اأن مفهوم 

المتعلم ل زال لم يح�سم مناف�سته بعد مع المدر�سة ذاتها و المدر�س. مما يقت�سي بذل المزيد من الوعي 

والتب�شر والروؤية التاأملية الدقيقة والر�سينة، للو�سول اإلى تحقيق نموذج تربوي وتعليمي لئق بالمنعطف 

التاريخي الحا�سم الذي تعي�سه بلادنا، والذي يتطلع فيه كل مغربي اإلى غد م�شرق، يليق باإن�سانيته 

  .
)29(

كاإن�سان، ويليق بمكانته وح�سارته العريقة

ب- حدود واآفاق »مهنة المتعلم«:

يعتبر البع�س اأن مهنة المتعلم هي اأول المهن في العالم من حيث العدد، حيث ل يمكن اأن نت�سور 

داخل بلد واحد قطاعا اأو مقاولة ت�سغل هذا العدد الهائل من التلاميذ بل وفي بع�س البلدان الفتية 

ت�سكل هذه الفئة ن�سف المجتمع. كذلك تعتبر الأولى من حيث الهتمام الذي توليه المجتمعات لهذه 

المهنة؛ حيث ترى فيها ماآلها وم�سيرها، ويظهر ذلك من خلال الآمال المعقودة على نتائج عملها 

 .
)30(

ك�سمان ل�ستمرار قيم وح�سارة المجتمع

اإن الحديث عن »مهنة المتعلم« ل يق�سد بها ذلك الن�ساط الحرفي الذي يقابله بال�شرورة اأجر 

مادي، بل ت�سير اإلى مهنة ت�سمح بالعي�س و التعاي�س والتكيف مع تقلبات الحياة، كما هو ال�ساأن 

. بمجرد ما نقبل باأن المتعلم 
)31(

مثلا بـالن�سبة لــ »مهنة الآباء والأمهات داخل الأ�شرة و المجتمع«

يمار�س مهنة خا�سة، تثار مهمة المدر�سة في اإعداد المتعلمين لمزاولة مهنتهم باقتدار من خلال تزويدهم 

بالكفايات الأ�سا�سية الكفيلة باندماجهم في الو�سط الجتماعي وتكيفهم مع متطلبات الحياة. ول�سك 

اأن ذلك ي�ستوجب التفكير في المعارف ال�شرورية لتي�سير هذا التكيف، وما يتطلبه ذلك من اختيار 

للطرائق البيداغوجية المنا�سبة و اإعداد لف�ساءات جذابة محببة للتعلم. 

من هنا، يجب الوعي باأن المتعلمين هم قوة منتجة لمهارات وكفايات الم�ستقبل التي �ستعمل على 

خلافة المنتوج الحالي. ولقد �سدد الملك محمد ال�ساد�س في الذكرى التا�سعة والخم�سين لثورة الملك 

وال�سعب على اأنه من غير المقبول: »اعتبار ال�سباب عبئا على المجتمع، واإنما يجب التعامل معهم 

27- العربي ا�سليماني و ر�سيد الخديمي، مرجع �سابق، �س: 209.
اأو نقد الأ�سا�س المعرفي للمنظومة التربوية الحالية، اإدغار موران، �س 41، مجلة وجهة نظر،  28- �سبعة ثقوب معرفية �سوداء 

العدد 23، خريف 2004.

اإ�سكالياته، �ستنبر  التعليم و  اأوزي، �س: 6، ملف خا�س عن  اأحمد  29- تقديم العدد الثالث و الثمانون من مجلة علوم التربية، 
.2008

30- عبد الرحيم ال�ساقية، مرجع �سابق، �س: 156. 
31- PERRENOUD Philippe , Métier d’élève/d’apprenant , Résonances, n° 2, octobre 2011, p 4. 
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. لذلك، فمنتوجهم كامن ومتحرك وقابل للتطوير والملاءمة ح�سب الحاجات 
)32(

كطاقة فاعلة في تنميته«

المخطط لها اأو التي تظهر و�سط الم�سار. لكن، هذا المنتوج لبد من �سيانته الم�ستمرة للو�سول به في 

.
)33(

الوقت المنا�سب، حيث اأنه �شريع التلف

لأجل ذلك، ينبغي اإعطاء معنى وا�سح للمعرفة و الحر�س على ا�ستجابتها للحاجيات الآنية 

للمتعلم، اإلى جانب تحديد دقيق للكفايات الم�ستهدفة من خلالها حتى ت�سبح المعارف اأدوات للتعبير 

الذاتي و التطوير اللاحق. وهكذا، تغدو الأن�سطة المدر�سية عمليات ملئ فراغ وتركيب لأجزاء ناق�سة 

يجري حولها البحث بدون توقف. اأما في الحالة المعاك�سة؛ اأي عندما ي�سبح المعنى مبهما والتجاه 

م�سببا، فاإن الن�ساط المدر�سي ي�سبح نوعا من العمل الممار�س بدون م�شروع، وي�سبح كلفة غير منتجة 

. اإن »التعليم ل يجب اأن يقت�شر فقط على حق الأطفال وال�سباب في دخول المدار�س 
)34(

وبدون مردود

والجامعات على قدم الم�ساواة، بل« يتعين اأن يخولهم اأي�سا الحق في ال�ستفادة من تعليم موفور 

 .
)35(

الجدوى والجاذبية، وملائم للحياة التي تنتظرهم«

اإن مهمة رجل التربية تتمثل في توفير الو�سائل الم�ساعدة على خلق علاقة تقارب و ان�سجام بين 

المعرفة و فعل التعلم ذاته، وهذا معناه توظيف الطرق الفعالة التي تحترم المتعلم و تبني معارفه وتطور 

اأوُلى الخطوات التي يتوجب القيام بها، هي جعل الموؤ�س�سة  مهاراته وكفاياته وتحرر طاقاته. ولعل 

التعليمية، هذا اإذا افتر�سنا �سحة كونها موؤ�س�سة، اإطارا لممار�سة المهنة التي هي ملك لكل تلميذ، وكل 

اختلاف في المقاربة اأو الت�ساوؤل هو اإغناء لهذه المهنة في اإطار تجديد العلاقة مع الم�شروع المجتمعي 

.
)36(

المرتكز على المهارات والكفايات الملائمة

ن�سير اأن المعرفة، في الوقت الحا�شر، ت�ستقي اأهميتها من مدى ارتباطها مع �سوق ال�سغل الذي 

تتحكم فيه معطيات م�ستجدة، لذلك، فكلما كان الرتباط قويا وعاك�سا لحركية هذه ال�سوق، كلما 

زاد الإقبال عليها، واإذا ظلت بعيدة عنه، ظن المتعلمون اأن ل جدوى منها. فالأمر ل يتعلق »بتغيير 

برامج اأو اإ�سافة مواد اأو حذف اأخرى، واإنما المطلوب هو التغيير الذي يم�س ن�سق التكوين واأهدافه، 

وذلك باإ�سفاء دللت جديدة على عمل المدر�س لقيامه بر�سالته النبيلة، ف�سلا عن تحويل المدر�سة من 

ف�ساء يعتمد المنطق القائم اأ�سا�سا على �سحن الذاكرة و مراكمة المعارف، اإلى منطق يتوخى �سقل الح�س 

 .
)37(

النقدي، وتفعيل الذكاء، للانخراط في مجتمع المعرفة والتوا�سل«

ففي الوقت الذي ي�سهد فيه المغرب نقا�سا محتدما حول اإخفاق المخطط ال�ستعجالي، و�سوء 

ومواطن  الغد  لمغرب  نريدها  التي  المدر�سة  هوية  و�سبابية  والتكوين،  للتربية  الوطني  الميثاق  تنزيل 

الم�ستقبل، انخرط المتعلم المغربي في عالم النقرة والمجتمعات الفترا�سية والرقميات، حيث المعرفة في 

32- مقتطف من الخطاب الذي األقاه الملك محمد ال�ساد�س بمنا�سبة ذكرى ثورة الملك وال�سعب، بتاريخ: 20 غ�ست 2012.
33- عبد الرحيم ال�ساقية، مرجع �سابق، �س: 156.

34- نف�س المرجع ال�سابق.
35- مقتطف من الخطاب الذي األقاه الملك محمد ال�ساد�س 20 غ�ست 2012 بمنا�سبة ذكرى ثورة الملك وال�سعب.

36- عبد الرحيم ال�ساقية، مرجع �سابق، �س: 157.
37- مقتطف من الخطاب الذي األقاه الملك محمد ال�ساد�س 20 غ�ست 2012 بمنا�سبة ذكرى ثورة الملك وال�سعب.
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اأنف�سنا نردد، بدون وعي، اأن همنا لي�س المعرفة، بل اأدوات  متناول الكل وباأثمان زهيدة، فوجدنا 

واآليات مف�سلتها وا�ستغلالها الوظيفي. فهل ح�سمنا في هذه المعرفة التي يجب اأن نبحث لها عن 

اآليات ل�ستغلالها وتوظيفها، اأم �سنقفز اإلى الأمام كعادتنا، ونترك اأمر الح�سم في اأ�سبقية المعرفة و�سبل 

توظيفها للم�ستقبل؟

للاإجابة عن هذا الت�ساوؤل، يكفي اأن ن�سير اإلى ما ورد في التقرير ال�سنوي للمجل�س الأعلى 

للتعليم منذ خم�س �سنوات، ما دام اأن م�سكلتنا مع الزمن لم تح�سم بعد: »بعد م�سي خم�سين �سنة 

على ال�ستقلال، ما يزال المغرب يت�ساءل عن مدر�سته… يمكن التاأكيد اأن ما ح�سل هو تاأجيل فاتورة 

.
)38(

الإ�سلاح«

خلا�سة 

ل يمكن اأن ننكر الأ�سواط التي قطعتها العملية التعليمية التعلمية في التحول من ال�سلطوية 

وال�سلبية التي هيمنت على البيداغوجيات الكلا�سيكية، اإلى ت�سجيع المبادرة وتحفيز المتعلمين على 

الخلق والإبداع وجعل التوا�سل في �سلب الأن�سطة المدر�سية كما نادت البيداغوجيات الحديثة، لكن 

ذلك ل يثنينا عن العتراف بحجم الإكراهات التي لزالت تعرقل اإنجاح هذا التحول بالنظر اإلى واقع 

الممار�سة البيداغوجية و ا�ستمرار »وفاء« المدر�سة المغربية للطرائق البيداغوجية التقليدية، اإذ الملاحظ هو 

عجز العديد من الممار�سين عن مواكبة التحولت المت�سارعة التي يعرفها المجتمع، ومن �سمنه المجال 

التربوي، الأمر الذي ي�ستع�سي معه تي�سير النتقال من »التلميذ« اإلى »المتعلم«، والحكم على »مهنة 

المتعلم« بمزيد من الوقت في غرفة النتظار !        

38- التقرير ال�سنوي للمجل�س الأعلى للتعليم بر�سم �سنة 2008، مرجع �سابق، �س: 15 وما بعدها.
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