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وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل 
معالم الهوية الوطنية ورموزها

مقاربة نظرية وتحليلية

علي موريف
طالب باحث

تحاول هذه الدرا�شة، انطلاقا من فكرة الارتباط الع�شوي بين المدر�شة والمجتمع 
توؤديها  التي  والمعيارية  الثقافية  الوظائف  عن  اللثام  تميط  اأن  اأفرزها،  الذي 
المعارف  نقل  في  المتمثلة  الكلا�شيكية  الوظائف  جانب  اإلى  المغربية،  المدر�شة 
والنخب. من ثم، فهي ت�شتعر�ض وت�شائل مجموعة من  الاأطر  والكفايات وتكوين 
المغربية في  ال�ساحة  بها  التي حفلت  ال�سيا�سية  الدرا�سات الأكاديمية والخطابات 
وعرو�ض  وظائف  بين  القائمة  العلاقة  طبيعة  لتو�سيح  الأخيرة،  �سنة  الخم�سين 

المدر�شة من جهة، وبين موؤ�ش�شات المجتمع الاإدارية وال�شيا�شية، من جهة ثانية.

ا�ستهلال

باأن  والمجتمع،  المدر�سة  بين  القائمة  والو�سائج  العلائق  دار�سي  من  الكثير  يَعتبُر 
الاهتمام الذي يحظى به كل نظام تربوي، ومن خلاله المدر�سة، في �سائر البلدان، لا 
يَكْمنُ كليةً في �سمان تاأديةِ وظيفة نقل المعارف العلمية اأو الكفايات التكنولوجية 
والتقنية اأو المعلومات المجردة عن كل �سياق اجتماعي وفكري، بل يَكْمُنُ كذلك في 
والمعايير(1(. هذه  القيم  مَنظّمٍ ومتنا�سقٍ وم�ستهدفٍ من  تكري�س وغر�س مجموعٍ 
ال�سبكة من القيم تدخل في منظومة قيميّة �ساملة تمتدّ اإلى المجال ال�سيا�سي في 

1- SOUALI, Mohamed, Les politiques d’éducation: Fondements et gestion, Rabat, 

    Publications de la Revue des sciences de l’éducation, 2010, N° 21, 1ère édition p.39.
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�س لبلورة م�شروعٍ م�ستقبلي  اإفرازاً طبيعيّا له، بحيث توؤ�سِّ عموميته، كما تج�سّد 
مطّرد  تطور  المدر�سة في  وظائف  باأن  التربية  تاريخ  اأفادنا  وقد  الاأبعاد.  متعدّد 

ونمو م�ستمر موازاةً مع التغيّرات التي ي�سهدها المجتمع برمّته. 

النخب  تكوين  »لحاجات  الا�ستجابة  وظيفة  بالمدر�سة  اأُنيطت  فقد  عليه،  بناء 
الاإنتاج، تحمّلت  فيما بعد، ومع تطور قوى  الاقت�سادية  ثم  وال�سيا�سية،  الدينية 
العام،  ال�ساأن  اأ�سا�سية في  دعامة  المدر�سة  �سارت  اأن  وبعد  العامة.  تكوين  مهمة 
تعدّدت وظائفها، وت�سعّبت مهامها حتى غدت موؤ�س�سة تتكفّل بكل الاأوجاع«(2(. 
رغم هذا التنوع والتعدّد في الوظائف والاأدوار، لازالت المدر�سة تحتفظ لنف�سها 
اإيديولوجي بين باقي الاأجهزة الاإيديولوجية الاأخرى للدولة  بموقع مركزي كجهاز 
كما حدّدها الفيل�سوف الفرن�سي لوي�س األتو�سير (3(، في المجتمعات المعا�شرة، وكاأنها 
تحتلُّ مكانةً متميزة في بناء الاإح�سا�س بالنَّحنُ وتقويته وتخيّل الاآخرين ب�سكل 
اإك�سابه ال�شرعية والم�شروعية في  اإيديولوجياً نحو  يتم فيه توجيه هذا الاإح�سا�س 

م�ستقبل الاأيام (4(.     

المجل�س  المغربية،  المدر�سة  �سمن مجلة  المقدمات«،  بع�س  مغربية:  مدر�سة  اأجل  »من  اأحمد،  بوكو�س،    -2
الأعلى للتعليم، العدد الأول، ماي 2009، �س. 26.

3-  األتو�سير، لوي�س، »الاإيديولوجيا والاأجهزة الاإيديولوجية للدولة«، مقال ن�شر بمجلة La pensée عدد 51، 
يونيو 1970، وهو جزء من كتابه المو�سوم بـــ:«Positions». للمزيد ،اأنظر الموقع الاليكتروني الاآتي:

   http://classiques.uqac.ca/contemporains/althusser_louis/ideologie_et_AIE/ideologie

   _et_AIE.pdf,consulté le 14/01/2013.

4- CALAINDERE, Otilia Constanta, L’identité nationale et l’enseignement de 

l’histoire, analyse comparée des contributions scolaires à la construction de 

l’identité nationale en France et Roumanie )1950-2005(, Paris, Université 

Montesquieu et Université Bucarest, 14 décembre 2010, thèse pour le Doctorat en 

Sciences politiques, p. 07.

      للا�ستزادة في هذه الفكرة اأنظر، مح�سن، م�سطفى، المعرفة والموؤ�س�سة: مُ�ساهمة في التحليل ال�سو�سيولوجي 
   للخطاب الفــل�سفي المدر�سي فــي المغرب، دار الطليعــة للطباعة والن�شر، الطبعـــة الأولى، يـــونيو 1993، 

   بيروت، �س 24-23-22. 
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اأن�ساقها  داخل  الهيمنة  بعن�شر  محتفظةً  الت�سور،  لهذا  وفقاً  المدر�سة،  و�ستظل 
»العنف  بورديو  بيير  الفرن�سي  ال�سو�سيولوجي  �سمّاه  ل�سالحها  والمتعددة  المختلفة 
مفعولها  ي�شري  مُقولبَة  ومعايير  وت�سورات  اأفكار  �سيغة  يتّخذ  والذي  الرمزي«، 
و�سط كل الف�ساءات التي ترتبط بها، بدءاً بال�سكل الهند�سي والمعماري للموؤ�س�سات، 
واأ�سمائها، ف�سلًا عن بع�س الاأقوال والحكم المنحوتة على جدران الموؤ�س�سة.. اإلخ، 
الدعامات  ومختلف  اأفكارها  وم�سمون  بنيتها  وتحديداً  المدر�سية،  الكتب  وكذا 
»العنف  هذا  يجعل  ب�سكل  والتعلّم،  التعليم  ل�سيرورة  المُ�ساحبة  الديداكتيكية 
والموؤ�س�ساتية  المادية  للهيمنة  والمُ�شرعِن  �س  الموُؤ�سِّ العنف  خانة  في  يندرج  الرمزي« 
الفر�سية  لهذه  بلد.  كل  والتعليمي في  التربوي  القرار  على  المهُيمنة  الفئة  لت�سور 
وجاهة اأقوى في البلدان التي تفتقد اإلى الحد الاأدنى من الم�ساركة الوازنة لفئات 
عري�سة من المجتمع في ت�سطير وو�سع ال�سيا�سات العمومية في مختلف مناحي 

الحياة الاجتماعية، لا �سيّما التربوية والتن�سيئية منها. 

تقودنا هذه المكانة الاعتبارية التي تحظى بها المدر�سة، وما تتداوله من معارف 
وق�سايا، اإلى تعزيز وتزكية الفكرة القائلة بكونها )اأي المدر�سة( موؤ�س�سةً اجتماعية 
الجميع  يتقا�سمها  م�ستركة  معارف  اأنها  على  معارفها  تقدم  ما  غالبا  بامتياز، 
وكاأنها تحظى باإجماع الكل من منطلق كون »الطبقات ال�سائدة، في احتوائها، بل 
واحتكارها للنظام المدر�سي، تحاول اأن تُظهر ــ ب�ستّى الو�سائل ــ م�سالح وتوجهات 
فئوية معينة على اأنها م�سالح وتوجهات عامة، وطنية، م�ستركة، �سمولية، طبيعية، 
لتراجعها عن  تبعاً  يتراجع  فتئ  ما  المدر�سة  الذي تحتله  الموقع  ومعقولة«(5(. هذا 
وظيفتها التربوية والتن�سيئية ل�سالح اأجهزة اإيديولوجية اأخرى اأكثر تاأثيراً وفعالية 
في ال�شرعة والاأداء. وقد ربط الباحث ح�سن اأوريد هذين المتغيرين با�ستنتاج يفيد 
اأنه »تهلهلت الوظيفة التربوية ب�سعف موؤ�س�سة المدر�سة« (6(. وا�سحٌ اإذاً اأن المدر�سة 

5-  مح�سن، م�سطفى، المرجع ال�سابق، م.�س، �س. 22
6-  اأوريد، ح�سن، مراآة الغرب المنك�سرة، دار اأبي رقراق للطباعة والن�شر، الرباط، الطبعة الاأولى، 2010، �س. 108 
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بو�سفها  وال�سيا�سية  الاجتماعية  والتن�سئة  التربية  عماد  هي  المتعددة  بوظائفها 
مدخلًا للحديث عن التنمية والتقدم والرقّي في كل المجتمعات المعا�شرة.  

)نق�سد  المدر�سة  مفا�سل  ي�سكن  العطب  داء  اأن  يبدو  الو�سع،  هذا  �سوء  في 
حذا  ما  وهو  المجتمعية،  وامتداداتها  العام  ن�سقها  ومكونات  المغربية(  المدر�سة 
ا�ست�سعار  اإلى  المجتمع  مكونات  لجل  مختلفة  مواقع  في  ال�سيا�سي  بالخطاب 
خطورة الاأمر في الاآونة الاأخيرة. فما هي اإذن وظائف ورهانات المدر�سة المغربية 
الوطنية  الهوية  مكونات  بتناف�سية  المتّ�سم  الوطني  الثقافي  الم�سهد  �سوء  على 
�ساأنها  من  مغربيةٍ  مدر�سةٍ  بناء  اإلى  ال�سبيل  وما  الرّاهن؟  الزمن  وح�سا�سياتها في 
العقل �سمن مجتمع  بف�سيلة  يتحلّون  م�ستنيرين  مواطنين  تكوين  الم�ساهمة في 

يزخر بتعدد ح�سا�سيات الهوية الوطنية؟

I. وظائف المدر�سة في ت�سكيل رموز الهوية الوطنية

1 .تف�سيل المعرفة وانتقاوؤها (7( 

ورهاناتها  المدر�سية  الموُؤ�سّ�سة  حول  ا�ستغَل  اأن  اإباعقيل  العربي  للباحث  �سبَق  لقد 
هذه  تتناول  للمو�سوع(8(.  المخ�س�سة  اأطروحته  في  المجتمع،  داخل  المتعددة 
القوى  اأ�سئلة المدر�سة المغربية باعتبارها رهانا ومطمحا ا�ستراتيجيا لكل  الدرا�سة 
والمجموعات الاجتماعية المتناف�سة والمت�سارعة على �سعيد المجتمع، وذلك بغر�س 
توظيفها داخل الن�سق التربوي لغاية اإنتاج واإعادة اإنتاج القيم والعلائق المجتمعية 

7-  كانت، ولا تزال، هذه الو�سيلة/الوظيفة هي المعتمدة في و�سع المعرفة التاريخية المدر�سية، اأي اأن المعارف 
التاريخية تخ�سع لم�ستلزمات هذا المعيار وم�ستتبعاته قبل ولوجها عالم المدر�سة. وهي الفكرة التي اأ�سارت 
اإليها كرّا�سة البرامج والتوجيهات التربوية الخا�سة لتدري�س مادة الاجتماعيات بال�سّلك الثاني من التعليم 

الاأ�سا�سي، الدار البي�ساء، بدون تاريخ، �س. 26-24.    
8- IBAAQUIL, Larbi, L’école marocaine et la compétition sociale : stratégies,    

     aspirations, Babil, 1996, p. 227.
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الاجتماعي  الن�سق  داخل  ا�ستمراريتها  �سمان  ثم  ومن  عليها،  والحفاظ  القائمة 
تربط  التي  القوية  بالعلائق  المُ�سبق  الاجتماعية  المجموعات  لوعي هذه  وال�سيا�سي 
بين الاأن�ساق التربوية والاأن�ساق الاجتماعية وال�سيا�سية. وتُعدّ م�ساهمته، بحق، 
ــ الاإيديولوجي  واإ�سافةً نوعيةً في درب تحليل الم�سمون الاجتماعي  عملًا مُفيداً 
للمعرفة المدر�سية، عبر طرح م�ساألة الوظيفة الاإيديولوجية للمدر�سة المغربية مبيّناً 
دورها في تزييف الوعي والواقع الملمو�س للمُتعلِّم المغربي خلال مرحلة ال�ستينيات 
توظيف  تُبرز  التي  للاأمثلة  الباحث  تطرّق  وقد  الع�شرين.  القرن  وال�سبعينيات من 
الاجتماعية«  »بالمحافظة  المتم�سّك  اأحمد  الباحث  �سمّاه  ما  ق�سد تحقيق  المدر�سة 
التغيير  مفهوم  اإبعاد  على  للاإقدام  والاإيديولوجية،  ال�سيا�سية  نظيرتها  تخدم  التي 
�س لتغييٍر قد  يُوؤ�سِّ الحقيقي المن�سود عن الف�ساءات التعليمية والتن�سيئية حتى لا 
على  القائمون  يرى  ما  غالباً  والذي  برمّتها،  وال�سيا�سية  الاجتماعية  البُنى  يطال 
ال�سيا�سة التربوية عدم اأولويته. ي�سير الباحث، على �سبيل المثال، اأنه عو�س الحديث 
عن الطبقات الاجتماعية وهيمنة بع�سها على البع�س الاآخر ماديا ورمزياً، تغرق 
هذه الم�سامين في عالم يُوظّف مفاهيم مزيفة للواقع مثل »الم�سكين«، و»الفقير«، 
و»الغني«، اأو اإعطاء مكانة ف�سلى لبع�س القيم الرمزية والثقافية على ح�ساب قيم 
ثقافية اأخرى لم تح�س بنف�س القيمة، ولم تتمكن من نف�س فُر�س وحُظوظ النّماء 
التاريخ  مادة  در�س  م�سامين  والقانون،  الت�شريع  مثلًا في مجال  والتطور. نجد 
قانون  عن  تتحدثّ  الرافدين«  بلاد  »ح�سارة  حول  الاإعدادي  الثانوي  لم�ستوى 
تتناول  اآخر،  در�س  م�سامين  عند  نقف  كما  الت�شريع(9(،  في  وفل�سفته  حمورابي 
ال�شرائع  ل في  والتوحيد«(10( وتف�سّ التعدد  القديمة بين  »الديانات في الح�سارات 
والعقائد في مجالات جغرافية متعددة وح�سارات ب�شرية مختلفة وفي ظل اأزمنة 
ما  ت�ستحقّه في مجال  ما  اأفريقيا  �سمال  منطقة  اإعطاء  دون  متعاقبة،  تاريخية 

9- اأنظر الكتاب المدر�سي في رحاب الاجتماعيات لل�سنة الاأولى من التعليم الثانوي الاإعدادي، كتاب التلميذ،
   مكتبة ال�سلام الجديدة و الدار العالمية للكتاب، طبعة 2003، �س. 10-7.

10- في رحاب الاجتماعيات، نف�سه، �س. 39-35.
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اأنتجته من ال�شرائع والعقائد والاأعراف والقوانين الموؤطرة للممار�سات الاجتماعية، 
التي ميّزت ح�سارة هذا المجال بتعدّدها وتنوعها �سمن خريطة المعرفة التاريخية 
اأطروحة  تدعيم  اإطار  في  يدخل  ذلك  اعتبار  اإلى  المرء  يدفع  ما  وهذا  المدر�سية. 
الميز الثقافي والرمزي داخل خريطة المعرفة المدر�سية، والتحكم الم�سبق في الوجهة 

الفكرية التي �ستقبل عليها النا�سئة.

هذا، وا�ستعر�س الباحث الاأهداف البيداغوجية المنُتظرة من تدري�س مجموعة من 
المواد الحاملة ومن بينها التاريخ، خا�سة عند مقارنته بين الاأهداف الم�سطرة قبل 
بدء  مع  الر�سمية  بالتوجيهات  المقُررة  وتلك  المادة،  تعريب  قبل  اأي   ،1973 �سنة 
م�شروع التعريب �سنة 1973، والتي تتجلى من خلالها جملة من المرامي والاأهداف 

الإيديولوجية.

يمكن  المدر�سة  وظيفة  اأن  المُتم�سّك(11(  محمد  الباحث  اعتبر  اآخر،  جانب  من 
ومثمرتين.  مفيدتين  يراهما  اأ�سا�سيتين  فر�سيتين  من  انطلاقا  وتحليلها  مقاربتها 
العلاقة غير  وركايميّة، والتي ت�سع  الدُّ النظرية  الفر�سية الاأولى على �سوء  تتحدد 
القابلة للف�سخ بين القيم الاجتماعية والثقافية والخطاب المدر�سي، موؤكدة اأن هذه 
القيم  الربط والا�ستمرارية بين  العلائق والروابط ذات طبيعة مفهومية عن طريق 
الفر�سية  تت�سكل  حين  التربوي. في  الن�سق  في  المدر�سية  والم�سامين  الاجتماعية 
م�ستوى  المدر�سة في  ت�سع  والتي  التقليدي،  المارك�سي  الت�سور  �سوء  على  الثانية 
والقيم  الاجتماعي  النظام  اإنتاج  اإعادة  م�ستوى  على  ووظيفتها  الفوقية،  البنية 

المهُيمِنة )الاأن�ساق المهُيمِنة(.

بينما تبدو هاتان المقاربتان مفيدتين في معرفة تفا�سيل الوظائف المتعددة والمتنوعة 

11- ALMOTAMASSIK, Ahmed, «Utopie, idéologie: Approche théorique de la fonction 

de l’école», dans BESM, la société d’études économiques, sociales et statistiques, 

N°149-150, 1983, p. 49.     
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التي تقوم بها المدر�سة، يجدر التذكير باأهمية المقاربة الثقافية في معالجة رهانات 
تحـــليلية،  معرفة  مـــن  المقاربة  هـــذه  تُتيحه  ما  �سوء  على  ووظائفها  المدر�سة 
اإماطة اللّثام عن كثير من الاأبعاد والجوانب التي قد تنفلتُ من زاوية  باإمكانها 

التحليل وفق ما تتيحه المقاربتان الم�سار اإليهما فيما قبل.

الثقافي  الن�سق  تبرير  دور  يلعب  ف�ساء  هي  فالمدر�سة  اإذن،  المنظور  هذا  من 
تربوياً  اللّازمة  والم�شروعية  ال�شرعية  من  وتمكينه  �سيا�سياً،  المُهيمِن  والاجتماعي 
الم�شروعية،  ذات  الثقافة  احتكار  على  وتعمل  والدّيمومة؛  للا�ستمرارية  �سماناً 
التن�سئة  خ�سو�ساً حينما تكون هنالك اختلالات على م�ستوى ف�ساءات وقنوات 
قد  وبالتالي،  النا�سئة،  لدى  الهوياتي  البناء  م�سار  على  يوؤثر  مما  الاجتماعية، 
غير  ال�سباب(12(.  لدى  الهوية«  »اأزمة  بــ  ت�سميته  ما يمكن  الوقوع في  اإلى  يوؤدي 
من  اأ�س�سه  وينهل  الاإيديولوجيا،  مفهوم  من  مفهوميّته  ي�ستقي  المنظور  هذا  اأن 
المجتمعات  مبّررا ومقبولا في  الفر�سيتين  كان منظور هاتين  واإذا  معين دروبها. 
بفهم وظيفة  لنا  ت�سمح  فاإنها لا  �سيا�سيّة،  و�سيو  ال�سُّ الناحية  ن�سبيا من  الم�ستقرة 
المدر�سة ومهامها ب�سكل دقيق في حالة ما اإذا كنا اأمام مجتمعات تتميز بالتحول 
الكبير والتــغيّر ال�شريع(13(. انطلاقاً من ذلك، يبقى الت�ساوؤل معلقاً حول توظيف 

12- تُ�سير الكثير من الدرا�سات التي اأجُريت حول ال�سباب في علاقتهم ببع�س مرتكزات الهوية الوطنية اإلى وجود 
اأجُريت عليها تلك  التي  العيّنات  اأفراد  التي م�سّت جوهر �سخ�سية  جملةٍ من الاختلالات والا�سطرابات 

الاأبحاث. يكفي اأن ن�ستح�شر في هذا الباب بع�س هذه الدرا�سات منها:
- EL-AYADI, Mohammed, Le modèle social marocain à la lumière du discours 

scolaire, thèse de doctorat du 3éme cycle, université de la Sorbonne nouvelle, Paris, 
1983.

- TOZY, Mohammed, El AYADI Mohammed, RACHIK Hassan, L’islam au 
quotidien: enquête sur les valeurs et les pratiques religieuses au Maroc, Prologues, 
décembre 2007.

- BOURQIA, Rahma, «Valeurs et changement social au Maroc», quaderns de la 
mediterrània 13, 2010, pp.105-115.

- «Enquête nationale sur les valeurs», dans 50 ans de développement humain: 
perspective 2025, 2005.  

13- ALMOTAMASSIK, A., Ibid, p. 49.
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14- ALMOTAMASSIK, A., Ibid, p. 50.

15- CARPENTIER C. et BELHANDOUZ H., «Hétérogénéité culturelle, réussite scolaire 

et cohésion sociale dans une perspective européenne. Echos de congres», dans  

identité nationale et enseignement de l’histoire, contextes européens et africains, 

ouvrage coordonné par C. CARPENTIER, Paris, éd. L’Harmattan, 1999, p.236.    

مفهوم الاإيديولوجيا اأداةً لتحليل اأن�ساق المدر�سة في المجتمعات النامية وتفكيك 
اكت�ساب  المدر�سة واجهة من واجهات  اعتبار  حَدَّ  الذهاب  م�سامينها. هل يمكن 
والاإيديولوجي  والقيمي  والثقافي  الاجتماعي  النظام  وتبرير  والم�شروعية  ال�شرعية 
جُلّ،  تطال  الهيمنة  حيث  النامية  المجتمعات  في  كذلك  الاأمر  كان  اإذا  المهُيمِن؟ 
يمكن  األا  وقيمها،  وثقافتها  المدر�سة  ذلك  في  بما  المجالات،  كل،  نقل  لم  اإن 
ديموقراطية،  والاأكثر  المتقدمة  المجتمعات  في  الوظيفة  هذه  المدر�سة  تفقد  اأن 
وال�سيا�سي  الاجتماعي  ال�سعيد  على  المت�سارعة  الاجتماعية  للقوى  يمكن  حيث 
الاأمر  عليه  ما هو  المدر�سي، عك�س  الف�ساء  والم�شروعية خارج  ال�شرعية  اكت�ساب 

في المجتمعات النامية؟ 

اإن المدر�سة في المجتمعات التي ت�سهد الانتقال والتحول لها وظيفة اأخرى يمكن 
اعتبارها اإ�سافية؛ اإذ لي�س لها علاقة مبا�شرة بعالم المقاولة ولا ت�ستجيب ب�سكل 
كبير للحاجات الملُحّة للمجتمع في مجال التنمية الاقت�سادية والاجتماعية. فهي 
في ظل هذه المجتمعات ت�سكل »لحظة« )بالمفهوم الفيزيائي( للاإنتاج الاجتماعي 
والثقافي اأكثر منه لاإعادة اإنتاج هذا النظام واأن�ساقه المختلفة برمّته(14(. فالمدر�سة 
هي عن�شر مهم في �سيانة الان�سجام الاجتماعي ولعب دور التجميع والتوحيد 
غالباً  ومعارفها(15(.  بفل�سفتها  عليها  تاأ�س�ست  التي  القيمية  المنظومة  على  بناءً 
والتربية،   التهذيب  اأي  للمدر�سة،  التقليديين  العاملين  اإلى  الروؤية  هذه  ت�ستند  ما 
بو�سفهما عاملين متحكّمين في �سيرورة الان�سجام الاجتماعي، ومن ثمّ بات من 
»مجتمع  بمثابة  المدر�سة  ت�سور  �ساأنها  من  �سمولية  اأكثر  نظرة  اعتماد  ال�شروري 
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اأمام  اأكثر عدلًا واإن�سافاً«(16(. فهل نحن فعلًا  اأن يكون  �سغير من الواجب عليه 
هذا النمط من المدر�سة؟

اأعتبر  المدر�سي،  التاريخي  الخطاب  ببع�س م�سامين  وا�ستئنا�ساً  الزاوية،  من هذه 
اأو  وال�سيا�سي،  الاجتماعي  الم�شروع  من  يتجزاأ  لا  جزء  هي  الم�سامين  هذه  باأن 
التربوي،  القرار  المهُيمنة على  الفئات  تقترحه  ما  المجتمعي ككل، ح�سب  الم�شروع 
وذلك تبعاً لاآلية الانتقاء. في هذا ال�سدد، يعتبر الباحثان الب�سير تامر وم�سطفى 
الم�ساهِمَة  المدر�سية  التاريخية  للمعارف  بالن�سبة  الانتقاء  »اآلية  اأن  اإدري�سي  ح�سني 
في التن�سئة ال�سيا�سية للتلاميذ باتت فاعلة بقوة، وحا�شرة على م�ستوى المناهج 
لا  الخطاب  هذا  اأن  العلم  مع  م�سى«(17(،  وقت  اأي  من  اأكثر  المدر�سية  والكتب 
ت�سهدها  التي  والتحولات  الا�سطرابات  تتقاذفه  بل  من�سجمةً،  وحدةً  ي�سكّل 
التاريخي  يُعدُّ الخطاب  المجالات الاجتماعية وال�سيا�سية بتمظهراتها المختلفة. لا 
المدر�سي الخطاب الوحيد الذي يوؤدي وظيفة نقل هذه القيم والت�سورات فح�سب، 
ف بالناقلة والحاملة لي�س فقط  بل هنالك خطابات تربوية اأخرى للمواد التي تُو�سَ
والت�سورات  للقيم  حاملة  كذلك  لكن  التكنولوجية،  والكفايات  العلمية  للمعارف 
التاريخي،  الخطاب  جانب  اإلى  بدورها،  ت�ساهم  التي  والمقاربات  والروؤى  والمعايير 
في تن�سئة المتعلمين تن�سئةً اجتماعيةً و�سيا�سية وثقافيةً وقيميةً )اأي ما نخت�شره 
التاريخ،  بتدري�س  الاهتمام  باأن  للتذكير  حاجة  في  ل�سنا  المدنية(.  التن�سئة  في 
مقومات  النظر في  اإعادة  اإلى  يف�سي  بما  والمدنية  الاجتماعية  وظيفته  اإطار  في 
تقوية  في  �سي�ساهم  العولمة،  افرازات  �سياق  �سمن  المواطنة  وقيم  الوطنية  الهوية 
والمجتمعي،  الزمني  �سياقها  في  و�سعها  عبر  الاجتماعي،  الان�سجام  �سيرورات 
بين  الم�سترك  العي�س  اإ�ستراتيجية  تفر�سها  التي  المقت�سيات  كل  ا�ستح�سار  مع 

16-  DEWEY, John, Démocratie et éducation, cité par LORCERIE François, L’Ecole et 

le défi ethnique, Education et Intégration, Paris, éd. INRP, 2003, p.235. 
17-  تامر، الب�سير وح�سني اإدري�سي، م�سطفى، »»الفبركة« المدر�سية لتاريخ المغرب«، مجلة المدر�سة المغربية، 

عدد مزدوج 5/4، اأكتوبر 2012، �س.48. 
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المجموعات الاجتماعية التي تتقا�سم ف�ساءً جغرافياً، وتتقا�سم اإرادة العي�س والحلم 
بما هو اأف�سل داخله، رغم كل ما يمكن اأن يحدث بينها من اختلافات وتباينات، 
لا�سيما على م�ستوى التراتبيات المعمول بها كمعيار واأداة من حيث اأولوية مرتكز 
معين للهوية الوطنية على باقي المرتكزات الاأخرى. فالتاريخ المدر�سي ي�ساهم في 
خلق معنىً للهوية الوطنية، ولذلك يظل اهتمامنا بالمدر�سة في علاقتها بتدري�س 
مدر�سة  كل  ت�سعها  التي  الكبرى  الغايات  �سبكة  من  بال�شرورة  نابعاً  التاريخ 
لنف�سها وعلاقتها القوية بق�سايا الثقافة والهوية الوطنية في المغرب الراهن، �سيّما 
واأن »مختلف المنظومات التربوية  تتاأ�س�س على نواة �سلبة من الغايات التي ت�سعى 
بالهوية، والتراث، والمجتمع،  المتعلقة  اإلى بلوغها، وهي تعك�س مختلف الجوانب 
والمعرفة الثقافية، اإلى جانب القيم الاإن�سانية« (18(، وهي التي تعطي للمدر�سة معنىً 

وموقعاً متجدّداً داخل المجتمع العام.     

اإلى  احتكرت،  قد  المدر�سي  الخطاب  متن  في  المثُبتة  العلمية  المعارف  كانت  فاإذا 
عن  مناأىً  ن�سبياً، في  لتكون،  توؤهلها  التي  العلمية  الم�شروعية  من  نوعاً  ما،  حدّ 
النقد من قبل الباحثين والمحُللين والمتتبعين، فاإنه، على خلاف ذلك، تكون القيم 
والت�سورات والمعايير والروؤى محطّ نقا�س م�ستمر، ومن ال�سعب اأن ينتهي الجدل 
والتفاعل  النقا�س  وممكنات  بقواعد  دائم  اإ�سهار  في  المجتمع  مادام  ب�سددها 
اأحياناً، وال�شراع والقطيعة اأحياناً اأخرى بين مكوناته وتناق�س م�سالح مجموعاته 
تُ�سكّل  ومت�سابك  متداخل  ن�سق  اإطار  في  ذلك  كل  الجوهرية.  لبنيته  المُ�سكلة 
من  الرمزية  الطبيعة  ذات  القاعدية  اأُ�س�سه  والاإيديولوجية  والثقافية  الفكرية  القيم 

جهة، وال�سلطة والقرار اأ�س�سه المادية من جهة اأخرى.  

العلمية وبين  المعارف  الِمعياريّة بين  المفُا�سلة  نوع من  تكري�س  اإلى  ن�سعى هنا  لا 

للتعليم،  الاأعلى  المجل�س  المغربية،  المدر�سة  مجلة  المفتقدة«،  والاآليات  المغربية  »المدر�سة  الب�سير،  تامر،   -18
العدد 1، ماي 2009، �س.55.
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القيم والت�سورات، ولكننا نريد اأن نكون مطمئنّين بخ�سو�سية ومميزات كل منها، 
على اأننا لا نوافق الراأي، من يقول بحيادية المعرفة المدر�سية وتجرّدها(19(، انطلاقاً 
واإ�ساعتها عبر  وترويجها،  ونقلها،  وبنائها،  وتلقينها،  المدر�سية  الموؤ�س�سة  دور  من 
الاأجيال. جدير بالذكر اأن المعرفة التاريخية جزء من هذه المعارف المدر�سية، تُ�ساهم 
يملكون  الذين  يت�سوّره  كما  والثقافي  والاجتماعي  ال�سيا�سي  الم�شروع  بناء  في 
�سلطة القرار التربوي. يكون هذا الراأي ذا وجاهة اأكثر في ظل بلدٍ لا زال يتلمّ�س 
طريقه نحو بناء الديموقراطية ويفتقر في كثير من الاأحيان اإلى ثقافة التوافق المتين 
المطلوب  الجتماعي  التعاقد  مرجعية  اإلى  ي�ستند  ول  الجتماعية،  مكوناته  بين 
اأننا  ولا�سك  �سيا�سية،  ال�سو�سيو  الناحية  من  الحا�سمة  التاريخية  اللحظات  اأثناء 
في  تاأملية  وقفة  ت�ستحق  التي  اللحظات  هذه  من  تاريخية  لحظة  نعي�س  اليوم 
م�سار المدر�سة المغربية. كل ذلك ي�سفي على الموؤ�س�سة المدر�سية، باعتبارها جهازاً 
الاألتُو�شْري،  التحديد  ح�سب  للدولة  الاإيديولوجية  الاأجهزة  باقي  بين  اإيديولوجيا 
وما تقدمه من معارف وقيم تربوية، طابعاً قاعدياً يلعب وظيفة الدعامة الاأ�سا�سية 
�سعيد  على  وامتداداتها  المادية  للهيمنة  �سة  الموُؤ�سِّ الرمزية  الهيمنة  لاإ�ستراتيجية 
الحياة الاجتماعية وال�سيا�سية؛ اإذ اأن كل تاأهيل يم�سّ هذا الاأ�سا�س �سينعك�س، 

هة للن�سء. بدون �سك، على القيم والمبادئ الموجِّ

لقد داأبت المدر�سة، كموؤ�س�سة اجتماعية وثقافية لها ن�سيبٌ مهمٌّ من الم�ساهمة في 
اإعطاء  على  المواطنة(20(،  قيم  على  والتربية  والثقافية  الاجتماعية  التن�سئة  عملية 
البع�س  وتبخي�سِ  التاريخية  والوقائع  والاأحداث  العلمية  المعارف  لبع�س  قيمة 

19- ي�ستقي هذا الت�سور اأُ�س�سه من الدور المعياري الذي تلعبه المدر�سة. لذلك، فاإمكانية الحديث عن حيادية 
مطلقة، وتبعية مطلقة بالن�سبة للمعارف المدر�سية، هو افترا�س لا يعك�س الوظيفة اأو الوظائف الحقيقية 
لل�سلطة المدر�سية في علاقتها ب�شراع الاأفكار والمعايير الاجتماعية كما تتداولها المجموعات الاجتماعية 
الطبعة  المدر�سة،  اإيديولوجيا  المعطي،  الزهيري،  اأنظر:  النقطة  هذه  للا�ستزادة في  المختلفة.  وال�سيا�سية 

الاأولى، اأكتوبر 2003. 
العي�س الم�سترك وكل ما يتطلبه ذلك من ف�سيلة الحوار  اإلى قيم  المواطنة هنا كمفهوم حديث يحيل   -20

والت�سامح والاإخاء.
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الاآخر، وذلك بممار�سة نوع من الاإق�ساء والا�ستبعاد لهذه المعارف اأو تلك، ومن 
ثم تُمكّنها من الحق في التداول والانت�سار والح�سور، �سواء في اأبعادها الزمنية 
اأو المجالية اأو المو�سوعاتية، ومحاولة غر�س مجموعة من الم�ساعر والمواقف المرتبطة 
تو�سف  ما  كثيراً  النا�سئة(21(.  وذاكرة  عقول  والاجتماعي في  ال�سيا�سي  بالمجالين 
الدار�سين،  المعروفة لدى  التقليدية  بالوظيفة  المدر�سة  بها  تقوم  التي  الوظيفة  هذه 
النخب«(22(.  اإنتاج  واإعادة  اإنتاج  »ف�ساء  في  ح�شرها  اإلى  ببع�سهم  حذا  مما 
لعلّنا ن�ستح�شر هنا مو�سوع ا�ستبعاد بع�س مكونات الثقافة الوطنية في بعدها 
التاريخي، انطلاقا من مدخل العلاقة الجدلية بين التاريخ كظاهرة ثقافية، والهوية 
والمفاهيم المرتبطة بها مثل الثقافة والذاكرة، منذ فجر الا�ستقلال اإلى اأن جاء الميثاق 
الوطني للتربية والتكوين ب�سيا�سة تعليمية جديدة، لم تكن ك�سابقاتها في مجال 
وجه  على  الاأمازيغية  والثقافة  عموما،  الوطنية  الثقافة  مو�سوع  حُيال  التعليم 
الخ�سو�س؛ لتكون بذلك المدر�سة الوطنية اأو الموؤ�س�سة التعليمية طيلة هذه الفترة، 
هذا  اإن  بل  واللّام�ساواة.  والحيف  الميز  تنتج  جوانبها،  بع�س  تزال في  لا  وربما 
الا�ستبعاد هو الذي دفع بالمدر�سة اإلى اإعادة اإنتاج الفوارق؛ اإذ اأن »هذا الاإق�ساء 
�ساهم ولا�سك في جعل الموؤ�س�سة التعليمية موؤ�س�سة تنتج الميز وعدم تكافوؤ الفر�س 
بين المتعلمين. فهي بذلك ت�ستغل كموؤ�س�سة اجتماعية وظيفتها اإعادة اإنتاج القيم 
الفوارق الاجتماعية والثقافية«(23(.  المهُيمنة وتكري�س  ال�سائدة والعلائق المجتمعية 
تداعيات وخيمة  تنتج  المغربية،  للهوية  اللغوي  بالمرتكز  المتعلق  فمثلًا في الجانب 
�سخ�سية  تكوين  م�ستوى  على  �سواء  للمتعلمين  الاأولى  اللغة  تعليم  عدم  على 

21-  CHERKAOUI, Mohamed, Sociologie de l’éducation, Paris, PUF, éd. que sais-je?, 

7ème  édition, fév.2009, p.11.

22-  BOURDIEU, Pierre et PASSERON Jean Claude, cité par BOUKOUS Ahmed, 

«Le champ langagier: diversité et stratification», in Asinag N° 1, IRCAM, Rabat, 

2008, p.25.

المغاربية  المجلة  �سمن  وتوجهات«،  مبادئ  التربوية:  المنظومة  في  »الاأمازيغية  اأحمد،  بوكو�س،   -23
للكتاب مقدمات، عدد 28/27 �سيف/ خريف 2003، �س.20.
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هوؤلاء اأو على م�ستوى النظرة التي يعطيها النظام التعليمي عن نف�سه، بحيث اأن 
»تغييب اأو تجاهل اللغة الاأولى للمتعلم يوؤدي اإلى جعل النظام التعليمي والتربوي 
نظاما ينتج الميز وعدم تكافوؤ الفر�س بين المتعلمين. لذا، يمكن اعتبار هذا النظام 
بمثابة موؤ�س�سة اجتماعية لها وظيفة اإعادة اإنتاج البنية الاجتماعية، بحيث تنتج 
العلاقات الاجتماعية ال�سائدة وتكري�س الفوارق بدل اأن تكون اأداة للتربية وحافزاً 
بوكو�س  اأحمد  الباحث  عنها  عّبر  التي  النظرة  هذه  اإن  والتغيير«(24(.  للدينامية 
تكت�سي دلالة عميقة عن الوعي باأهمية اللحظة التاريخية التي تمر منها المدر�سة 
النزيه والمعُقلن لرهانات وتحديات متعددة  المغربية، مما ي�ستوجب معها »التدبير 

الاأبعاد، يحملها النموذج الجديد للتربية والتكوين«(25(.

والاجتماعي  الاقت�سادي  للرقيّ  اأداةً  المدر�سة  يعتبر  من  اأخرى  ناحية  من  هناك 
�شروط  من  توفّره  بما  الاجتماعي(26(،  الو�سط  في  العي�س  نمط  لتغيير  وو�سيلته 
و�سمانات المرور من و�سعية اقت�سادية واجتماعية اإلى و�سعية اأخرى اأف�سل منها، 
فالمدر�سة  للمجتمع. وب�سكل عام،  للاأفراد وبالتالي  التغيير الاجتماعي  اأي �سمان 
للقواعد  تبعاً  وتوجيهه  قيادته  تتم  التاأثيرات،  ومتداخل  مركب  جدّ  جهاز  هي 
الذي يوؤطر المجتمع. ولا  العام  ال�سياق الاإيديولوجي  المنبثقة من �سلب  والمعايير 
تربيتهم  اأن يمدّه بمواطنين تّمت  التربوي  النظام  اأن هذا الاأخير يطلب من  �سك 
ن�سيطين داخل  بالتالي م�ساركين  لي�سبحوا  اندماجهم  ت�سهيل  بهدف  وتكوينهم 
التي  الظرفية  يميز  الذي  والثقافي  والاقت�سادي  وال�سيا�سي  الاجتماعي  الو�سط 
يعي�سون فيها(27(. ليبقى ال�سوؤال معلّقاً حول الرهانات الم�ستقبلية للمدر�سية المغربية، 

24- بوكو�س، اأحمد، »رهانات اإدماج الاأمازيغية في المنظومة التعليمية«، مجلة درا�سات، كلية الاآداب 
باأكادير، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، عدد 13، 2008، �س.21. 

25- بوكو�س، »رهانات..«، نف�سه، �س.26.
النف�سية  الدرا�سات  المغربي«، مجلة  المجتمع  المدر�سة في  القرويين لمكانة  ال�سهب، محمد، »ت�سور   -26

والجتماعية، ال�سنة 2، العدد 3، دجنبر 1983، كلية علوم التربية، �س. 23، الرباط.
27-  CALAINDERE, Otilia, L’enseignement de l’histoire, op.cit, p. 127.

وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل معالم الهوية الوطنية ورموزها



88

ت�سلّب عن�شر  اأمام  �سيّما  الرّاهن،  �سيا�سي  ال�سّو�سيو  ال�سياق  تبنى في ظل  التي 
المحافظة الاجتماعية والثقافية، اإلى درجة تكوين العقلية المت�سلبة اأمام كل تغيير.

المحافظة الجتماعية والثقافية  .2

الاأن�ساق  داخل  الاإ�سلاح  ممكنات  عن  القدوري  المجيد  عبد  الباحث  يتحدّثُ 
التاريخية  واأبعادها  الفل�سفي  وم�سمونها  المعارف  بنية  وخ�سو�ساً  التعليمية، 
والاجتماعية والقيمية، معتبراً اأن مبداأ المحافظة هو الاأ�سا�س الذي تقوم عليه المدر�سة 
الموروث  باأن »المحافظة على  اأغلب الاأحيان، ويقول  ومقررات موادها المعتمدة في 
فاإعادة  التعليمية.  الاأن�ساق  المقررات، ولهذا ت�سعب عمليات الاإ�سلاح في  اأ�سا�س 
النظر في الماألوف الذي ينبني عليه الوعي والذاكرة الوطنية مهمة �سعبة و�ساقة«(28(.

الكثير من  ب�سكل عام، وعلى خطاب  المدر�سة  تفر�س على  الراهنة  التحولات  اإن 
المواد الاجتماعية بالاأولوية مثل التاريخ والفل�سفة واللغات، اأن تواكب ما يجري 
داخل المجتمع العام، وذلك اعتباراً للهدف المزدوج لكل موؤ�س�سة تعليمية، والمتمثل 
يتميّز  المنطلق  ولاأن  للتلميذ«(29(.  الاجتماعية  والتن�سئة  الفكري  في»التكوين 
من  للعديد  وتعر�سها  بقوة  المغربية  المدر�سة  ت�سمُ  هاته  التحول  »و�سعية  بكون 
الحتميات والتحدّيات«(30(، فالاأمر اإذن يتطلّب اإ�سافة مهام جديدة تتجاوز، لي�س 
فقط، وظيفة الحفاظ والمحافظة الاجتماعية والثقافية على الكثير من الاأو�ساع 
ن�سقها  في  وم�ستمر  دوري  ب�سكل  النظر  اإعادة  بل  والقيم،  والرموز  والاأ�سياء 

للعلوم  دور  اأي  وال�شراكة:  الجامعة  الوطنية«،  وال�سخ�سية  التاريخ  »تدري�س  المجيد،  عبد  القدوري،   -28
رقم  الندوات  �سل�سلة  بالمحمدية،  الاإن�سانية  والعلوم  الاآداب  كلية  من�سورات  والجتماعية؟،  الإن�سانية 

8، �س. 69.
29- HASSANI IDRISSI, Mostafa, «L’enseignement de l’histoire au Maroc et la 

construction de l’identité nationale», Barcelone, 12-13-14 Février 2009, Notes 

pour les VI Jornadas de Recerca en Didàctica de les Ciències Sociales, p.03. 

30- �سبيلا، محمد، في تحولات المجتمع المغربي، دار توبقال للن�شر، �سل�سلة المعرفة الفل�سفية، الطبعة الاأولى 
2010، �س.76. 
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الفكري والمعرفي بما يتلاءم والتطورات المتلاحقة في مجال الفكر والمعرفة ويُواكبها 
وخطاباتها  الموؤ�س�سة  هذه  تجاه  الاأمل  في  الحق  على تحقيق  والعمل  با�ستمرار، 
المغربية بما ي�سمن  النا�سئة  لفائدة  الم�ستقبل  الاأمل في  �سعياً وراء زرع  المتعددة، 
تقدم المجتمع ورقيه؛ اإذ ما الفائدة من التغيير ال�سيا�سي من غير اأن يواكبها تغيير 

على م�ستوى تكوين الاأجيال وتن�سئتهم(31(.

البدء  ال�شرورة،  هــذه  عـــن  حديثه  معر�س  في  �سبيلا،  محمد  الباحث  يقترح 
نف�سه  يفر�س  ]الذي[  الثانوية،  المرحلة  وبخا�سة في  التعليم،  برامج  »تحديث  بــ 
التكوين  متطلبات  مع  التعليم  هذا  لتكييف  واأ�سا�سي  �شروري  كمطلب  اليوم 
العلمي والتقني والاقت�سادي والمعرفي التي ت�ستلزمها التحولات الحالية. فاإذا كان 
ال�سعار المرفوع اليوم على الم�ستوى الاقت�سادي هو �شرورة تكييف المقاولة المغربية 
واإعدادها لمواجهة المناف�سة الاقت�سادية التي اأطلقت عنانها عملية عولمة الاقت�ساد، 
فاإن المطلوب من المدر�سة اأن تواكب هذه التحولات المطلوبة على الم�ستوى المعرفي 
المغربي  التلميذ  لاإعداد  موؤ�س�سة  لتكون  المغربية  المدر�سة  تهيئة  يعني �شرورة  بما 
المعرفة  وعولمة  الاإعلامية،  العولمة  اأي�سا  بل  فقط،  الاقت�سادية  العولمة  لا  لمواجهة، 
ومواجهة  لفهم  المغربي  والتلميذ  الفرد  اإعداد  موجزة،  بعبارة  اأو  القيم،  وعولمة 
تعك�س  حتى  وذلك  الكا�سحة،  العالمية  التحولات  تطلبها  التي  المعرفية  المناف�سة 
يظل  لا  حتى  الكونية  والتحولات  المجتمعية  التحولات  هذه  المغربية  المدر�سة 
التلميذ يعي�س حالة ف�سام بين ما يقع خارج المدر�سة، وبين ما يجري داخلها«(32(. 
�سجّلها  التي  تلك  الدرا�سة،  هذه  تهمّنا في  التي  الاأ�سا�سية  الملاحظات  بين  ومن 

31- هناك در�س واحد، مثلا، في مادة التاريخ في التعليم الثانوي الاإعدادي يتناول تاريخ الزمن الراهن )بين 
�سنة 1956ـ1999( بكثير من التهليل، في الوقت الذي اعتبرت هذه الفترة، منذ �سنة 2004، من خلال 
مواكبة  يحتّم  مما  للدولة؛  ال�سيا�سي  والعنف  الر�سا�س  ب�سنوات  والم�سالحة،  الان�ساف  هياأة  تاأ�سي�س 
المعرفة المدر�سية للتحولات ال�سيا�سية والحقوقية والثقافية التي يعرفها المجتمع ومحيطه العام با�ستمرار.  

32- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س.77.
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والفل�سفة،  العربية  اللغة  مثل  التعليمية  المواد  بع�س  م�سامين  عن  �سبيلا  محمد 
وتتمثّل هذه الملاحظات في �سعف ح�سور ال�سخ�سية المغربية في مختلف اأبعادها 
والنزوع  والاقت�سادية،  والاجتماعية،  وال�سيا�سية،  والتاريخية،  والثقافية،  المعرفية، 
نحو تكري�س القائم من الاأو�ساع والحفاظ عليها دونما حاجة اإلى تهيئ المتعلمين 
النقد،  ملكة  ا�ستعمال  على  ت�سجيعهم  عبر  الفكرية،  البنيات  لخلخلة  والنا�سئة 
خلُ�س، في مجال  وقد  المجتمعية.  الحالات  بع�س  في  �سعباً  ذلك  يبدو  مهما 
�سة، اإلى اأن »مقررات الفل�سفة تغفل ذكر الم�ساهمات الفكرية  المعرفة الفل�سفية المدُرَّ
اأن  يمكن  ما  ت�سكل  والتي  العربي،  ال�سعيد  على  بها  والمعترف  المتميزة  المغربية 
الجابري،  )العروي،  رموزها  اأهم  �سخ�س  في  المغربية  العقلانية  بالمدر�سة  ن�سمّيه 

الخطيبي...(«(33(.

»الت�سورات  ا�ستبطان  على  تعمل  التي  الاأ�سا�سية  الاأطر  اإحدى  اإذن  المدر�سة  تُعدّ 
الم�ستركة للتفكير، للاإدراك، وللتقدير«(34( لدى المتعلمين، والعمل على زرع النماذج 
الجماعية بما ي�سعها في موقع البحث عن �سمان الا�ستمرارية والديمومة، واإعادة 
ور والتمثّلات«(36(. بالنهاية،  اإنتاج الجماعة(35(، والعمل على نحث »�سجلٍّ من ال�سُّ
ابناً  باعتباره  المتعلم،  »جعل  في  كبير  دور  لها  موؤ�سّ�ساتيا  ف�ساءً  المدر�سة  تبقى 
التي  الثقافة  احتكار  انطلاقاً من موقعها ووظيفتها في  للوطن«(37(،  ابناً  للاأ�شرة، 
تاأديتها  المفتر�س  الوظيفة  اأو من حيث  قيمتها  �سواء من حيث  الم�شروعية،  تملك 
في مختلف مناحي الحياة الاجتماعية. من هنا، نخل�س اإلى اأن كل اختلال يم�سّ 
التن�سئة الاجتماعية تكون انعكا�ساته وتداعياته وا�سحة  اأي ف�ساء من ف�ساءات 
على م�سار بناء معالم الهوية الوطنية لدى النا�سئة، وبالتالي تزايد حظوظ اإمكانية 

33- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س.77.
34-  HASSANI IDRISSI, Mostafa, «L’enseignement de l’histoire..», op.cit, p.03.

35-  Ibid, p.03.

36-  Ibid, p.03.

37-  Ibid, p.03.
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ح�سول ما عُرف لدى المخت�سين بــ »اأزمة الهوية« اأو الانف�سام في التركيبة البنيوية 
عن  بو�سوح  اإدري�سي  ح�سني  م�سطفى  الباحث  عبر  وقد  الوطنية.  لل�سخ�سية 
الكتب  اأحد  م�سمون  بخ�سو�س  المقارنة  عن  حديثه  معر�س  في  الفكرة،  هذه 
المدر�سية لمادة التاريخ بين البلدان الاأروبية والبلدان الاإ�سلامية، وهي مقارنة تدفع 
العالمين  بين هذين  ف�سيئا  �سيئا  تت�سع  التي  الهوة  ا�ست�سعار حجم  اإلى  بالمتعلمين 
في مختلف المجالات الناتجة عن »العقلية المتحجرة والنزعة المحافظة التي تكبح 
الميدانية  الدرا�سات  اإحدى  اأكثر من ذلك ك�سفت  بل  اإبداع«(38(،  اأي  اأو  تغيير  اأي 
التي اأُجريت حول ت�سورات وتطبيقات ال�سباب والنا�سئة المغربية لبع�س المعتقدات 
الدينية في الحياة اليومية (39( عن مجموعة من الاختلالات والتداعيات التي تطال 
بنية الهوية الوطنية، والتي يجب الانتباه اإليها من قبل كافة الم�ساهمين في �سناعة 

القرار التربوي والتن�سيئي ببلادنا. 

المدر�سي،  التاريخي  الخطاب  اإلى  طريقها  وجدت  قد  المحافظة  فكرة  كانت  واإذا 
الكتابة  اأو  الاأكاديمي  التاريخي  الخطاب  ثنايا  بين  قبلًا  قواعدها  اأر�ست  فلاأنها 
عراقة  وتاأكيد  الحاكمة  الاأ�شر  لتاريخ  العام  »الا�سترجاع  الاإ�سطوغرافية من خلال 
الموؤ�س�سات  بع�س  واتخاذ  والطقو�س«(40(،  الموؤ�س�سات  م�ستوى  في  المخزنية  الدولة 
اأية  اأداةً فعّالة للا�ستغال التربوي بهدف الحفاظ على ما هو قائم والوقوف �سد 
فكرة تن�سد التغيير والتحديث. في هذا الاإطار، نجد الباحث بيير فيليب بينيارد 
المجتمع  ين�سدها  التي  الكبرى  الغايات  وبين  ومعارفها،  المدر�سة  ثقافة  بين  يربط 
مبادئ  على  ترتكز  الغايات  هذه  كانت  فكلما  المدر�سة.  تلك  فيه  توجد  الذي 

38- Ibid, p.18.

39- EL AYADI, Mohammed, RACHIK Hassan, TOZY Mohammed, L’islam au 

quotidien: Enquête sur les valeurs et les pratiques religieuses au Maroc, collection 

dirigée par JANJAR, Mohamed Sghir, Editions Prologues, 2007.

البي�ساء،  الدار  العربي،  الثقافي  المركز  ال�سبتي، عبد الأحد، التاريخ والذاكرة، اأورا�س في تاريخ المغرب،   -40
الطبعة الأولى، 2012، �س. 187.
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الهند�سة  كانت  وال�سيا�سية،  الفكرية  والحداثة  والعقلانية  والحرية  الديموقراطية 
النقدي  الح�س  اأداء  م�ستوى  وتطوير  خدمة  في  المدر�سية  للمعارف  البيداغوجية 
اأ�سكال ال�سلطوية، وكلما كانت تلك  والا�ستقلالية الفكرية وخلق الم�سافة مع كل 
الغايات �سديدة الارتباط بالمنظومة القيمية التي تنهل من معين فل�سفة الت�سلّط 
والتراتبيّة في المعايير والقوالب، كَرَّ�ست هذه البرامج والدرو�س ثقافة القيم والمعارف 
العقل  اأكثر من توظيف  الذاكرة والوجدان  القائمة على توظيف  المنُمّطة والممُعيْرة 

والفكر والمو�سوعية والن�سبية (41(. 

هاتين  خلال  من  ت�ساهم،  المدر�سية  الموؤ�س�سة  اأن  التحليل  هذا  �سوء  على  يتبيّن 
في  والثقافية(،  الاجتماعية  المحافظة  ثم  وانتقاوؤها  المعرفة  تف�سيل  )اأي  الاآليتين 
توجيه الوعي بمقومات ومعالم الهوية الوطنية لدى النا�سئة، وهو ما يتطلب اإعادة 
النظر في الجوانب والاأبعاد القيمية والفل�سفية والاجتماعية للمدر�سة، بالموازاة مع 
الاعتبار الملحوظ الذي تعرفه الجوانب التقنية والمادية للمدر�سة المغربية ومحيطها 

العام.  

II. رهانات الم�سروع ال�سيا�سي والجتماعي للمدر�سة

ن�ست�سفّ من خلال معطى توظيف المدر�سة للاآليتين الم�سار اإليهما اآنفاً بخ�سو�س 
ت�سكيل معالم الهوية الوطنية وبنائها، اأي تف�سيل المعرفة وانتقاوؤها ثم المحافظة 
الاجتماعية والثقافية، اأنه لم يكن البتّة توظيفاً لذاته، بل من ورائه رهان اأ�سا�سي 
يكت�سي اأبعاداً متعددة، منها ما هو ثقافي وما هو اجتماعي وما هو �سيا�سي. من 
اأجل ك�سب هذا الرهان، لابد من المرور عبر محطتين اثنتين على الاأقل، هما محطة 
هة لل�سخ�سية  اإعادة الاإنتاج الاجتماعي وال�سيا�سي، ثم محطة تثبيت القيم الموُجِّ

الوطنية وتعزيزها. و�سنحاول تحليل هاتين المحطتين بقدرٍ من التف�سيل.

41-  HASSANI IDRISSI, Mostafa, «La didactique de l’histoire au Maroc: Genèse d’une 

discipline éducative», in Historiens et Géographes, N° 396, Paris, 2006, pp. 235-242.
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1 .اإعادة الإنتاج الجتماعي والثقافي

التربية والتكوين في  التي يحتلها قطاع  المكانة  الفر�سية(42( في  تتجلّى قوة هذه 
كثير من البلدان مثل المغرب(43(. وقد وجد هذا الخيار منطلقه في الوعي بمكانة 
تطوير  من  الجماعة  يُمكّن  بما  للفرد  والاجتماعي  الاقت�سادي  الرقي  المدر�سة في 
يُ�سكل  ما  وذلك  المجتمع،  داخل  التنمية  عن  الحديث  وبالتالي  الذاتية،  قدراتها 
العلم  لاأن  المطاف.  نهاية  في  علم  كل  من  الاأ�سا�سية  الاجتماعية  الوظيفة  بحق 
والبحث والدرا�سة له وظيفة اجتماعية تبرز ب�سكل قوي. وللمدر�سة وظيفة تربوية 
اأن  من  بالرغم  توجهاتهما  وتحديد  والجماعة  الفرد  �سخ�سية  بناء  في  تتجلى 
ثمارها لا تجنى في حينها. وقد �سبق للباحث محمد �سفيق اأن ربط بين تربية 
الاأجيال والفوائد المنتظرة من �سيرورات هذه التربية، وبين عامل الزمن بقوله ما 
ال�سعب«(44(. غنيٌّ عن  فربّ  قرن  بعد  ثمر عملك  اأن تجني  تُريد  »اإنْ كنتَ  ياأتي: 
البيان تو�سيح الدلالات العميقة للتربية هنا، وهي تُعنى بتاأهيل ال�سعب واإعداده 

لك�سب طموحاته وتعزيز موقعه بين ال�سعوب.

اأكيد اأن للفعل التربوي اأهدافا وغايات متعددة تتراوح بين نقل المعارف والمعلومات،  
وبين تكوين ال�سخ�سية وتوجيهها بالقيم التي ت�شّربها الفرد خلال مراحل �سيرورة 
الوا�سح  ال�سيا�سي  المغزى  اإلى  المثال  �سبيل  على  ن�سير  اأن  ويمكن  التكوين.  هذا 
باأن الدعوة  لم�شروع التعريب، كما عبر عن ذلك الباحث عبد الله العروي، معتبراً 

42- �سبق للباحثان بورديو وبا�شرون اأن تحدثا عن اأهمية هذه الفر�سية في فهم ميكانيزمات واأدوار الموؤ�س�سة 
التعليمية ووظائفها، للمزيد، اأنظر: 

BOURDIEU, Pierre et PASSERON, Jean-Claude, La reproduction. Eléments pour une 

théorie du système d’enseignement,  Paris, Editions de Minuit, 1970.

ال�سحراء  ملف  بعد  الثانية  والاأولوية  ال�سدارة  موقع  يحتل  المغرب  والتكوين في  التربية  ملف  زال  43- لا 
بالن�سبة للحكومات المتعاقبة على ال�سلطة التنفيذية بالمغرب.

44- �سفيق، محمد، من اأجل مغارب مغاربيّة بالاأولوية، مركز طارق بن زياد للدرا�سات والاأبحاث، الطبعة 
الأولى، 2000، �س. 216.
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اإليه لها »مغزى �سيا�سي وا�سح. اإنها دعوة اإلى الوحدة الوطنية ومحاولة لاإيقاف 
في  لكن  وثقافي«(45(.  لغوي  تق�سيم  اإلى  الاجتماعي  التق�سيم  يحول  خطير  تيار 
مفادها  فكرة  على  قائم  ت�سور  ثمة  التعريب،  م�شروع  اإلى  النظرة  هذه  مقابل 
كون »مفهوم التعريب يبقى مفهوما مبهماً، خ�سو�ساً في المعنى الذي يرتبط به 
الحالة، من  ... في هذه  الاإثني  التعريب  مرمى  اإلى  يقود  م�ستمر  وفعل  كظاهرة 
ال�ساكنة  ا�ستيعاب  ي�ستهدف  اإيديولوجي  اإلى م�شروع  التعريب تحول  اأن  الوا�سح 
تقنية،  كعملية  عنه  الحديث  يعد  لم  التعريب  اأن  اأي  بالاأمازيغية«(46(،  الناطقة 
اإحداث تحول  هي  المثلى  غايته  واإيديولوجي  و�سيا�سي  م�شروع مجتمعي  هو  بل 
وكذا  والقيمي،  واللغوي  الثقافي  للمغاربة في تمظهرها  الوطنية  الهوية  عمق  في 

الفل�سفة العامة للحياة المحيطة بهذه العنا�شر.

�ساأناً  وبالخ�سو�س  عائلياً،  »�ساأناً  �سبق  فيما  مجتمعاتنا  في  التعليم  كان  اإذا 
النظام  فاإن  الر�سد«(47(،  مرحلة  في  �سخ�سية  وم�ساألة  الطفولة،  مرحلة  في  اأبوياً 
التربوي اليوم اأ�سحى »مكوناً للنظام الاجتماعي الذي يدمج جميع مظاهر اإعادة 
�سلفاً  المو�سوعة  والمعايير  للت�سورات  وفقاً  وذلك  والمجموعات«(48(،  الاأفراد  اإنتاج 
لتكوين وتن�سئة هوؤلاء الاأفراد والمجموعات على المقا�سات التي تتما�سى مع الغايات 
التربوي  النظام  يُعدّ  الذي  وال�سيا�سي،  الاجتماعي  للم�شروع  النهائية  والاأهداف 
والتكوين.  التربية  مجال  في  الرئي�سي  ممثله  بالاأحرى  اأو  منه،  يتجزاأ  لا  جزءاً 
وقد �سبق للباحث بورديو اأن اأ�سهب في اإبراز وظيفية اإعادة الاإنتاج الاجتماعي 
التي ت�سلّح بها هذا  التربوي والتن�سيئي. ومن بين الحجج  للمدر�سة وم�سمونها 

2002، ط.6،  البيـــ�ساء،  الدار  العـــربي،  الثـــقــافي  المركز  التاريخ،  العروي، عبد الله، ثقافتنا في �سوء   -45
�س. 214

46-  BOUKOUS Ahmed, «Le champ langagier», op.cit, asinag, N° 1, 2008, p.25.

47- ال�سدّادي، عبد ال�سلام، ابن خلدون من منظور اآخر، ترجمة محمد الهلالي وب�شرى الفكيكي، دار توبقال 
للن�شر، ط.1، 2000، �س.72.

48- ال�سدادي، ابن خلدون..، نف�سه، �س. 72.
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الباحث هي كون »كل فعل تربوي يعتبر عنفاً رمزياً باعتباره اأمراً مفرو�ساً من قبل 
ال�سلطة الثقافية وال�سيا�سية ذات الطبيعة التع�سّفية«(49(. ويخترق هذا العنف بنية 

ووظيفة القيم الثقافية والاجتماعية التي يقوم عليها اأي نظام تربوي.

تتجلي العلاقة القائمة بين الهوية الوطنية والمدر�سة في الوظيفة المزدوجة التي تلعبها 
هذه الاأخيرة. فهي تُزاوج بين التكوين الفكري والتن�سئة الاجتماعية للمتعلمين(50(، 
من منطلق كون المجتمع يعمل با�ستمرار على تطبيق مختلف م�ساراته و�سيروراته 
الرئي�سية،  اأطره  اإطاراً من بين  المتنوعة والغنية داخل ف�ساءات المدر�سة باعتبارها 
بُغية ت�شريب م�سامين هذه الم�سارات للاأطفال والنا�سئة وتثبيت ما �سمّاه الباحث 
والتقدير«(51(.  للتمثل،  للتفكير،  الم�ستركة  »الخطاطات  اإدري�سي  ح�سني  م�سطفى 
بوا�سطة هذا الم�سار الحافل بالانجازات والاإخفاقات والتردّدات المتعلق بـــ »غر�س 
الكفيلة  ال�سبل  عن  وم�ستمر  دائم  بحث  في  المدر�سة  تبقى  الجماعية«،  الاأنماط 
»ب�سمان ا�ستمرار« و»اإعادة اإنتاج« الجماعة، ف�سلًا عن ال�سعي الحثيث نحو اإدماج 
بمن  با�ستمرار  وتذكيره  طقو�سياّ  حثّه  ومحاولة  نف�سها  الجماعة  داخل  التلميذ 
يكون«(52(. لكن الملفت للنظر في هذا الطرح، هو اأن المدر�سة لا تقبل كلية الم�سارات 
المختلفة والمتعددة بل والمت�ساربة اأحيانا بين م�سامين مكوناتها. ففي المغرب، وفي 
مجال تدري�س التاريخ، لا تبرز المنعرجات المختلفة للم�سارات المجتمعية �سواء في 
الما�سي القريب اأو في الما�سي البعيد؛ اإذ كيف ي�ساهم اإبراز وجه من وجوه المجتمع 
ثمّ  ومن  للمجتمع،  والثقافي  التاريخي  بالعمق  الاإلمام  الاأخرى في  اأوجهه  واإخفاء 
�سمان توازن بنية ال�سخ�سية الوطنية. نقول هذا الاأمر ونحن على درجة كبيرة 

49- BOURDIEU, Pierre et PASSERON, Jean-Claude, La reproduction. Éléments pour  

une théorie du système d’enseignement Paris, Editions de Minuit, 1970.

50- HASSANI IDRISSI, Mostafa, «L’enseignement de l’histoire au Maroc et la 

construction de l’identité nationale», op.cit, Barcelone 12-13-14 Février 2009, p.03.

51- Ibid, p.03.

52- Ibid, p.03.
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من الوعي با�ستبعاد ا�ستمرار تقبّل وا�سعي مناهج مادة التاريخ اإق�ساء جزء كبير 
اأو  المجالية،  بالجوانب  اأو  الزمنية  بالجوانب  يتعلق  فيما  �سواء  المغرب،  تاريخ  من 
فيما له �سلة بمو�سوعات بعينها. لعلنا هنا ن�ستح�شر تاريخ تجربة البورغواطيين 
وغيرهم في تاريخ المغرب ممن اأدلوا، مهما يكن حكم الحا�شر تُجاههم، بدلوهم 
نع كثيٍر من الوقائع والاأحداث التاريخية، لي�س فقط في المغرب كما نعرفه  في �سُ
اليوم، بل في المغارب ككل وفي محيطها المتو�سطي. الباعث من كل هذا هو تزامن 
هذه المرحلة التعليمية، التي نقوم بتحليل م�سامينها المعرفية )الثانوي الاإعدادي(، 
وه�سا�سةً  »�سعفاً«  »اأكثر  فيها  يكون  التي  للمتعلِّم  الحرجة  العمرية  المرحلة  مع 
اأكدّت  المدر�سة«(53(. وقد  الدولة  العائلة، وجهاز  الدولة  بحكم تموقعه بين »جهاز 
الكثير من الدرا�سات النف�سية ــ الاجتماعية هذا الارتباط الوثيق بين �سن الطفل 
ومدى تر�سيخ وتمثل الاأفكار والقيم التي يتلقاها عبر مختلف موؤ�س�سات التن�سئة 
الاجتماعية، ولذلك و�سل الاأمر عند بع�س الباحثين اإلى التعبير عن �شرورة اإبعاد 
كلّي في  ب�سكل  نفيها  درجة  اإلى  المجتمعية  التن�سئة  عن  دولتي  كجهاز  المدر�سة 
فالمدر�سة   .)54) ILLICH Ivan الباحث  ذلك  اإلى  دعا  ما  مثل  الاأحيان،  بع�س 
المهيمنة،  والثقافية  العلائق الاجتماعية  اإلى تجديد  ترمي  النحو  المغربية على هذا 
والدلالات،  الرموز  على  والتركيز  منها  المبا�شرة  المظاهر  بع�س  تجنّب  ومحاولة 
النف�سي والاجتماعي،  للتوازن  ال�سامن  والتطوير  التجديد  بتحقيق  لكنها مطالبة 

وبالتالي ال�سيا�سي في مجال الهوية الوطنية.

هة لل�شخ�شية الوطنية 2 . تثبيت القيم الموُجِّ

لقد انطلق الباحث الرا�سدي �سعيد في اأطروحته المو�سومة »النظام التربوي المغربي: 

53- Ibid, p.03.

54- يدعو هذا الباحث اإلى اإلغاء المدر�سة ب�سكل نهائي في �سيرورات تكوين الاأطفال لما تمار�سه من عنف 
رمزي عليهم، والذي يفــــ�سي اإلى توجيههم والتحــــكم في اختياراتهم وهم لا يزالون في �سن لم يتكون 
يتخــــذ  الذي  العنـــف  هــــذا  لمواجهة  والمعرفية  الفكرية  والموؤهلات  القدرات  من  يكفي  ما  فيها  لديهم 

متعــــددة.  اأ�سكـــالا 
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درا�سة تحليلية للقيم الموجهة لل�سيا�سة التربوية بالمغرب ما بين �سنة 1956 و1999« 
من فكرة تطور القيم وتحولها داخل الن�سق التربوي تبعاً للتقّلبات التي تم�سّ الم�سهد 
بفعل  �ساهمت،  التي  القيم  من  جملة  اإلى  اأ�سار  وقد  بالمغرب.  والثقافي  ال�سيا�سي 
بو�سفها  المغربية  وال�سخ�سية  التربوي  النظام  تطوير  في  والتاأثر،  التاأثير  دينامية 
�شريع،  ب�سكل  بالاإ�سارة،  هنا  و�ساأكتفي  تكوينها.  في  التربية  �ساهمت  منتوجاً 
والتي  تكري�سها،  اإلى  التربوي  الم�شروع  ي�سعى  التي  الاأ�سا�سية  القيم  بع�س  اإلى 
باعتباره قيمة  »التعريب«(55(  المقالة. ن�ستح�شر هنا  ثبتت علاقتها بمو�سوع هذه 
فل�سفية، مع ا�ستح�ساره ك�سيرورة متكاملة في بعده التقني، خ�سو�ساً اإذا اأخذنا 
واحد  مرجع  البحث عن  ورائه  الهدف من  »كان  الم�شروع  اأن هذا  الاعتبار  بعين 
كبث  مع  من�سجم،  اإظهار نموذج  المتعددة، محاولة في  الانتماءات  على  يُهيمن 
الاختلافات العرقية؛ فعملية التعريب لي�ست اإرادة للق�ساء على الموروث عن المرحلة 
الا�ستعمارية فقط، بل هي بحث عن ثقافة وطنية هدفها التقليل من الازدواجية 

بين العربية واللهجات الاأمازيغيّة«(56(.

المغربي من  الهوية« في المجتمع  اأن ن�سميه »اأزمة  لقد بدا وا�سحاً ثقل ما يمكن 
خلال العديد من الموؤ�شرات التي توحي بكون الحقل الثقافي المغربي اأ�سبح يتوزّعه 
الهوية  ب�سوؤال  المرتبطة  الخطابات  من  اأ�سناف،  ثلاثة  الاأكثر  على  اأو  �سنفان، 
الوطنية،  للهُوية  الديني  البعد  على  التركيز  في  الاأول  الخطاب  يتمثل  الوطنية. 
التي ينهل من  بالمنظومة الحقوقية  الثاني علاقته  يُعلن الخطاب  الذي  الوقت  في 
اأجيال  من  الثالث  بالجيل  يُعرف  ما  �سيّما  الحجاجية،  ومبادئه  اأ�س�سه  معينها 
يتبدّى في  ما  فبقدر  والهوياتية.  والثقافية  اللغوية  الحقوق  اأي  الاإن�سان،  حقوق 

55- تعمدنا هنا مناق�سة هذا الم�شروع في اأبعاده الثقافية وال�سيا�سية والاإيديولوجية، واكتفينا فقط بالاإ�سارة 
اإليه كعن�شر من عنا�شر منظومة قيمية متكاملة. 

الاأهلية،  ال�سهادة  لنيل  التاريخ، بحث  1987 مادة  ل�سنة  الر�سمية  التعليمات  الميناوي، ح�سن، درا�سة   -56
ال�سنة الجامعية 1987-1988،  كلية علوم التربية، الرباط، �س.13-12.
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الاأفق توجّهٌ نحو امتلاك ثقافة دينية ومحاولة تثمينها عبر الاإ�سادة بمختلف القيم 
تتمظهر في  التي  والثقافية  الاجتماعية  المحافظة  مثل  بالدين،  المرتبطة  والعنا�شر 
ال�سلوكيات والمواقف، يفر�س توجّه اآخر نف�سه تدريجياً على الم�ستوى الاجتماعي، 
الاآنية  وحاجاته  بمتطلباته  المتعلم  الفرد  بروز  م�سل�سل  لتاأكيد  حثيثاً  وي�سعى 
والملحّة اأحياناً. اإن هذا الموؤ�شر يعطي دلالة على اأن هذا الفرد لن يكتفي بم�سادر 
التن�سئة الاجتماعية التقليدية )الاأ�شرة الممتدة، المدر�سة في بنيتها التقليدية ورتابة 
بل  اإلخ(،  اللاتوا�سلية..  باأجهزتها  الدولة  المحدودة،  بوظائفه  الم�سجد  معارفها، 
ي�ستخدم م�سادر جديدة للمعرفة ومنافِ�سة لتلك التي تن�شرها القنوات التقليدية 
والات�سال  الاإعلام  و�سائل  القنوات  هذه  بين  من  بذلك. نجد  القول  لنا  جاز  اإذا 
توا�سلية  و�سبكات  اجتماعية  منتديات  من  تت�سمنه  بما  والاأنترنيت  الجماهيرية، 
ينتظم فيها النقا�س والحوار بين اأع�سائها و�سبكات الن�سيج الجمعوي..اإلخ. هذا 
الدينية  الجوانب  في  الاجتماعية  التن�سئة  بكون  يوحي  موؤ�شراً  ي�سكل  قد  الاأمر 
برّاقة،  مظاهر  من  تبرزه لحظياً  قد  ما  رغم  وانحبا�ساً،  وت�سظيّاً  تفتيتاً  �ستعي�س 
توجه  تلائم  لا  تقليدية  طرق  اإلى  ت�ستند  التن�سئة  هذه  تكون  حينما  خ�سو�ساً 
الاأفراد نحو اآفاق رحبة تمكّنهم من ولوج اأن�ساق متعددة معيارية وفكرية، عو�س 
تنميطهم في ن�سق معياري واحد قد ينفي في بع�س اللحظات الاأن�ساق الاأخرى، 

بُغية بناء ور�سم معالم منظومتهم في مجال المعتقدات الفكرية والدينية.

على هذا الاأ�سا�س، تبدو العلاقة التفاعلية بين ال�سخ�سية الوطنية والنظام التربوي 
جليةً ووا�سحةً؛ بحيث توؤثّر المدر�سة في مجموعة من المفا�سل الم�سكّلة لم�سار بناء 
تلك ال�سخ�سية وتحدّد ما يجب اأن يكون وما لا يجب اأن يكون في اإطار هذا 
اآليات ا�ستغال الفكر والتمثل بناء على قاعدة منهجية  الم�سار، وذلك انطلاقاً من 
كانت  »اإذا  تقول:  العلاقة،  تعبّر عن هذه  بورديو  للباحث  فكرة  ونورد  الانتقاء. 
�سو�سيولوجيا النظام التعليمي والميدان الثقافي تبدو ذات اأهمية كبرى، فذلك لاأنها 
ت�ساهم اأي�سا في معرفة الذات العارفة، وذلك عندما تمهّد بكيفية مبا�شرة واأكثر 
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ما تفعله التحليلات النقدية، لتحديد مقولات الفكر اللّامفكّر فيها، تلك المقولات 
ر فيه. ويكفينا، �سهادة على  التي تحدد ما يمكن اأن يُفكّر فيه وتعين ميدان المفَكَّ
ذلك، اأن نذكركم بالم�سبقات والحدود والرقابات والثغرات التي تعمل كل تربية على 
تقبلها وتجاهلها، را�سمةً بذلك الدائرة ال�سحرية للقناعة الفقيرة التي تح�شر فيها 

مدار�س النخبة اأع�ساءها«(57(.

III. قراءة تركيبية في م�سهد ت�سكيل مكونات الهوية الوطنية 

وح�سا�سياتها في الزمن الرّاهن

جدل محتدم  بوجود  �سبيلا،  ومنهم محمد  والمفكرين،  الباحثين  من  الكثير  اأقرّ 
في �سيغته المغربية حول �سوؤال الهوية الوطنية والانتماء، يطبع اللحظة التاريخية 
الراهنة من المجتمع المغربي. وقد انطلق �سبيلا من الفكرة القائلة بكون المجتمعات 
التقليدية التي كانت في مناأى عن كل جديد واأجنبي كيفما كانت طبيعته بعيدةً، 
اأو  الهوية«  »م�سكل  ت�سميته  ما يمكن  كنف  العي�س في  عن  ن�سبي،  ب�سكل  ولو 

»اأزمة الهوية« واأ�سئلتها المقُلقة والمحيّرة.

تنامي  يعرف  ف�ساء  �سمن  ويتبلور  يتولّد  ما  غالباً  والهوية  بالانتماء  ال�سعور  اإن 
النقا�س والجدل حول العنا�شر والمكونات التي تحدد معالمها، خ�سو�ساً في �سياق 
المجتمعات التي تعتبر باأن التوا�سل والتفاعل مع الاآخرين فيه نوع من الخ�سارة 
بكل  معينة  له علاقة  م�ساعرها،  بالهوية، ونماء  الاإح�سا�س  اأن  لو  كما  ل�سالحها، 
المنظور  هذا  ح�سب  فهي  الاآخرين.  مع  والتداخل  التفاعل  وميكانيزمات  اآليات 
ت�سعى  ما  �شرعان  الاأولى،  البدايات  ملجئية« وتح�سينية في  »م�ساعر  عن  تعبير 
�سواء  الاأخرى،  الم�ساريع  بين  لها  موقع  اإيجاد  عن  والبحث  م�شروعها  بلورة  اإلى 

العالي،  عبد  بن  ال�سلام  عبد  ترجمة  البي�ساء،  الدار  للن�شر،  توبقال  دار  وال�سلطة،  الرمز  بيير،  بورديو،   -57
الطبعة الثالثة، 2007، �س.9-8.
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المغربي قد »عا�س  اأو كانت متكاملة. فاإذا كان المجتمع  كانت مناف�سة ومناق�سة 
ي�سجل هذا  وتفاوتاته، ولم  وتناق�ساته  التلقائي بين مكوناته  التعاي�س  قرونا من 
التاريخ الطويل حروباً بين العرب والبربر«(58(، ومن ثم لم يطرح ال�سوؤال الهوياتي 
هو محلي  ما  فيها  يتداخل  كثيرة  ودوافع  لعوامل  نتيجة  الراهنة  الفترة  اإلا في 
وال�سيا�سية  الاقت�سادية  الم�ستويات،  كافة  وي�سمل  دولي،  هو  بما  اإقليمي  هو  بما 
الذات  اإزاء  والت�سور  الفكر  اأنظمة  والقيمية، مع تحولٍ في  والثقافية  والاجتماعية 
واإزاء الاآخرين معاً. وبالرغم من اأن وجود مظاهر وتجليات الفكرة التي عبّر عنها 
الباحث �سبيلا من كون المغرب عرف منذ فترات تاريخية طويلة تعاي�ساً وت�ساكناً 
الم�ستعمر  مع  اإلا  تبرز  لم  الهوياتية  الظاهرة  واأن  الاإثنية،  مكوناته  مختلف  بين 
عنه،  التعبير  طريقة  اإنما  الذات،  قائم  دوماً  كان  الهوية  م�سكل  فاإن  الاأروبي، 
التي  هي  تاريخية،  ظرفية  كل  و�شروط  لملاب�سات  تبعاً  يتخذها  التي  والاأ�سكال 
اأقل على ب�ساط  اأحياناً بحدة واأحياناً اأخرى بدرجة  جعلت منه مو�سوعاً يطرح 
النقا�س العمومي. هذا يعني اأن �سوؤال الهوية والانتماء متجدر في المجتمع المغربي 
المجتمع  مفهوم  ذلك،  من  اأبعد  بل  المجتمعات،  من  العديد  في  ال�ساأن  هو  كما 
نف�سه يعك�س اجتماع فئات ومكونات وتباينات ي�ستحيل ت�سور وجوده دونها، 
البربرية  الظاهرة  بفر�سية »رفع  قائمة  له علاقة  لي�س  الفترة الحديثة  وظهوره في 
اإلى م�ستوى اإيديولوجيا �سيا�سية وتاريخية«(59( من طرف الم�ستعمر الاأروبي، واإنما 
بتبني الدولة الوطنية الحديثة نموذجاً هوياتياً اأحادياً قوامه اللغة الواحدة، والدين 
اإثنية واحدة، من دون  الواحد، والثقافة الواحدة، والعرق الواحد، وبكلمة �ساملة 
الاكتراث لباقي المكونات التي تخترق بنية المجتمع المغربي على م�ستوى ال�سلطة 
والحظوة والوجاهة الاجتماعية. واأرجاأ الباحث اأحمد ع�سيد بروز خطابات الهوية 
التي  التحولات  »ح�سيلة  كون  اإلى  بعدها،  وما  الكولونيالية  المرحلة  بتحولات 

58- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 54.

59- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 54.
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عرفها المجتمع المغربي خلال عهد الحماية، وما بعده، من اأكبر الاأ�سباب التي اأدّت 
الباحث  اإليها  اأ�سار  واإن بحدّة متفاوتة«(60(. وهي فكرة  الهوية  بروز خطابات  اإلى 
�سبيلا بطريقة �سمنية، ولم يتم ت�سليط ال�سوء الكافي عليها، مفاذها اأن »بذور 
هذا التمايز لم تحل بعد الا�ستقلال، بل اندرج في اإطار �شراعات �سامتة اأحياناً 
في  والحظوة  الثروة  وتوزع  ال�سلطة،  توزّع  كيفية  حول  اأخرى  اأحيانا  وانفجارية 

مجتمع ما بعد الا�ستقلال«(61(.

وقد ربط �سبيلا بقاء هذا التمايز باإرادة النظام ال�سيا�سي اأو الدولة من خلال تعبئة 
لحزب  المتنامي  النفوذ  لمواجهة  وع�سكريا(63(،  �سيا�سيا(62(  الاأمازيغية  الح�سا�سية 
الا�ستقلال الذي يمثّل البورجوازية الح�شرية، والذي ينهل من معين الثقافة العربية 
التقليدية  الوظيفة  عن  �سل�سة  بطريقة  مدافعاً  محافظ،  منظور  وفق  الاإ�سلامية 
اأخرى.  اجتماعية  بمجموعة  اجتماعية  مجموعة  اإ�سعاف  في  المغربي  للمخزن 
نف�س المنحى يمكن اأن تُقراأ فيه الاأحداث التي وقعت بالريف �سمال المغرب �سنتي 
النظام  اإيديولوجية  الاعتبار كذلك  بعين  الاأخذ  اأنه لابد من  1958ـ1959، غير 
نف�سه والمذهب الفل�سفي الذي ي�ستقي منه م�شروعية �سلطته؛ اأي ما يطلق عليه 
�سبيلا »ال�سلطة المركزية« من حيث كونه لا يرعى التعددية الهوياتية ب�سكل متوازن 
البينيّة،  ال�شراعات  اإطار  ال�سيا�سية في  الناحية  توظيفها من  اإلى  يجنح  ما  بقدر 
والمجتمع.  للدولة  الموؤطرة  القانونية  والاأطر  الثقافية  المجالات  في  اإق�سائها  مع 
ل اإليها الباحث جون واتيربوري من خلال درا�سته  وهي الفكرة نف�سها التي تو�سّ

الأولى،  الطبعة   ،2002 اإدكل،  من�سورات  المعا�شر،  المغرب  في  والهوية  الثقافة  اأ�سئلة  اأحمد،  ع�سيد،   -60
�س. 14.

61- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 54.
بروز حزب الحركة  اأن  الا�ستقلال  اإبان مرحلة  ال�سيا�سي والاجتماعي  لل�ساأن  المتتبعين  الكثير من  اعتبر   -62
ال�سعبية وتاأ�سي�سه يندرج في �سياق هذا المنحى، واإن كان هذا الاأمر يتطلب قدراً من الحذر والاحتياط 

من باب الحر�س على المو�سوعية العلمية.
63- يمكن اإدراج اأحداث تافيلالت بقيادة عدي اأوبيهي في نف�س الاإطار.

وظائف المدر�سة ورهانات ت�سكيل معالم الهوية الوطنية ورموزها



102

الفاعل المركزي  ال�سيا�سي المغربي من طرف  ال�سلطة داخل الحقل  لاآليات ممار�سة 
التحكم في  عبر  المغربي  ال�سيا�سي  المجال  �سبط  مفادها  والتي  الحقل،  هذا  في 
بينها  الَحكَم  دور  لعب  من  يمكّنه  بما  وتوجيهها  الاجتماعية  المجموعات  م�سار 
ثم  ومن  طلب تحكيمه،  نحو  يت�سارعون  وهم  والاأزمة،  ال�شراع  خلال لحظات 
تكون وظيفة التحكيم مطلوبة ومرغوبٌ فيها من قبل المجموعات المتناف�سة. هذا 
اأطروحات كلنير  »اإيجابية  للاعتقاد في  واتيربوري  الاأ�سل ما دفع  الاأمر هو في 
لتف�سير التوازن الذي يطبع الن�سق ال�سيا�سي في مغرب ما بعد الا�ستقلال، مع اأن 
الانق�سامية تتخذ في هذه الحالة �سبغة الا�ستراتيجية التي يوظفها الحكم المركزي 
التدابير  من  العديد  على  الإقدام  ولعل  الحديثة«(64(،  ال�سيا�سية  القوى  لاإ�سعاف 
والاإجراءات التي كانت ت�ستهدف طم�س معالم الهوية الاأمازيغية لخير مثال على 
اأن �سوؤال الهوية الوطنية، خ�سو�ساً ما  ذلك(65(. وقد لاحظ الكثير من المتتبّعين 
يرتبط منه بال�سق الاأمازيغي، قد بداأ »ينتقل من الحقل ال�سيا�سي، وبالخ�سو�س 
من دائرة النخبة ال�سيا�سية، ليجد لنف�سه تعبيرات اإيديولوجية وثقافية اأكثـر تبلوراً 
ق�سد  اأمازيغية  مرجعية  ذي  �سيا�سي  تنظيم  تاأ�سي�س  خلال  من  وتما�سكاً«(66(، 
في  الاأمازيغية  الح�سا�سية  وتمثيل  �سيا�سياً  الاأمازيغي  الملف  تدبير  في  الم�ساهمة 
»�سيا�سة  على  فعل  رد  اإلى  للكثيرين  بالن�سبة  ذلك  مردُّ  يعود  الوطني.  الم�سهد 
وتعريب  الاإدارة،  )تعريب  التعريب  في  المتُعثرة  المحاولات  مثّلتها  التي  ال�سهر 
المدر�سة وبالتالي تعريب المجتمع(«(67(، هذا ف�سلًا عن الوعي المتنامي بثقافة حقوق 

64- بن�سالم، ليليا، واآخرون، الاأنثروبولوجيا والتاريخ: حالة المغرب العربي، ترجمة عبد الأحد ال�سبتي وعبد 
اللطيف الفلق، دار توبقال للن�شر، الطبعة الثانية 2007، �س. 08.

الاأمازيغية، رغم  اللغة  العربية دون  اللغة  المتمثل في د�سترة  ال�سيا�سي  الاإجراء  الاإطار  65- يدخل في هذا 
كونها مو�سوعاً للدرا�سة والبحث في بع�س المدار�س، بالاإ�سافة اإلى اعتماد م�شروع التعريب دون اأدنى 
اإ�سدار قانون  اأكثر من ذلك، تم  اكتراث لاإدماج الاأمازيغية في الن�سيج الثقافي والتربوي الوطني. بل 

يمنع تداول غير اللغة العربية في المجال الق�سائي اإبان منت�سف عقد �ستينيات القرن الما�سي.
66- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.
67- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.
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بالجيل  يُعرف  بات  ما  اأو  والهوياتية،  والثقافية  اللغوية  الحقوق  �سيّما  الاإن�سان، 

الثالث من منظومة حقوق الاإن�سان، بالاإ�سافة اإلى التطور والتراكم الملحوظ الذي 

مختلفة،  معرفية  وحقول  مجالات  في  الاأكاديمية  والبحوث  الدرا�سات  اأحدثته 

وال�سو�سيولوجية.  والتاريخية  والاأنثروبولوجية  الاإثنول�سانية  الدرا�سات  خ�سو�ساً 

اللبنات  وو�سع  الاأمازيغي  الم�شروع  �شرح  بناء  اإلى  العوامل  هذه  كل  اأدت  وقد 

الاأ�سا�سية له عبر »بلورة اإيديولوجيا اأو�سح للمطلب الاأمازيغي«(68(.

اإن نموّ الح�سا�سيات الم�سكّلة للهوية الوطنية المغربية وتبلور خطاباتها ومفاهيمها 

لم  المغربي  المجتمع  اأن  على  فكرةً  يعطي  الم�ستقبلية،  اآفاقها  وت�سطير  المهيكلة 

اإعلان  بعد  الفعل  م�ستوى  على  خ�سو�ساً  اللّازمة،  والاإرادة  القدرة  بعد  يملك 

المبداأ، لاحت�سان مجموع مكوناته الداخلية والحدّ من بع�س الخ�سومات البينيّة، 

العقلاني  »للتدبير  اإ�ستراتيجية  خطة  اعتماد  عبر  لاآخر،  حين  من  تظهر  التي 

فالمطلوب حالًا هو تجاوز  الوطني.  الرمزي  للموروث  وثقافيا«(69(  �سيا�سيا  الاأمثل 

الاهتمام  اتجاه  وال�سهر«(70( في  التذويب  على  القائمة  التلقائية  »الا�ستراتيجيات 

اإلى  تطفو  بداأت  التي  الجديدة  الح�سا�سيات  بكافة  التعقّل،  نطاق  في  الاأو�سع، 

اأمام  �سيّما ونحن  المغربي،  للمجتمع  والفكري  والفني  الثقافي  الم�سهد  ال�سطح في 

الثقافي  اللغوي  التي اعترفت بالتعدد  اأهمية تجارب المجتمعات  عالم ي�سهد بروز 

والاإثني ور�سّمته، بالرغم مما يثيره كل مفهوم من هذه المفاهيم من اأ�سئلة، وربما 

قلق وحيرة حول الم�ستقبل. الواقع اأن مجتمعنا، ومن خلاله المدر�سة، يوجد اأمام 

رهان وتحدي البحث عن ال�سّبل المثُلى الكفيلة ببناء ال�سيا�سات العمومية النّاجعة 

68- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.

69- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.

70- �سبيلا، محمد، المرجع ال�سابق، �س. 55.
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الكثير من  تزال  ما  الذي  الوقت  (71(، في  وتاأطيره  التعدّد وهيكلته  مبداأ  لتدبير 
هر  المجتمعات تنهج الدولة القائمة فيها �سيا�سة ت�ستند اإلى مفهوم الاإدماج وال�سّ
والذوبان في ظل المنظومة المهيمنة التي تُعتبر ركيزة للدولة. اإن المطلوب، في ظل 
مكونات  لكافة  والمن�سف  المعُقلن  التدبير  هو  من تحولات،  يعي�سه مجتمعنا  ما 
الهيمنة  قوانين  تنفيذ  بدعوى  الحظر  �سيا�سة  من  والحدّ  للبلد،  الرمزي  الموروث 

الثقافية وال�سيا�سية في كافة الحقول المجتمعية. 

لقد تميّز المغرب دوماً بتنوعه الثقافي وال�سو�سيولوجي واللغوي والقيمي والمجالي، 
بالهوية  اليوم  ن�سميّه  ما  التاريخ  مرّ  على  احت�سنت  �سلبةً  ت�سكيلةً  اأعطى  مما 
الوطنية المغربية �سمن وعاءٍ هوياتيّ عام. وانطلاقاً منه، �سنعمل على ا�ستعرا�س 
والراأي،  الفكر،  تيارات  المعُبّرة عن  الخطابات  الهوية، ح�سب  لهذه  الكبرى  المعالم 
ز المغرب الراهن، مع الاإ�سارة اإلى اأننا نحاول قدر الاإمكان عدم  وال�سيا�سة التي تميِّ
تجاهل اأي مكون فكري وتكوين اأي موقف قبلي قد يكون عائقاً اب�ستيمولوجياً 
اأمام المعرفة التحليلية التي تقودنا اإلى اإدراك ت�سكيلات الهوية الوطنية وفهمها. 

1.خطاب التيّار الأمازيغي 

راكمته  ما  زبدة  من  الوطنية  الهوية  �سوؤال  حول  الاأمازيغي  الخطاب  ينطلق 
نظري،  تاأ�سيل  من  والاجتماعية  الاإن�سانية  بالعلوم  المرتبطة  المعرفية  الحقول 
و�سلت  وما  جهة،  من  بحثية  ونتائج  ومناهج،  ومقاربات،  معرفية،  وتحليلات 
اإليه المنظومة الحقوقية الكونية على الم�ستوى النظري وعلى الم�ستوى الميداني من 
والاعتناء  والحريات  الحقوق  جديدة في مجال  واكت�سافات  وتراكمات  مكا�سب 

71- يقول معلوف اأمين، وهو يتحدث عن الرغبة الانتمائية لدى فئات المجتمع، ما ياأتي: »لا يجب التعامل 
تروي�سها  بالت�ساهل بل مراقبتها، ودرا�ستها بهدوء، وتفهّمها، ثم  الرغبة لا بالا�سطهاد ولا  مع هذه 
وتدجينها لو �سئنا األّا يتحول العالم اإلى غابة، واألّا يُ�سبه الغد اأب�سع �سور الما�سي..«، المرجع ال�سابق، 

�س.200.
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المعرفة  �سيّما في مجال  وا�سع،  نطاق  على  ثقافتها  اإ�ساعة  وكذا  و�سيانتها،  بها 
المدر�سية، من جهة اأخرى.

الاأمازيغي  ا�ستفاد الخطاب  الاإن�سانية والاجتماعية،  بالعلوم  المتعلّق  ففي الجانب 
عبر  العلوم  هذه  بلورتها  التي  والمفاهيم  والمقاربات  النتائج  تلك  من  كبير  ب�سكل 
جملةٍ من الاأبحاث والدرا�سات الاأكاديمية في حقول معرفية مختلفة �سواء تلك التي 
اأنجزها باحثون مغاربة(72( اأو باحثون اأجانب(73(. وقد كان من وراء جهود النّب�س في 
�سوؤال الهوية الوطنية ت�سافر »عوامل كثيرة متلاحقة، تاريخية و�سيا�سية وثقافية، 
في المغرب ــ كما في مجتمعات اأخرى عالم ثالثية ــ تثير مو�سوع الهوية الوطنية 
اأن  انفعالي متوتر، نفجّر فيه كل مكبوتنا الح�ساري وال�سيا�سي«(74(. غير  ب�سكل 
اأية  الاآن،  حد  اإلى  جعل،  الهوية  مو�سوع  على  الاإيديولوجية  الاإيحاءات  طغيان 
مقاربة للاإ�سكال، مهما ادّعت المو�سوعية العلمية، ت�سقط في اأوتون الاإيدولوجيا، 
الاإيديولوجي  ال�شراع  �ساحة  في  عندنا  تبلور  قد  الهوية  »خطاب  واأن  خ�سو�ساً 
اأ�سا�ساً، واكت�سبت �سيغاً كثيرةً اعتمدت كل �سيغة منها مفهوماً رئي�سياً اأقامت 

وبع�س     المعرفية  الحقول  هذه  بع�س  اإلى  محددة،  نماذج  ا�ستح�سار  باب  من  هنا،  ن�سير  اأن  يمكن   -72
الباحثين الذين �ساهموا فيها:

التاريخ    �سيّما  التاريخي،  البحث  مجال  في  اأزايكو  �سدقي  علي  الباحث  م�ساهمات  التاريخ؛  حقل      
الاجتماعي وبع�س ق�ساياه المهم�سة؛

    حقل الل�سانيات وال�سو�سيول�سانيات، م�ساهمات الباحثين اأمثال اأحمد بوكو�س، وبوجمعة هباز، وقا�سي 
قدور، ومحمد ال�سامي واآخرون؛

     حقل الاآداب والفنون، م�ساهمات محمد م�ستاوي واآخرون؛
    حقل الاأنثروبولوجيا وال�سو�سيولوجيا، ن�سير هنا اإلى م�ساهمات الباحثة تا�سعديت يا�سين، وعلي اأمهان 

وغيرهم.
73-  هنا لابد من ا�ستح�سار بع�س الدرا�سات التي اأنتجها باحثون اأجانب حول الظاهرة الهوياتية اأو الخريطة 
مع  مبا�شر  ب�سكل غير  اأو  مبا�شر  ب�سكل  المو�سوع  هذا  عن  والذين تحدّثوا  بالمغرب،  والثقافية  الاإثنية 
التحفظ على بع�س النزوعات الاإيديولوجية ذات الطبيعة الا�ستعمارية التي ت�ستبطنها بع�سٌ من هذه 
الدرا�سات. نجد من بين هذه الثلة من الباحثين روبير مونتاني، واإرن�ستكَيلنر، ودافيد مونتمكري هارت، 

وليوبولد جو�ستينار واآخرون.  
74- ع�سيد، المرجع ال�سابق، �س.13.
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هذه  بين  من  يعتر�سنا  والدولة«(75(.  وللمجتمع  للثقافة،  للهوية،  ت�سورها  عليه 
للتاأ�سي�س  خلفية  الخطاب  هذا  اتخذها  التي  الثقافية  التعدّدية  مفهوم  المفاهيم 
الهوياتية. وقد  التعدّدية  األا وهي  اأعمق،  تعدّدية  والمرور في مراحل لاحقة نحو 
باعتبارهما  والثقافية،  اللغوية  التعددية  مفهوم  كون  من  التيار  هذا  روّاد  انطلق 
اأ�سّ ولُبّ الهوية الوطنية، مفهوما ي�سكن ويخترق كل المجتمعات بدون ا�ستثناء. 
اأن  بيْد  كلها،  نقل  لم  اإن  البلدان  جلّ  تعي�سها  كونية  ظاهرة  اأنها  ذلك  معنى 
الفروقات تكمنُ فقط في ما اإذا كانت هذه الدولة اأو تلك تتبنّى تدابير واإجراءات 
المعُقلن  التدبير  �سمان  �ساأنها  من  والتنظيمية  القانونية  الاأطر  م�ستوى  على 

والديموقراطي لهذه الثروة الرمزية(76(.

في  الاهتمام  في  الاإن�سان  حقوق  منظومة  تطور  �ساهم  الحقوقي،  الجانب  في 
البداية بالحقوق ال�سيا�سية والمدنية، ثم الحقوق الاقت�سادية والاجتماعية، فالجيل 
الثالث من الحقوق المتمثل في الحقوق اللغوية والثقافية والهوياتية، خ�سو�ساً بعد 
�سدور اإعلان اليون�سكو العالمي ب�ساأن التنوع الثقافي(77(، والذي يروم حماية الموروث 
الب�شري بكل مكوناته ومظاهره، عبر �سنّ ت�شريعات و�سيا�سات عمومية  الثقافي 
وتدابير اإجرائية من قبل الدول والحكومات، من اأجل حمايته والمحافظة عليه من 
الاندثار، وتطويره واإغنائه والتعريف به عبر موؤ�س�سات التن�سئة الاجتماعية، وعلى 

راأ�سها المدر�سة.

ما  كل  على  يتاأ�س�س  الوطنية  الهوية  حول  الاأمازيغي  الخطاب  نجد  لذلك، 
والرمـزية  المادية  الممتلكات  »مجموع  من  الاأمازيغية  الثقافة  مكونات  به  تزخر 
اأر�س  والتّماثُلات الملُازمة لها، والتي ينتجـــها المبدعون ويوظفونها، �ســواء عـــلى 

75- ع�سيد، المرجع ال�سابق، �س. 14.
الطبعة  زياد،  بن  طارق  من�سورات  بالمغرب،  والثقافية  اللغوية  وال�سيا�سة  الاأمازيغية  بوكو�س،  اأحمد،   -76

الأولى 2003، �س. 33.
77- http://www.unesco.org/ar/normative-action/cultural-diversity/, consulté le

      22 Février 2013.
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النّـــاطقــة  الاجتماعية  المنظــومة  اإطار  فــي  الميثولوجي  الم�ستـــوى  عـــلى  اأو  الواقع 
بالاأمـازيغية«(78(. وعلى الرغم من كون م�سمون هذا الخطاب ي�سعى حثيثاً نحو 
الاهتمام بالطّابع الجوهري للهوية الوطنية، فاإنه ينطلق من كون »المغرب تميّز دوماً 
اأر�سيةً  التنوع  يوؤ�سّ�س هذا  والثقافي«(79(. وعليه،  اللغوي  ال�سو�سيولوجي،  بتنوعه 
تبرز كذلك مجمل  كما  برمّتها  الوطنية  الهوية  ت�سكيل عماد  �ساأنها  خ�سبةً من 
الم�ستندات التاريخية واللغوية والاأنثروبولوجية والاجتماعية. لذلك، نجد الخطب 
لب الهوية الوطنية(80(؛ ولا  ال�سيا�سية حاليا تتحدث عن تموقع الاأمازيغية في �سُ
�سك اأن تناول مو�سوع الاأمازيغية في الخطب ال�سيا�سية الر�سمية لا يقّل اأهمية 
عن كونها م�ساألة لها عمق �سيا�سي وا�سح ي�سبق مظاهرها كما قال الباحث عبد 
الله العروي؛ اإذ الق�سية »�سيا�سية في الاأ�سا�س قبل اأن تتحول اإلى ق�سية ثقافية اأو 

لغوية اأو تاريخية اأخلاقية، �سلاح في م�سابقة بين النخب والقيادات«(81(. 

واإذا عدنا اإلى الوثيقة ال�سادرة عن الجمعيات الثقافية المجُتمعة بمدينة اأكادير في 
بالمغرب«،  الاأمازيغيتين  والثقافة  اللغة  حول  بــ»ميثاق  والمو�سومة  غ�ست1991، 
المداخل  من  انطلاقا  تتحدد  المغربية  الوطنية  الهوية  فاإن  اأكادير،  المعروف بميثاق 

التالية:
ل الثقافة والح�سارة الاأمازيغيتين  ــ مدخل عراقة تاريخ المغرب والمغارب، وتاأ�سّ

78- بوكو�س، المرجع ال�سابق، �س.89.
79-EL OUAZZANI, Abdeslam et al., «Education et changements socioculturels au  Maroc: 
      La cohésion sociale par l’éducation à la citoyenneté», in Education, Diversité et cohésion 
     sociale en Méditerranée occidentale, Rabat, UNESCO, bureau  multipays, éd. Sobhi 
     TAWIL, Abdeljalil AKKARI, et Boutaîna AZMI, en collaboration avec Rajae YACOUBI, 
     Bouchra BOUFETTAL, Beatriz GOMEZ et Hanen AIDOULI, 2010, p. 228. 
للطابع  الد�ستوري  »التكري�س  ياأتي:  2011 ما  9 مار�س  ليوم  ال�ساد�س  الملك محمد  80- ورد في خطاب 
لجميع  كر�سيد  الاأمازيغية،  �سلبها  وفي  روافدها،  بتنوع  الغنية  الموحّدة،  المغربية  للهوية  التعدّدي 

المغاربة«، 
الأولى،  الطبعة   ،2009 البي�ساء،  الدار  العربي،  الثقافي  المركز  ال�سيا�سة،  ديوان  من  الله،  عبد  العروي،   -81

�س.53.
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في اأر�س المغرب منذ اأزيد من خم�سين قرناً، ح�سب ما هو متوفّر من القرائن 
الاأثرية والتاريخية والاأنثروبولوجية؛

ال�سخ�سية  من  جزءا  بو�سفهما  بالمغرب  العربيتين  والثقافة  اللغة  ح�سور  ــ 
الثقافية المغربية وتعك�سان مظهراً من مظاهر ثرائه واإغنائه؛

ــ  تفاعل الثقافة الاأمازيغية مع غيرها من الثقافات المجاورة والوافدة، دون 
المتجذّرة في  واأ�سالتها  يفقدها ذلك الاحتكاك خ�سو�سيتها الجوهرية  اأن 

التاريخ وارتباطها الوثيق بالمجال والاإن�سان.

بناءً عليه، يُمكن اأن ن�ست�سفّ باأن الهوية الوطنية تت�سكّل من جملة من الاأبعاد 
والبعد  العربي  والبعد  الاإ�سلامي  والبعد  الاأمازيغي  »البعد  تتمثل في  والمرتكزات، 
الاإفريقي والبعد الكوني«(82( ح�سب م�سمون الوثيقة ذاتها، تبعاً لمعطيات ال�سيّاق 
الاجتماعي وال�سيا�سي لت�سعينيات القرن الما�سي. وت�سخي�ساً لموقع الاأمازيغية في 
الم�سهد الوطني من زاوية التحليل التاريخي، لا زالت »تُراوح في مرحلة �سمّيتُها ــ 
يقول الباحث ال�سبتي ــ ثنائية التجاهل واإعادة الاعتبار، والاختزال الم�ساد. واإذا 
تنتظر الانتقال من منظور  الم�ساألة  زالت  النادرة، لا  ا�ستثنينا بع�س الاجتهادات 
الذاكرة اإلى التاأ�سيل المعرفي، والا�ست�سكال الملائم الذي يقوم على التاأ�سيل المعرفي 
الخطاب  هذا  دور  تجاهل  يمكن  لا  ذلك،  مع  الاأبعاد«(83(.  متعدّد  والتحليل 
وم�ساهمته في اإثراء النقا�س العمومي حول ق�سايا التعدّد والتنوع والاختلاف اإلى 
الحدّ الذي يُطالب فيه ب�شرعية تر�سيم هذا الاختلاف والتفاعل في نطاقه. يبقى 
التي يزخر بها هذا  ثقافة الاختلاف والتعدد  اأمام  الطريق  اليوم هو تعبيد  الاأهم 

الخطاب نحو الموؤ�س�سات وعلى راأ�سها المدر�سة حيث تكوين اأجيال الم�ستقبل. 

من�سورات  الثقافي الاأمازيغي،  العمل  40 �سنة من  بالمغرب،  الاأمازيغيتين  والثقافة  اللغة  حول  ميثاق   -82
الجمعية المغربية للبحث والتبادل الثقافي، �س. 66-65.

83- ال�سبتي، عبد الأحد، المرجع ال�سابق، �س.68-50.
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2. خطاب التيّار الكوني

ي�ستمدّ خطاب هذا التيار، واإن كان غير مهيكل ومنظم ب�سكل جماعي ومن�سجم 
الكونية لحقوق  المنظومة  تُتيحه  مما  الوطنية  الهوية  �سوؤال  حول  فل�سفته  كليةً، 
في  الخطاب  هذا  مظاهر  وتتجلّى  ثقافية.  وقيم  مبادئ  من  والمواطن  الاإن�سان 
حقوق  ب�سوؤون  المهُتمة  تلك  منها  خا�سة  المدني،  المجتمع  هيئات  من  مجموعة 
التوازن في  �سعف  يُ�سجل  فتئ  ما  البع�س  اأن  رغم  المختلفة،  باأجيالها  الاإن�سان 
الاهتمام والرعاية بين اأجيال حقوق الاإن�سان. ولا �سك اأن الفكرة التي ي�ستح�شرها 
هذا التوجه هي اأن الحداثة )الثقافية وال�سيا�سية( رهينة بتملّك الثقافة الكونية التي 
هيمنت على كثير من المجتمعات منذ العقدين الاأخيرين من القرن الع�شرين، وذلك 
بتوظيف ما نجم عن التحول العميق في مجال التكنولوجيات الحديثة وو�سائل 
الات�سال الجماهيرية، ومن ثم فر�س القيم الليبرالية على م�ستوى الاقت�ساد )انفتاح 
ال�سوق، التناف�سية..( والثقافة )الا�ستهلاك، ديكتاتورية اللحظة، الفردانية..(. وقد 

اأفرز هذا التيار توجهين اثنين:

يتميز التوجه الاأول بنزعة تقنوقراطية لا غبار عليها، اإذ يقف اأمام العولمة منبهراً 
من هيمنتها ومن�ساعاً لم�سارها، مما اأدى به اإلى ازدراء الثقافات المحلية ومجمل 
وكاأنها مجرد  �ساأنه  من  تُعلي  التي  الاأعمال  اإلى  والنظر  الوطني  الرمزي  الموروث 
العولمية  الثقافة  الثاني يتعامل مع  التوجه  الذي نجد  الوقت  �سيحة في واد. في 
بنظرة تفاعلية من اللازم اأن يكون فيها الاأخذ والعطاء، وا�ستقبال القيم الفل�سفية 
التي تعلي من �ساأن الاإن�سان دونما التخلي عن الذات وما تزخر به من مقومات 
اأن ت�سور هذا التوجّه يُ�سكّل بحق موقع  النهو�س والرقي والتقدم. جدير بالذكر 
التقاء مجمل الخطابات حول الهوية الوطنية؛ اإذ اأن كل ح�سا�سية اإيديولوجية لم 
تدّخر جهداً في اإعلان ت�سبّثها بمبادئ حقوق الاإن�سان في هذا الجانب با�ستثناء 
خطاب التيار الاأ�سولي المحافظ الذي يتميز، بالموازاة مع اعترافه بحقوق الاإن�سان 
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المغربية(84(. هذه الاأخيرة هي  كما هي متعارف عليها عالميا، بفكرة الخ�سو�سية 
مثار تقدير مختلف التوجهات التي تخترق هذا التيار، مما يعطيه الحق في تاأويل 
والاجتماعي  التاريخي  ال�سياق  عن  ينزعها  درجة  اإلى  الدينية  الن�سو�س  بع�س 
المدر�سي من  ا�ستفادة الخطاب  اليوم بحدة �سوؤال  اأفرزها. ويطرح  الذي  والثقافي 
هذا  يبلورها  التي  المواطنة  قيم  على  والتربية  الحقوقية  الثقافة  تتيحه  ما  ف�سيلة 
التيار، دونما اإغفال للتراكمات التي تحققت اإلى اليوم واإن كانت في مراحلها الاأولى.     

خطاب التيّار الاأُ�شولي المحافظ  .3

تُركّز اأغلب الاأدبيات والوثائق التي يمكن اأن ندرجها �سمن مكونات خطاب التيار 
الاأ�سولي المحافظ حول الهوية الوطنية بالمغرب على البعد الديني المتج�سّد على 
وجه الخ�سو�س في الاإ�سلام. وهناك من يرى اأن هذه المنطلق لا يعك�س بال�سكل 
الكافي كل ما يطبع المجتمع المغربي من تعدّدية دينية وعقدية اإلى درجة كونها 
باتت تلازمه منذ فترات قديمة في تاريخه، ويحقّ لنا الت�ساوؤل، تبعاً لذلك، حول 
طبيعة المذهب الذي يندرج في اإطاره هذا الخطاب. اإن قراءة �شريعة في جزء من 
المتن الخطابي يدفع المرء في اتجاه اإدراج ذلك، من دون �سك، في اإطار المذهب 
ال�سني المالكي مع الاحترا�س من التعميم على كل الاأحوال؛ اإذ بداأت تبرز بع�س 
المجتمع  و�سط  الاإ�سلامية  المرجعية  لنف�سها  تتخذ  التي  الاجتماعية  المجموعات 
المغربي بفعل مدى ا�ستلهامها للمبادئ والتوجهات الكبرى الموؤطرة لاإيديولوجيتها 
ال�سهل  لي�س من  قرون  تراكم على مدى  الذي  الديني  الفكر  تراث هائل من  من 
التي  والتمايزات  بالتناق�سات  مليء  واقع  من  ينبع  خطابها  تجدر  اإن  تجاهلها. 
تكون  اأن  تعدو  لا  التي  والع�شرنة،  التطور  بين  تعار�ساً  بعيد  حدّ  اإلى  تترجم 

84- �سبق لفرن�سا اأن دافعت عن فكرة الا�ستثناء الثقافي فيما يتعلق بالمبادلات التجارية والا�ستثمارية، وقد 
�سكّل ذلك مثار نقا�س عميق داخل المنظمة العالمية للتجارة، مما اأف�سى اإلى اعتماد اإجراءات ذات طبيعة 
ال�سوق و�شروطه  الرمزية، من مقت�سيات  بالقيم  الثقافة، وكل ما له علاقة  ا�ستثناء  �سيا�سية من �ساأنها 

و�سوابطه، ومن ثم اعتبار ال�سيا�سة الثقافية رمزاً من رموز ال�سيادة الوطنية للدول.
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التي  والثقافية  الاجتماعية  البنيات  بتجدّر  المحافظة  فكرة  ومدى تجدر  ظاهرية، 
ت�ستبطن هذه الاأفكار والقيم والمعايير.

التيار في مجمل الاأحوال متغيراً لازماً من متغيرات الخطاب  يظل خطاب هذا 
المهام  ا�ستكمال  يتوخى  اإيديولوجياً  م�شروعاً  بو�سفها  العروبة  على  ي�ستند  الذي 
مظاهر  من  مظهراً  المتتبعين  بع�س  يعتبره  درجة  اإلى  نف�سه،  على  قطعها  التي 
تراتبية  العربية �سمن  اللغة  التي تحتلها  هذا الم�شروع. فنظرته مبنية على المكانة 
المكونات الم�سكلة لهذا الخطاب �سيما واأنها لغة مقد�سة، كيف لا واأنها لغة القراآن 
�س المذهبي لجماعة  الكريم (85(. يَعتبر عبد ال�سلام يا�سين، المنُظّر الاإيديولوجي والموُؤ�سِّ
العدل والاإح�سان، باأن اللغة العربية هي لغة مقدّ�سة لا يمكن مقارنتها بباقي لغات 
ب�سدد  يقول  المجتمع.  داخل  وظيفتها  اأو  متكلميها  درجة  كانت  كيفما  العالم 
لغوية  فرا�سة  »فاإن جاءت  ياأتي:  ما  الاأمازيغية معاً  واللغة  الفرن�سية  للغة  انتقاده 
الاأهازيج  باأجنحة  وتطير  الواهية،  بقرونها  العربية  تناطح  اأمازيغية  اأو  تركفونية 
ال�سعرية والاأمثال ال�سعبية ال�سهلية والجبلية قلنا لها: ل�ست هناك! ل�ست هناك«. 
فهي، بزعمه، لغة م�سطفاة اإلى درجة ربط وجودها بوجود الله؛ بحيث اأن »من 
اأي�سا  ع�ساها ع�سا الله، ومن �ساقّها �ساقّ الله، ومن كفر بها كفر بالله«. ويقول 
المقدّ�س،  كلامه  وعاء  وجعلها  وا�سطفاها  الله  �شّرفها  »لغة  العربية:  اللغة  عن 
واأداة تعبير وتبليغ للر�سالة الخالدة«.. ومن هذا المنظور الذي يُعلي من �ساأن لغة 
التعبيرات  بع�س  تكون  اأن  الطبيعي  من  يبدو  الاأخرى،  اللغات  باقي  على  معينة 
النقد ولا يجوز  اللغة هي كذلك منزّهة عن  التي تحملها هذه  الاأدبية والثقافية 
مزاحمتها اأو حتى مجرد الحديث عن م�ساواتها مع باقي اللغات والثقافات التي 
الاإ�سلامي،  الفكر  اأقطاب  فاإذا كانت غالبية  الم�سترك.  العي�س  تقت�سم معها ف�ساء 

85-  للمزيد اأنظر كتابه المو�سوم حوار مع �سديق اأمازيغي، مطبوعات الاأفق، الدار البي�ساء، 1997، الطبعة 1.
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اأو الاأ�سولي، بالمغرب يُعبّرون عن ت�سور ملوؤه مركزية اللغة والثقافة العربيتين في 
يركز  اآخر  ت�سوراً  هناك  فاإن  يت�سورونه،  كما  الاإ�سلامي  للدين  خدمتهما  حدود 

ب�سكل كبير على اللغة والثقافة العربيتين خارج منظور الدين والمعتقد.   

4.خطاب التيّار »العروبي«

تعود اأغلب اأ�س�س خطاب هذا التيار حول الهوية الوطنية اإلى مرحلة تاأ�سي�س وبناء 

الدولة الوطنية اإبّان لحظة ا�ستقلال مجموعة من البلدان التي كانت ترزح تحت نير 

الا�ستعمار ومن بينها المغرب. ومع مرور الزمن، وتنامي الفكر القومي القائم على 

مقولة القومية العربية التي تقت�سي الوحدة العربية، اأ�سبح هذا الخطاب في تنامٍ 

م�ستمرٍ، �سيّما واأنه ينطلق من اعتبار »الدول الناطقة باللغة العربية جزءا لا يتجزاأ 

من الوطن العربي باعتباره اأمة واحدة من الخليج اإلى المحيط واأمة، ذات ر�سالة 

خالدة ولغة واحدة وثقافة واحدة«(86(، وبالتالي كان، وما يزال في بع�س مظاهره، 

تاأ�سي�س وبناء كيانات �سيا�سية تعبّر عن  العربية من خلال  الوحدة  ين�سد تحقيق 

الثقافية والاجتماعية وال�سيا�سية في هذه  هذا الطموح(87(. لكن تطور الاأو�ساع 

البلدان �ساهم في بروز تيّارات فكرية تُعبّر عن فل�سفة التعدد والتنوع في مجال 

القيم والثقافة واللغة وغيرها من كل ما ي�سكل الثروة الرمزية التي تزخر بها هذه 

البلدان، والتي تعدّ بحق عماد كل هوية وطنية. وقد بيّنت بع�س الموؤ�شرات خلال 

الفكري  التيار  هذا  يُبديه خطاب  الذي  والتحول  التطور  الاأخيرة مدى  ال�سنوات 

86- بوكو�س، المرجع ال�سابق، �س.101.

87- ورد على �سبيل المثال في ميثاق تاأ�سي�س جامعة الدول العربية، اأو ما عُرف بميثاق الاإ�سكندرية، ما 
ياأتي: »قيام جامعة الدول العربية من الدول العربية الم�ستقلة«. وغني عن البيان اأن الاأمر يتعلق بالدول 
بالدرجة الاأولى، وهو ما �سُميت به الجامعة فيما بعد اإلى اليوم. وذلك يحمل في تقديرنا معانٍ ودلالات 

من ال�سعب القفز عليها.
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من خلال المرونة في الانفتاح على ثقافة التعدد والتنوع التي ت�سكل قطب الرحى 
في الهوية الوطنية(88(.

ا�ستنتاجات وامتدادات

ن�ستخل�س من خلال ا�ستعرا�س بع�س وظائف المدر�سة ورهاناتها اأمام التحدّيات 
التي يفر�سها واقع تعدّد ح�سا�سيّات الهوية الوطنية في اللحظة التاريخية الرّاهنة، 
فكري وتمرين ديموقراطي  اجتهاد  اإلى  يزال في حاجة  ما  الخطابات  بع�س  كون 
عميق، حتى يت�سنّى للجميع روؤية مغرب يحظى فيه الكل بالمكانة التي تليق به. 
م�سامينها  وعقلنة  المغربية  المدر�سة  دمقرطة  على  اإيجابي  تاأثير  لذلك  �سيكون 
المعرفية واأنْ�سنةِ اأهدافها وغاياتها. ويتطلب هذا الطموح القطع مع الفكرة القائمة 
بالمقارنة  اأولوية  ذات  واعتبارها  المكونات،  بع�س  في  الوطنية  الهوية  ح�شر  على 
نتيجة  الى  ن�سل  حينما  اأكثر  وجاهة  الفكرة  لهذه  الاأخرى.  العنا�شر  بقية  مع 
اإن�سان لي�ست دائماً  اأهمية في حياة كل  مفادها كون »الانتماءات التي تكت�سب 
تلك الانتماءات المهمة المعروفة التي تتعلق باللغة ولون الب�شرة والجن�سية والطبقة 
الم�سكّلة  المرتكزات  من  جملةً  تُعاني  اأن  يمكن  وعليه،  الدين«(89(؛  اأو  الاجتماعية 
الت�سورات  بع�س  لهيمنة  وا�ستبعاد لاأنها كانت �سحيّةً  اق�ساء  الهوية من  لنف�س 
الفكرية التي تُعلي من �ساأن تلك المرتكزات التي ت�سعها على قائمة �سلّم اأولوياتها، 
والتي تحظى بكامل الاهتمام والعناية. ولي�س من المبالغة القول اإن تاريخ بع�س 
تجارب المجتمعات التي تعي�س واقع التعدّد الهوياتي اأثبت اأن التدبير ال�سيا�سي غير 

88- نقف هنا عند قرار تخ�سي�س �سفحات على اأعمدة بع�س المنابر الاإعلامية الناطقة با�سم بع�س هذه 
التيارات، وهي تعك�س الاهتمام بال�ساأن الثقافي الاأمازيغي كعربون على ترجمة مبداأ الاهتمام بمكونات 
الهوية الوطنية اإلى اأفعال واأعمال. مثلًا نجد �سفحة »العلم الاأمازيغي« �سمن جريدة العلم الناطقة با�سم 
حزب الا�ستقلال، اإبداء مرونة مع حرف تيفيناغ الذي تُكتب به اليوم اللغة الاأمازيغية ر�سميا.. اإلى غير 

ذلك من الاإ�سارات التي تحمل اأكثر من دلالة.
89- معلوف، اأمين، الهويات القاتلة، بيروت، دار الفارابي واآنيب، ترجمة نهلة بي�سون، الطبعة الاأولى، 2004، 

�س.24.  
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المعُقلن غالباً ما يُ�ساهم، في بع�س الاأحيان، في خلق تطابقٍ وتماهٍ لهوية بع�س 
المجموعات مع من افتُر�س فيه �سفة العدو ب�سبب تقا�سم نف�س المعاناة والهموم 

والتطلع للاآمال نف�سها. 

في مقابل مكنون هذه الخطابات، يبقى الُحلم في مغرب الكلّ ممكناً وقابلًا للبناء 
اإلى  اأن تكون مقوّمات بنائه ت�ستندُ  انطلاقاً من المدر�سة بكل مكوناتها، �شريطة 
جملةٍ من المقت�سيات اأ�سار اإليها الباحث ح�سن اأوريد(90( بنظرة تركيبية تكاد تعبّر 
الاعتراف  بموجبها  يكون  هوياتيةٍ  بوثقةٍ  �سياغة  يُحاول  جديد  توافقي  تيّار  عن 
ما  وذلك  الراهن.  الزمن  في  الوطنية  للهوية  الم�سكلة  الح�سا�سيات  هذه  بجميع 
يعك�س دعوة ا�ستباقية لتجنّب الو�سعية التي يكون فيها الاأ�سخا�س والمجموعات 
المتعددة، وم�سطرّين  بانتماءاتهم  »الا�سطلاع  على  القدرة  والمكونات لا يملكون 
ع�سيرتهم.  �سفوف  اإلى  العودة  على  ومُرغمين  مع�سكرهم،  لاختيار  الدوام  على 

ويحقّ لنا عندئذ اأن ن�سعر بالقلق على �سيرورة العالم«(91(.

مهمة  مكانةً   2011 مار�س   9 ليوم  ال�ساد�س  الملك محمد  �س خطاب  وقد خ�سّ
الاجتماعية  الاأن�ساق  و�سط  حيوي  موقع  من  لها  لما  الوطنية  الهوية  لمو�سوع 
بُدّا من  يرى  التي لا  والمقوّمات  للمرتكزات  ت�سدّره  وال�سيا�سية، وذلك من خلال 
المرتكز  يقوم  حيث   ،)92) 2011 ل�سنة  الد�ستورية  الوثيقة  داخل  ت�سمينها  �شرورة 

الراأي، عدد 755، 16 ماي  اليوم المغربية، �سفحة  اأخبار  اأوريد، ح�سن، »ت�سور حول المغرب«، جريدة   -90
2012، �س.17.

91- معلوف، م.�س، �س.13.
92- لابد اأن ن�سجل هنا اأن الاإ�سارة اإلى تعددية الهوية المغربية في الوثيقة الد�ستورية هو قرار �سيا�سي فريد 
ناع القرار ال�سيا�سي بالبلد ب�شرورة تفادي، اأو على  من نوعه، يعك�س اإلى حد بعيد مدى ا�ست�سعار �سُ
من  م�شروعيتها  ت�ستقي  التي  الاجتماعية  المجموعات  بين  المحتدم  النقا�س  حدّة  من  التقلي�س  الاأقل، 
مو�سوع الهوية. هناك اليوم دلالات قوية على كون مو�سوع الهوية رهاناً اجتماعياً و�سيا�سياً. ولابد 
من الاإ�سارة اإلى اأن هذا القرار يبقى متقدما بالمقارنة بموقع الهوية الوطنية ومكوناتها �سمن الد�ساتير 

الخم�سة التي عرفها المغرب الم�ستقل منذ �سنة 1962.
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الاأول، الذي وجب على الد�ستور الا�ستناد اإليه، وذلك ما كان، على مبداأ التعدّد 
ا�ستح�سار  مع  مكوناتها،  تعدّد  عبر  وحدتها  و�سمان  الوطنية  الهوية  عمق  في 
الاإجراء  هذا  ا�ستند  وقد  المكونات.  باقي  عليه  تلتفّ  مركزي  كجوهر  الاأمازيغية 
جهة،  من  اأفريقيا  �سمال  منطقة  في  للاأمازيغية  التاريخية  العراقة  على  ال�سيا�سي 
وعلى مخا�س بروز �سكّ المطالب التي عبّرت عنها الحركة الاأمازيغية واختراقها 
الاجتماعية  الكتل  من  كثير  طرف  من  تملّكها  من  مكّن  مما  العمومي،  للف�ساء 

وال�سيا�سية التي ت�سم المغرب الرّاهن من جهة اأخرى(93(. 

اإن الفكرة الاأ�سا�سية التي يمكن ا�ستخلا�سها من هذه التراتبيّة المعُبّر عنها �سمن 
ترتيب  تعك�س  قانونية  لوثيقة  �سابقة  �سيا�سية  خطاطة  باعتباره  الخطاب،  ن�س 
الهوية  باأ�سئلة  للاهتمام  والتوقعي  الا�ست�سعاري  البعد  في  تكمُن  الأولويات(94(، 
الوطنية والق�سايا المتفرّعة عنها، مع تقديم اأجوبة تقت�سيها �شرورة المرحلة الرّاهنة. 
بل اأبعد من ذلك، فالاأر�سية التاأ�سي�سية للحركة المجتمعية )20 فبراير( توؤكد على 

�شرورة اإيلاء العناية الفائقة ل�سوؤال الهوية الوطنية(95(.

»التكري�س  مرتكز  و�سع  قد   2011 مار�س   9 يوم  خطاب  م�سمون  كان  واإذا 

الاأمازيغية  اللغة  د�سترة  مطلب  فبراير(   20( المجتمعية  الحركة  عنها  عبّرت  التي  المطالب  �سمن  ورد   -93
باللغة  ياأتي: »الاعتراف  اإذ ورد ما  للحركة،  التاأ�سي�سية  الوثيقة  ت�سمّنته  العربية ح�سب ما  اإلى جانب 
الاأمازيغية كلغة ر�سمية اإلى جانب العربية والاهتمام بخ�سو�سيات الهوية المغربية لغة، ثقافة وتاريخا«.  
94- حديثنا عن اإدراج الق�سايا التي ت�سغل بال المجموعات الاجتماعية التي ت�ستغل داخل الحقل الاجتماعي 
المغربي �سمن محتويات الد�ستور جاء ح�سب تاأويلنا لم�ساألة اعتماد الترقيم في ترتيبها ح�سب ما جاء 

به خطاب 9 مار�س 2012.
والمجموعات  القوى  من  الكثير  تتقا�سمه  عموميا  �ساأناً  المغربي  المجتمع  تطور  مع  الهوية  �سوؤال  اأ�سبح   -95
هوياتي  عمق  عن  مطالبها  تعّبر  التي  المجموعات  بع�س  على  حكراً  يعد  ولم  وال�سيا�سية،  الاجتماعية 
مرتبط �سميمياً بالانتماء والاإح�سا�س الوطني. وبذلك عك�ست الاأر�سية التاأ�سي�سية لحركة )20 فبراير( 
هذا الاحت�سان الجماعي لمو�سوع الهوية الوطنية، مما اأ�سفى عليه �شرعية اجتماعية و�سيا�سية قوية لم 
تكن من ذي قبل. وعليه، فالتحدي والرهان الاآن هو ترجمة هذه الاعتراف ال�سيا�سي اإلى اإجراءات عملية 
وتدابير تنظيمية في مختلف ال�سيا�سات العمومية، �سيّما ال�سيا�سة التربوية التي تهمّنا في هذه الم�ساهمة.
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روافدها، وفي  بتنوّع  الغنية  الموحّدة،  المغربية  للهوية  التعدّدي  للطابع  الد�ستوري 
والمبادئ  المرتكزات  قائمة  المغاربة«(96(على  لجميع  كر�سيد  الاأمازيغية،  لبها  �سُ
هة التي يجب اأن توؤطر م�سمون الوثيقة الد�ستورية، فاإن ذلك يعك�س مكانة  الموُجِّ
�سقّه  في  �سواء  الوطنية  الهوية  مو�سوع  يطرحه  ما  كل  عن  الاإجابة  ومِلحاحية 
الاأمازيغية في هذا  لذلك وردت  الثقافي.  ـ  اللغوي  �سقّه  اأو في  القيمي  ـ  الديني 
لب الهوية المغربية. وحينما نعود اإلى اأ�سول كلمة  الخطاب باعتبارها تقع في �سُ
لب، نجدها تعني من بين ما تعنيه »عظم في الظهر ذو فقار يمتدّ من الكاهل  �سُ
اأن الاأمازيغية هي  الظهر«(97(. وهذا ما يجعلنا ن�ستخل�س  اأ�سفل  اأو  العَجْب  اإلى 
الوطنية  الهوية  اأي  الج�سم،  اأع�ساء  كافة  بين  يربط  الذي  الفقري  العمود  بمثابة 
والاجتماعية  العلمية  الم�ستندات  وبقية  التاريخ  عن�شر  اإلى  راجع  وذلك  كبنية، 

الاأخرى. 

قلب  الاجتماعي(98( في  الان�سجام  »براديغم«  اإدراج  الملُِحّ  من  اأنه  القول  مجمل 
تتبّعه وتحليله  على  العمل  مع  التربوية،  ال�سيا�سة  ولا�سّيما  العمومية،  ال�سيا�سات 
وتقويم نتائجه با�ستمرار على �سوء وظائف المدر�سة ال�سّو�سيو ثقافية والتن�سيئية، 
ذلك  يُ�سهم  اأن  في  اأملًا  الاإن�سية(99(،  ومبادئها  المواطنة  قيم  على  التربية  وكذا 
التطور  �سوء  على  ال�سيا�سي،  بعدها  في  المواطنة  ت�سورات  اإثراء  في  م�ستقبلًا 
التفكير  اإن  ببنيتها.  المرتبطة  الاإن�سانية  والقيم  الوطنية  الهوية  لمرتكزات  التاريخي 
في �ساأن الهوية الوطنية في علاقته بالخطابين المدر�سي وال�سيا�سي يتطلب اعتماد 

96- الخطاب الملكي ليوم 9 مار�س 2011.
97- المنجد في اللغة والاأعلام، دار الم�شرق، الطبعة التا�سعة والثلاثون، بيروت، 2002، �س.431.

98- يكتب بوكو�س: »غني عن البيان اأن الت�سور الذي يركّز على قطب لغوي وثقافي وحيد غير مجدٍ بالنظر 
اإلى البعد الا�ستراتيجي واإلى التطورات التي تعي�سها المجتمعات الاإن�سانية؛ ذلك اأن الهوية، حين تتاأ�س�س 
على مقاربة مختزلة وفردانية، ت�سع نف�سها في ماأزق، بل تكون م�سدراً لانفجارات داخلية تعوق نموّ 

المجتمع برمّته« المرجع ال�سابق، مركز طارق بن زياد، الرباط، الطبعة الاأولى، نونبر 2003، �س.106.
99- El OUAZZANI et al, «Education...», op.cit, p.223.     
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مقاربة منهجية تاأخذ بعين الاعتبار جملةً من المحدّدات والمعايير الكفيلة باإتاحة 
الم�ستوى  يتكلّف  اثنين.  م�ستويين  ي�سمل  مزدوج  تحليل  اإلى  للو�سول  الفر�سة 
الاأول بتفكيك متن الخطب ال�سيا�سية والاإيديولوجية لمختلف المنظمات والهيئات 
ال�سيا�سي والمدني، فيما ين�سبّ الثاني على تحليل م�سامين  الفاعلة في الحقلين 
كله  ذلك  �ساأن  من  لاأن  المدر�سي،  للخطاب  الم�سكّلة  والاآليات  الاأدوات  مختلف 
وخطابات  المدر�سة  خطابات  بين  والتكامل  التقاطع  مدى  معرفة  في  الاإ�سهام 
المجموعات الاجتماعية، مما �سيكون له مفعول اإيجابي على �سبط حدود عملية 

التاأثير والتاأثر بالن�سبة للنا�سئة المغربية.

يتّ�سح في نهاية هذا التحليل اأنه من الم�سلّم به ثبوت علاقة وطيدة بين طبيعة 
المدر�سية  الكتب  وم�سامين  الدرا�سية،  المناهج  عنها  تُعبّر  التي  المدر�سية  المعارف 
والحوامل البيداغوجية، وبين الموؤ�س�سات ال�سيا�سية والاجتماعية والهياكل الاإدارية 
والتنظيمية  القانونية  الاأطر  عن  ف�سلًا  ر�سمياً،  طابعاً  عليها  وت�سفي  تقرّها  التي 
المهيكلة لتلك الموؤ�س�سات والمعارف ال�سادرة عنها. فبقدر ما يرتبط م�سار تدري�س 
الهوية  معالم  بت�سكيل  مثلًا(،  )التاريخ  منها  الاجتماعية  ولا�سيّما  المواد،  بع�س 
الثقافية  وخطاطتها  الجماعية  الذاكرة  مع  القائمة  العلاقة  طبيعة  عبر  الوطنية 
المرُهفة لجمهور  الحاجة  تُواكب  اأن  المدر�سية  المعارف  من  الاأمر  يتطلب  والرمزية، 
والنقدية  الفكرية  الوظيفة  تاأدية  خلال  من  والعملي  المعرفي  التكوين  اإلى  الن�سء 
المواد  لكافة  الاجتماعية  الوظيفة  بلوغ  و�سي�ساهم ذلك في  المواد.  لتدري�س هذه 
الاجتماعية داخل المدر�سة، خ�سو�ساً واأن الطلب الاجتماعي للمواد الاجتماعية، 
وللتاريخ تحديداً، »نابع من اإرادة تقوية الهوية وال�سخ�سية الوطنية«(100(. وتبقى 
الحالية  المدر�سية  بالمعرفة  تكوينه  المراد  المواطن  طبيعة  حول  الت�ساوؤل  م�شروعية 
واللغوية  ثقافية  وال�سو�سيو  ال�سيا�سية  التحولات  �سوء  في  اأكثر،  وربما  قائمة، 

والقيمية التي ي�سهدها المغرب في هذه اللحظة التاريخية. 
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100- القدوري، المرجع ال�سابق، �س. 68.






