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المدر�سة والمجتمع بالمغرب، 
اأية علاقة؟

عمر التاور
المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين، �سو�س ما�سة درعة

ومدر�سته،  الحديث  المغربي  المجتمع  بين  العلاقة  طبيعة  في  الدرا�سة  هذه  تبحث 
من خلال تحليل ملاب�سات ظهور المدر�سة المغربية الع�سرية، والرهانات المجتمعية 
الفرن�سية- الحماية  و�سع  �سياق  في  الموؤ�س�سة  هذه  بروز  رافقت  التي  وال�سيا�سية 
اإ�شلاح  م�شاريع  في  تحكمت  التي  ال�شروط  على  ال�شوء  ت�شلط  كما  الاإ�شبانية. 
بال�شغوط  الوثيق  وارتباطها  الا�شتقلال،  منذ  المغربية  التربوية  المنظومة 

والجتماعية. القت�سادية 

تقديم

فكري  نقا�س  مو�سع  لعقود  ظلت  والمجتمع  المدر�سة  بين  العلاقة  اأن  يخفى  لا 
الاأدبيات  في  الناظر  اأن  �سك  ولا  واإيديولوجي،  واجتماعي  واقت�سادي  و�سيا�سي 
التي عنيت بدرا�سة هذه العلاقة �سيكت�سف اأنها كانت دوما على طرفي نقي�س؛ 
قيم  ولبث  للاأفراد،  الاجتماعية  للتن�سئة  ف�ساء  المدر�سة  في  فريق  راأى  فبينما 
العقلانية في مفا�سل المجتمع )جيل فيري، اإميل دوركايم، اأنتوني غيدنز(، وبينما 
راأى فيها فريق اآخر كيانا ي�سطلع بوظيفة الحراك الاجتماعي، في�ساهم في اإعادة 
ترتيب الو�سع الطبقي والق�ساء على لا م�ساواة الحظوظ ولا تكافوؤ الفر�س داخل 
المجتمع )التيار ال�سو�سيولوجي الاأمريكي نموذجا(، �سيرى فيها فريق ثالث جهازا 
اإيديولوجيا مهمته نقل وتر�سيخ اأفكار الفئات والطبقات المهيمنة من خلال اإعادة 
اإنتاج الثقافة والقيم ال�سائدة، وتق�سيمات المجتمع الراأ�سمالي، وجعل النخبوية عملا 

م�شروعا )بورديو، با�شرون، األتو�سير(.
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حول  اأي�سا  ت�ساربت  بالمجتمع،  المدر�سة  علاقة  حول  الت�سورات  ت�ساربت  ومثلما 
الذي  المركانتيلي،  »الت�سور  واأهمها:  عامة،  التعليمية  والموؤ�س�سة  المدر�سة  مفهوم 
يود اأن يُلحق المدر�سة والجامعة بال�سوق باعتبارها موؤ�س�سة هدفها تزويد اأ�سواق 
اأو التقني،  اأطر، واأي�سا الت�سور الو�سعي  المال والتجارة والاإدارة بما تحتاجه من 
المختلفة عن طريق  وال�سناعات  المعامل  اأن يجعل الجامعة في خدمة  يود  الذي 
التركيز على العلوم والتقنيات، وكذلك الت�سور الاإيديولوجي، بمنظوره التقليداني 

والحداثي؛ وهي ت�سورات ظلت تت�سارع في قلب كل م�شروع تعليمي«(1(. 

حول  وغيرها  ال�سو�سيولوجية  التيارات  بين  الاختلاف  اأمر  من  يكن  ومهما 
اإن  القول  يمكن  فاإنه  ككل؛  المدر�سة  من  الغاية  وحول  بالمجتمع،  المدر�سة  علاقة 
معالجة  من  والتمكن  المدر�سة،  ل�سو�سيولوجيا  الإب�ستيمولوجية  بالأ�س�س  الإلمام 
لا�ست�سكال  مدخل  اأح�سن  هو  التربوية،  الوقائع  عنها  ت�سفر  التي  الاإ�سكاليات 

العلاقة بين المدر�سة والمجتمع. 

واإ�سكالات،  اأ�سئلة  جملة  لاإنتاج  كغيره،  موؤهل،  المغربي  التربوي  الواقع  اأن  وبما 
وا�ستيعاب  فهم  فاإن  والمجتمع،  المدر�سة  بين  العلاقة  �سوؤال/اإ�سكالية  جملتها  من 
وظائفه  ببع�س  والوعي  المغربي،  التعليمي  للن�سق  الاأ�سا�سية  الميكانيزمات  بع�س 
بالمغرب،  بالمجتمع  المدر�سة  اإلى فهم علاقة  ال�سبل  اأ�سلك  ومفارقاته ورهاناته، هو 

وبناء مدركات ب�سددها، في �سوء ثلاثة اأمور:

وتعرف  الحماية،  عهد  في  بالمغرب  الع�شرية  المدر�سة  ظهور  اأ�سباب  ر�سد  اأولا، 
بع�س اآثارها التي طالت المجتمع المغربي في بداية الا�ستقلال.

1- �سبيلا، محمد، »اأزمة المدر�سة والجامعة المغربية«، جريدة الم�ساء، عدد 1852، الخمي�س 2012/9/6، 
    �س: 20.
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المغربي  التربوي  للن�سق  الكبرى  والاإ�سلاحات  بالتحولات  علما  الاإحاطة  ثانيا، 
وخلفياتها الاقت�سادية والاجتماعية.

المغربي،  الاجتماعي  الواقع  على  التربوية  ال�سيا�سات  تداعيات  بع�س  تعرف  ثالثا، 
والنظرة  الاجتماعي  الحراك  �سعيد  على  اأو  والهوية،  الثقافة  �سعيد  على  �سواء 

الجتماعية للمدر�سة والمعرفة معا.

1ـ   دواعي ظهور المدر�سة الع�سرية بالمغرب

لم يكن عهد المغرب والمغاربة بالتعليم والتدري�س مقترنا بفترة الحماية؛ فالمغرب، 
باعتباره ملتقى للثقافات والح�سارات، عرف ــ طيلة تاريخه الممتد ــ اأنظمة تعليمية 
اليونان  القدامى  المغاربيون  »قلد  حيث  القديم  بالعهد  بدءا  ومتراكمة،  متباينة 
باليونانية،  تعطى  الدرو�س  وكانت   )...( تبنوه  الذي  التعليم  نظام  في  والرومان 
وال�سف�سطة  والريطوريقا  الاإغريقية  اللغة  ونحو  الاإغريقي  الاأدب  في  وتنح�شر 
والر�سم والنحت والمو�سيقى والرق�س«(2(، مرورا بالع�شر الو�سيط(3(، وانتهاء بالقرن 
وقوانين  نظام  يحكمه  �سنف  بين  الخطو  التعليم  فيه  راوح  الذي  ع�شر  التا�سع 
)جامعة القرويين بفا�س وجامعة ابن يو�سف بمراك�س نموذجا(، و�سنف ثان عهد 
العتيقة ب�سو�س نموذجا(؛ وفي كلتا  القانونية )المدار�س  العدة  به للاأهالي وعازته 
الاجتماعي  والان�سجام  التربية  بوظيفة  ي�سطلع  تقليديا  تعليما  كان  الحالتين، 

والتما�سك الثقافي، اأكثر مما يوؤدي وظيفة التدري�س بمعناها الحديث.

2-  بن مي�س، عبد ال�سلام، مظاهر الفكر العقلاني في الثقافة الاأمازيغية القديمة، درا�سة في تاريخ العلوم 
ال�سورية وتطبيقاتها، مطبعة اإدكل، الرباط، الطبعة الثانية، 2010، �س: 32.

3-  اأنظر بهذا ال�سدد: اأ�سكان، الح�سين، تاريخ التعليم بالمغرب خلال الع�شر الو�سيط، �سل�سلة الدرا�سات 
والأطروحات (2(، من�سورات المعهد الملكي للثقافة الاأمازيغية، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، 2004.
     بنحمادة، �سعيد، النظام التعليمي بالمغرب والاأندل�س خلال الع�شر الو�سيط، من�سورات الزمن )ق�سايا 

تاريخية(، عدد 12، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البي�ساء، 2011.
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42

التعليم في تاريخ المغرب، والاأورا�س  وعلى الرغم من الاأهمية التي اكت�ساها هذا 
التي قد يفتحها لحظة التفكير في خ�سو�سية المجتمع المغربي في القرن 19م، فاإننا 
لن نخو�س فيه، لاعتقادنا اأن المغرب لم يعرف مدر�سة ع�شرية على المنوال المتعارف 
عليه اليوم اإلا في مرحلة الحماية؛ غير اأن ما يهمنا هنا لي�س هو ظهور المدر�سة 
اإن ما يهمنا، وي�سد  الع�شرية بالمغرب، وتزامن هذا الظهور مع فترة الحماية، بل 
انتباهنا، هو دواعي هذا الظهور في حد ذاته؛ اإذ ما الغاية التي لاأجلها وجدت 

مدر�سة ع�شرية بالمغرب المعا�شر؟

لنتاأمل، في �سياق الاإجابة عن هذا ال�سوؤال، في نموذجين اثنين: النموذج الفرن�سي 
والنموذج الاأمريكي:

1.1- النموذج الفرن�سي 

في فرن�سا، ظهرت المدر�سة لاأ�سباب �سيا�سية واإيديولوجية مرتبطة بالرغبة في بث 

قيم العلمانية في المجتمع الفرن�سي، عن طريق محا�شرة الفكر الكن�سي واللاهوتي. 

وبما اأن الكني�سة كانت تحتكر الفعل التربوي، فقد ح�سل اإجماع على اأن الحد من 

�سيوع الفكر الكن�سي واللاهوتي رهين بتحرير التربية من قب�سة الكني�سة، ونقلها 

اإلى مرتع جديد، هذا المرتع الجديد هو المدر�سة العلمانية/اللائكية التي من �ساأنها 

ا�ستبدال التربية الاأخلاقية بالتربية الدينية.

مجهودات  لولا  فرن�سا  في  يتحقق  اأن  علمانية  مدر�سة  اإر�ساء  لم�سعى  كان  وما 

جيل فيري الذي اأ�س�س لهذه المدر�سة ت�شريعيا و�سيا�سيا، بحيث اأ�سبحت مدر�سة 

بقيم  والمت�سبع  المندمج  المواطن  تكوين  على  وقادرة  اإلزامية،  مجانية،  علمانية، 

نقلا  العلمانية  التربية  اعتبر  الذي  كوندر�سيه  تنظيرات  ولولا  الثالثة؛  الجمهورية 

للمعارف الجديدة وتمرينا للعقل على مبداأ المواطنة الم�ستنيرة؛ وتنظيرات دوركايم 
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بالدور  القيام  مهمة  بها  واأناط  للكني�سة،  بديلا  العلمانية  المدر�سة  راأى في  الذي 

المفقود في الكني�سة، األا وهو دور التربية الاأخلاقية، دور تربية الن�سء على قيم 

الحرية والواجب والتفكير الحر.

2.1- النموذج الأمريكي 

في اأمريكـا، لم تـظهر المـدر�سة لأ�سـباب �سيا�سية فــح�سب، بــل ظــهرت لأ�ســبـاب 

متداخلة، بع�سها اقت�سادي وبع�سها الاآخر �سيا�سي واجتماعي.

الت�سنيع  اأن  نعلم  ونحن  الت�سنيع.  ب�سيادة  فمرتبط  الاقت�سادي،  ال�سبب  فاأما 

الموؤ�س�سة  هي  والمدر�سة  موؤهلة؛  ب�شرية  موارد  واإلى  عاملة  يد  اإلى  دائمة  بحاجة 

القادرة على الا�سطلاع بهذه المهمة.

تفاوتات  من  الاأمريكي  المجتمع  يعرفه  كان  بما  فمرتبط  ال�سيا�سي،  ال�سبب  اأما 

األك�سي�سد وطوكفيل  التي و�سفها  التفاوتات،  التعتيم على هذه  طبقية، ولاأجل 

اإ�ساعة  اأمريكا«، تم خلق المدر�سة لاأجل  و�سفا دقيقا في كتابه »الديمقراطية في 

مهنهم  اكت�ساب  للاأفراد  فيه  يمكن  الذي  المجال  هي  المدر�سة  اأن  في  الاعتقاد 

اإلى كفاءاتهم وبغ�س النظر عن اأ�سولهم الاجتماعية؛ وهذا ما يعني اأن  ا�ستنادا 

المدر�سة �ست�سمن للفرد م�ستقبلا اإمكانية الحراك الاجتماعي، اأي اإمكانية الارتقاء 

من طبقة اجتماعية دنيا اإلى طبقة اجتماعية عليا.

اأما ال�سبب الاجتماعي، فمرتبط بخ�سو�سية المجتمع الاأمريكي باعتباره مجتمعا 

بين  القائمة  الثقافية  الهوة  وردم  التوا�سل  خلق  ولاأجل  بالجن�سيات،  يعج  فتيا 

اإذا علمنا  ن�ستغرب  لن  ال�سبب  لهذا  المدر�سة؛ وربما  الاجتماعية تم خلق  الفئات 

المدر�سة  والمجتمع  بالمغرب، اأية علاقة؟
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4- جوبه هذا الت�سور بانتقادات لاذعة، اأنظر بهذا ال�سدد:
- BOURDIEU, Pierre, La reproduction, Editions de Minuit, Paris, 1970.

- BAUDELOT, Christian, et ESTABLET, Roger, L’école capitaliste en France,  Maspero, 

  Paris, 1971.

وتقريب  التوا�سل  اأمريكا لخلق  ما ظهرت في  اأول  التن�سيط ظهرت  تقنيات  اأن 

الم�سافة بين الأفراد.

اإن هذه الاأ�سباب الثلاثة مجتمعة لا يمكن ف�سلها عن الدعوة الم�سمرة اإلى تبني 

رهين  الاجتماعي  الحراك  في  بوظيفتها  المدر�سة  ا�سطلاع  لاأن  لماذا؟  الليبرالية. 

بانتعا�س الاقت�ساد؛ فكلما كانت هناك انتعا�سة للاقت�ساد الراأ�سمالي، كان هناك 

تكافوؤ  ولا  الحظوظ  لام�ساواة  على  الق�ساء  اإلى  ذلك  واأدى  اجتماعي(4(،  حراك 

الفر�س داخل المجتمع الاأمريكي.

اإذا كانت المدر�سة اإذن قد ظهرت في فرن�سا لاأ�سباب �سيا�سية مرتبطة بالانت�سار 

للعلمانية ولقيم العقل على قيم اللاهوت، واإذا كانت قد ظهرت في اأمريكا لاأ�سباب 

الليبرالية في ميادين الاقت�ساد والاجتماع وال�سيا�سة؛  تبيئة  بالرغبة في  مرتبطة 

فما الداعي اإلى ظهور المدر�سة في التربة المغربية، وما هي الاأ�سباب الكامنة وراء 

هذا الظهور؟ 

3.1- نموذج »فترة الحماية«

يبدو اأن المدر�سة لم تظهر لدينا لاأ�سباب اختمرت داخليا، ولا هي ظهرت لتف�سير 
متغيرات جديدة عجز البراديغم التعليمي التقليدي، الم�سار اإليه اآنفا، عن تف�سيرها، 
بل ظهرت لاأ�سباب خارجية مرتبطة بال�سيا�سة العامة للا�ستعمار. لكن، اأي تف�سير 
الاأمر  يتعلق  هل  الا�ستعمارية؟  ال�سيا�سة  لهذه  الموجهة  للرغبة  يعطى  اأن  يمكن 

عمر التاور
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وال�سيا�سية؟  والثقافية  والاجتماعية  الاقت�سادية  بنياته  وتحديث  المغرب  بع�شرنة 
هل يتعلق الاأمر باإظهار الوجه الاإن�ساني للا�ستعمار الذي طالما تجلى في التعليم 
عليه  والتعويل  للفرنكفونية  مطية  التعليم  بجعل  الاأمر  يتعلق  هل  والتطبيب؟ 
اللغوية  لتقوي�س ذاكرتهم  فاعلة  الم�ستعمرين كو�سيلة  الفرن�سية بين  اللغة  لــ »ن�شر 
الفرن�سي  المجتمع  في  والترقية  والتح�شر  التحديث  با�سم  لدمجهم  ثم  الاأ�سلية، 

الكبير، ولو كمواطنين من درجة ثانية(5(« كما في حالة الجزائر نموذجا(6(؟ 

يبدو اأن كل ما يقال بهذا ال�سدد لا يعدو اأن يكون مجرد ظواهر راأي لا تف�شر 
اإليها،  نجنح  التي  الفر�سية  اأما  المعا�شر.  بالمغرب  الع�شرية  المدر�سة  ظهور  حدث 
فهي اأن الوعي بدواعي ظهور المدر�سة الع�شرية بالمغرب متوقف على �شرورة ر�سد 
الحماية.  عهد  في  المغربي  الاجتماعي  الواقع  وبين  المدر�سة  بين  القائمة  العلاقة 
الوثــيقة  في  نتاأمــل  دعـونا  الفر�سية،  هذه  ونجاعة  جـدة  مدى  فح�س  ولاأجل 

الاآتية (7( التي تقدم لنا لمحة عن الواقع التعليمي المغربي في فترة الحماية:

5-  حمي�س، بن�سالم، الفرنكفونية وماأ�ساة اأدبنا الفرن�سي، �سل�سلة المعرفة للجميع، العدد 23، مطبعة النجاح 
الجديدة، الدار البي�ساء، فبراير 2002، �س: 16.

6 - يقول الدوق دي روفيكو بهذا ال�سدد: »اإني اأنظر اإلى ن�شر تعليمنا ولغتنا كاأنجع و�سيلة لجعل �سيطرتنا 
في هذا القطر )الجــزائر( تتقـدم )...( اإن المعجــزة الحقيقية تكمن فــي اإحــلال الفرن�سية تدريجــيا محل 
العربية )...( فالفرن�سية تقدر على الانت�سار بين ال�سكان خ�سو�سا اإذا اأقبل الجيل الجديد على مدار�سنا 

اأفواجا اأفواجا«، حمي�س، بن�سالم، الفرنكفونية وماأ�ساة اأدبنا الفرن�سي، مرجع مذكور، �س: 16.

7-  المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، �سل�سلة بحوث ودرا�سات )17(، من�سورات 
كلية الاآداب والعلوم الاإن�سانية بالرباط، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البي�ساء، 1996، �س: 17.
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اإن ما يمكن ا�ستنتاجه من معاينة دقيقة لهذه الوثيقة التاريخية، ومن الن�سو�س 
التي تراكمت حول الظاهرة التربوية بالمغرب في الفترة الا�ستعمارية )وخا�سة منها 

ن�سو�س: جورج هاردي، بول مارتي، وكابرييل جيرمان(، هو ما يلي:

- اإن تكري�س التمايز بين تعليم نخبوي يفرز النخب ال�سيا�سية والاقت�سادية، وتعليم 
جماهيري يكر�س اله�سا�سة الاجتماعية ويعيد اإنتاج الذات العاملة، هو المق�سد الاأ�سمى 
الذي راهنت عليه المدر�سة الا�ستعمارية؛ ذلك ما يظهر ــ على الاأقل ــ في الاختلاف 
الاإ�سلامي«،  الفرن�سي  و»التعليم  اليهودي«  والفرن�سي  الاأوروبي  »التعليم  بين  القائم 
وذلك ما ي�ست�سف اأي�سا من قول هاردي )M.G. Hardy( مدير التعليم بالمغرب 
اآنذاك، و�ساحب كتابڑ »Le problème scolaire au Maroc« »نحن ملزمون 
بالف�سل بين تعليم خا�س بالنخبة الاجتماعية، وتعليم لعموم ال�سعب. الاأول يفتح 
اأر�ستقراطية  ولكنها  ومهذبة،  متح�شرة  الجملة،  مثقفة في  اأر�ستقراطية،  وجه  في 
توقفت عن النمو الفكري ب�سبب تاأثير العـلوم الو�سيطة )= القرون الو�سطى( واأ�سبحت 
مهددة في وجودها المادي ب�سبب اإهمالها للاأ�ساليب الاقت�سادية الحديثة نتيجة 
تعليم  الاجتماعية،  النخبة  لهذه  �سيقدم  الذي  التعليم  اإن  جانبها.  اللامبالاة من 
وهي  والتجارة،  الاإدارة  ميادين  في  منظما  تكوينا  تكوينها  اإلى  يهدف  طبقي 
ال�سعبي  التعليم  الثاني وهو  النوع  اأما  المغاربة.  الاأعيان  التي اخت�س بها  الميادين 
الخا�س بجماهير ال�سكان الفقيرة والجاهلة جهلا عميقا، ف�سيتنوع بتنوع الو�سط 
الاقت�سادي: في المدن يوجه التعليم نحو المهن اليدوية )خا�سة مهن البناء( واإلى 
اأهمية خا�سة من جميع  الذي يكت�سي  الفن  الاأهلي، هذا  بالفن  الحرف الخا�سة 
الوجوه، والذي يجب العمل على اإحيائه وبعثه. اأما في البادية، ف�سيوجه التعليم 
نحو الفلاحة والت�سجير وتربية الموا�سي. واأما في المدن ال�ساطئية، ف�سيكون التعليم 

موجها نحو ال�سيد البحري والملاحة« (8(؛

8-  الجابري، محمد عابد، اأ�سواء على م�سكل التعليم بالمغرب، دار الن�شر المغربية، الدار البي�ساء، الطبعة 
الثانية، 1985، �س:19.
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9- الجابري، محمد عابد، اأ�سواء على م�سكل التعليم بالمغرب، مرجع مذكور، �س: 22 – 23.

- اإن المدر�سة الا�ستعمارية لم تخلق لمد ج�سور التقارب بين الطبقات الاجتماعية، 
لاأنها لم تكن تقوم بوظيفة الحراك الاجتماعي عبر اإتاحة اإمكانية الترقي الاجتماعي 
اأو  الفلاح  ابن  يبلغـه  اأن  يمكن  ما  فـــاأق�سى  الدنيا؛  الاجتماعية  الطبقات  لاأبناء 
العامل هو اأن يرث مهنـــة اأبيـــه في�سير فـلاحـا اأو عـــاملا، اأمــا الاأفق الم�ستقبــلي 
عبــر  مــا  ذلك  بيـت.  ربة  اأو  خادمـــة  ت�سير  اأن  فـهو  الفــلاح،  اأو  العــامل  لابنــة 
عــام  لــه  �سـدر  كتــاب  فـي  تعبيــر  خير   )Paul Marty) مــارتـــي  بـــول  عنـــه 
اأن لا ن�سنع في  1925 بعنــوان Le Maroc de demain، حين قال: »يجب 
المغربي  المجتمع  م�سلحة  ح�ساب  وعلى  مطرد،  وب�سكل  اأخرى،  بعد  �سنة  المغرب، 
وم�سلحة الاإمبراطورية الفرن�سية، رجالا ينمي فيهم التعليم اأذواقا وحاجات واآمالا 
لن يقدروا هم على اإر�سائها باأنف�سهم، ولن تقدر الحماية ولا المخزن ولا الم�ستعمرة 
ولا الاقت�ساد المغربي على تحقيقها لهم )...(. فكيف لا يجزم المرء باأن هذه القدرات 
ولهذا  �ستنقلب �سد م�سلحتها و�سد م�سلحتنا نحن؟  �ستبقى دون عمل،  التي 
فاإنه من الم�ستحيل، بعد الذي قلناه، اأن يخرج المرء بنتيجة غير النتيجة التالية: اإن 
اأبناء الاأعيان، يجب اأن يكونوا من هذه النخبة  زبناء مدار�سنا الثانوية، ومدار�س 
الاجتماعية التي يقبلها ال�سعب ويحبها ويحترمها، والتي تحكمه بكل قوى الدين 
والعلم والهيبة والاإدارة والثروة. يجب اأن لا نخلق ــ بوا�سطة التعليم ــ جماعة من 
اأ�سياد الم�ستقبل، لنجمع بين ال�سفوة  ال�ساخطين الم�ستائين اللامنتمين طبقيا لنبق 
المجتمع  لاأطر  الرفيعة  الفكرية  التربية  بمنح  وذلك  الفكرية،  والنخبة  الاجتماعية 

المغربي وحدها، اأولئك الذين ي�ستطيعون ا�ستيعابها وا�ستعمالها«(9(؛

- اإن الو�سعية التعليمية تعبر عن حقيقة الو�سعية الطبقية وتعمل على تكري�سها، 
ذلك ما ي�ست�سف اأي�سا من قول بول مارتي: »اإنه لمن واجبنا ومن اأجل م�سلحتنا 
معا، عندما نوجه مجهوداتنا لاإدخال اإ�سلاحات ثقافية في المجتمع المغربي، اأن لا 
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نعمل على زعزعة بنية هذا المجتمع واأن لا نم�س تقاليده. يجب اأن نـــعطي لجميع 
الطبقات »خبـز الحياة« )= التعليم( الذي ينا�سبها والذي هي في حاجة اإليه، كما 
يجب اأن نوجه تطور كل من هذه الطبقات في الاإطار الخا�س بها )...(، هنا كما 
وال�سيادين  والفلاحين  العمال  اأبناء  اإن  يدوية.  بروليتاريا  توجد  اأخرى،  بلدان  في 
ذات  الابتدائية  مدار�سهم  لهم  اإن  الحماية،  طرف  من  زائد  اهتمام  مو�سوع  هم 
الاتجاه المهني، الفلاحي، الرعوي، الملاحي ح�سب المناطق )....(، ولكن لي�س لدينا 
في المغرب بروليتاريا فكرية. فهل هناك اأية فائدة في خلق مثل هذه البروليتاريا 
الفرن�سية؟  لل�سيطرة  بالن�سبة  اأو  المغربي  المجتمع  لم�سلحة  بالن�سبة  �سواء  الفكرية، 
اأن  يجب  الثقافي  التجديد  اأجل  من  به  نقوم  الذي  العظيم  عملنا  اإن  لا.  يقينا، 
البورجوازية  نحو  و�سيتجه  المجتمع.  لهذا  التقليدية  الاأطر  �سمن  فقط  ينح�شر 
التجارية والقروية، نحو موظفي المخزن، نحو رجال الدين اأو رجال العلم، وبكلمة 
واحدة نحو النخبة. اإن الخطر كل الخطر كامن في �سنع طبقة من المثقفين ثقافة 
منها  �سيجعل  الذي  ال�سيء  تقاليد،  ولا  ما�س  ولا  لها  ركائز  لا  اأوروبية، طبقة 
مرتعا خ�سبا لجميع الاغراءات«(10(. ويعلق الاأ�ستاذ كابرييل جيرمان على فل�سفة 
قليل  »البرنامج  والعمال والحرفيين فيقول:  التجار  باأبناء  تعليم الحماية الخا�س 
الحظ من الديمقراطية، فهو يهدف اإلى محا�شرة كل واحد في ظروفه الخا�سة، 
هل من كانوا يملكون م�سائر المغرب لي�سوا بديمقراطيين، خ�سو�سا واأن الحقائق 
وتجعل  ال�سكان  نخبة  ت�سدم  ما  كثيرا  الاأوروبية  الم�ساواة  اأن  على  تدل  المغربية 

م�ستحيلا«(11(. عملنا 

4.1- نموذج »فجر ال�ستقلال«

الموروث عن  التعليم  اأنموذج  القطع مع  المغرب عملية  في بداية الا�ستقلال، با�شر 

10- نف�س المرجع، �س: 22.
 ،14-13 العدد  تربوية،  ق�سايا  واآفاقها«، مجلة  واقعها  بالمغرب:  التعليم  »اإ�سكالية  المجدوبي، محمد،   -11

2006، �س: 39. 
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النظام الا�ستعماري باإر�ساء قواعد مدر�سة وطنية ترفع �سعارا قوامه اأربعة مبادئ: 
الا�ستقلال  فجر  تعليم  في  الناظر  اأن  بيد  التعميم.  التعريب،  المغربة،  التوحيد، 

�سيتبين اأن هذه المبادئ بقيت طوبى لم تتحقق قط على اأر�س الواقع (12(.

1-4-1. التوحيد

ال�ساحقة  الاأغلبية  تواجد  بدليل  فعلا،  اأنه تحقق  من  الرغم  فعلى  التوحيد،  فاأما 
من التلاميذ في التعليم العمومي، اإلا اأنه ظل يك�سف عن مفارقة »هجرة الفئات 
للتعليم  الخا�سة  الموؤ�س�سات  ولوج  اأجل  من  العمومي  للتعليم  المي�سورة  الح�شرية 
فجر  في  التوحيد  لمطلب  الكبرى  المفارقة  اأما  الاأجنبية«(13(.  البعثات  ومدار�س 
الا�ستقلال، فهي تلك المرتبطة بالتعليم العمومي ذاته، الذي كان يحوي في الواقع 
نظامين تعليميين )نظاما ع�شريا ونظاما اأ�سيلا( ذوي توجهين ثقافيين مختلفين 
طالما  التي  الثقافية  الازدواجية  يكر�سان  اللذين  النظامين  هذين  متعار�سين،  بل 
يحتل  ذلك،  على  زيادة  الا�ستقلال.  بداية  وفي  الحماية  عهد  في  انتقادها  تم 
تدافع  تقليدية  ثقافية  نخبة  يد  في  جهاز  فهو  خا�سا؛  موقعا  الاأ�سيل  التعليم 
منت�سف  من  ابتداء  فاأكثر  اأكثر  يزيد  ال�سيا�سي  ثقلها  وترى  م�سالحها  عن  بقوة 
هذا  اأثاره  الذي  الر�سمي  الفعل  ورد  الاأ�سولي  التيار  تنامي  بفعل  ال�سبعينيات 
التنامي(14(. ومن هنا رجاحة ما ذهب اإليه الاأ�ستاذ محمد �سبيلا من اأن المدر�سة 
تطوره  بوتيرة  وترتبط  للمجتمع  العامة  الو�سعية  كبير،  اإلى حد  تعك�س،  المغربية 
طويلة  لفترة  ظلت  المدر�سة  باأن  الخم�سينية  تقرير  ويعترف  المختلفة.  وب�شراعاته 

التعليم،  على  معقودة  كانت  التي  ال�سخمة  الرهانات  »اإن  ال�سدد:  بهذا  �سبيلا  الاأ�ستاذ محمد  يقول   -12
والذي  نتائجه،  على  وراهنوا  الا�ستقلال  بعد  المغاربة  منه  ا�ستفاد  الذي  الاأ�سا�سي  المك�سب  باعتباره 
ج�سّدته المبادئ الاأ�سا�سية لطموحات الحركة الوطنية في المبادئ الاأربعة: التوحيد، التعميم، التعريب، 
الم�ساء،  المغربية«، جريدة  والجامعة  المدر�سة  »اأزمة  �سبيلا محمد،  الماأمول«،  بال�سكل  تتحقق  المغربة، لم 

عدد 1852، الخمي�س 2012/9/6، �س: 20.
13- نف�س المرجع، �س: 22.

14- Le Maroc possible, p : 112. 
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حقلا للا�ستقطاب الاإيديولوجي وال�سيا�سي وف�ساء للتعبير عن ال�شراعات ال�سيا�سية 
المغرب  اندلع في  الذي  الحاد  ال�سيا�سي  ال�شراع  اأن  خا�سة  الاجتماعية،  والتوترات 
مبا�شرة بعد الا�ستقلال تحول اإلى �شراع مركزي انعك�ست اآثاره واأ�سداوؤه على كافة 
القطاعات الاجتماعية، وعلى راأ�سها التعليم، الذي تحول، بدوره، في بع�س الفترات 
التعليمية  ال�سيا�سة  ما طبع  وهذا  اآخر.  �سد  اتجاه  ودعم  لن�شرة  اأداة �شراع  اإلى 

بالكثير من التعثر والتردد، �سواء حول ال�سكل اأو حول الم�سمون نف�سه(15(. 

1-4-2. المغربة

واأما المغربة )= مغربة الاأطر التعليمية(، فقد ظلت م�سكلا مطروحا منذ الا�ستقلال؛ 
فعلى الرغم من اإقدام وزارة التعليم على توظيف كل من يح�سن القراءة والكتابة 
لمختلف  اأم محترفين  كانوا  كبارا، عاطلين  اأم  كانوا  الفرن�سية، �سغارا  اأو  بالعربية 
واإن  ــ  فعليا  التعليم  اأطر  مغربة  تحقق  من  كذلك  الرغم  وعلى  الحرة(16(؛  المهن 
الإعدادي في  الطور  1967، وفي  �سنة  البتدائي  التعليم  ــ في  ب�سكل تدريجي 
عام 1979، وفي الطور الثانوي والتعليم العالي في الثمانينيات(17( ؛ اإلا اأن هذه 
في  ــ  المكثف  التوظيف  لاأن  النوعية،  الناحية  من  نقا�س  مو�سع  بقيت  المغربة 
اأنه  نف�سه  ياأن�س من  اأو  الابتدائية،  ال�سهادة  يحمل  لكل من  ــ  الا�ستقلال  بداية 
في م�ستواها، وتعيينهم كمعلمين في المدار�س الحكومية دون تكوين بيداغوجي 
انخفا�سا  الم�ستوى  عرف  حيث  الابتدائي،  التعليم  في  كبيرا  �شررا  خلف  كــاف، 
ملمو�سا كان مو�سع انتقاد الجميع. و�سيتكرر نف�س الخطاأ على م�ستوى الثانوي 
وال�شريع  المتزايد  ال�سغط  ــ تحت  التربية  ا�سطرت وزارة  ال�ستينات، عندما  خلال 
لاأعداد التلاميذ وعدم توفر الاأطر المكونة ــ اإلى التوظيف المبا�شر لاأطر لي�س لهم 
الذي جرد من  الابتدائي  التعليم  معلمي  اإلى  بالخ�سو�س  فلجاأت  تكوين ملائم، 

15- �سبيلا، محمد، »اأزمة المدر�سة والجامعة المغربية«، جريدة الم�ساء، عدد 1852، الخمي�س 2012/9/6، �س: 20.
16- الجابري، محمد عابد، اأ�سواء على م�سكل التعليم بالمغرب، مرجع مذكور، �س: 64.

17- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، مرجع مذكور، �س: 208.
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بالتعليم  العاملة  الاأجنبية  العنا�شر  اأغلب  تاأهيل  على  تعمل  ولم  اأطره،  اأح�سن 
الثانوي في اإطار الم�ساعدة التقنية والثقافية(18(. 

1-4-3. التعريب

فقد  بالمغرب.  التعليم  نظام  ق�سية في  اأعقد  �سك  فــ»ي�سكل دون  التعريب،  واأما 
كان منذ البداية مو�سع ت�ساوؤلات عدة ووجهات نظر متباينة: هل ينبغي القيام 
الحين  التعليم في  تعريب  ينبغي  هل  للتعليم؟  فقط  الجزئي  اأم  الكلي  بالتعريب 
اأم تاأجيله اإلى اأمد معين؟«(19(؛ وب�سبب هذا التردد في الح�سم والاختيار، بقيت 
�سيا�سة التعريب دوما واإلى نهاية ال�سبعينيات �سيا�سة متاأرجحة. فــ »فيما يخ�س 
التعليم الابتدائي، قرر اإ�سلاح 1957 تعريبه، لكن اإ�سلاح 1958 تراجع عن هذا 
1964 من الق�سية موقفا توفيقيا حيث قرر،  التعريب. واتخذ المخطط 1960 – 
معهد  اإحداث  اأخرى،  جهة  ومن  الابتدائي،  في  العلمية  المواد  تعريب  جهة،  من 
الذي  ال�سيء  التعليم،  لنظام  تعريب ممنهج  باإعداد  كلف  التعريب  للبحث حول 
وتم  هذا،  م�سمى.  غير  اأجل  اإلى  التعليمي  للنظام  الفعلي  التعريب  اإرجاء  يعني 
توقيف م�سل�سل التعريب بين 1961 و 1963 لعتبارات �سيا�سية ووطنية (موقف 
م�شر في حرب الحدود بين المغرب والجزائر(، ليعاد تحريكه بين 1964 و1967. 
في هذه ال�سنة الاأخيرة، تم تعريب التعليم الابتدائي كليا، لكن �سيتم العدول عن 

تعريب المواد العلمية بعد �سنتين«(20(.

هكذا، بقيت �سيا�سة التعريب الر�سمية، لمدة طويلة، �سيا�سة متاأرجحة، ومترددة، 
ومطبوعة بالع�سوائية؛ ولم يظهر مذهب وا�سح ب�ساأن التعريب، وهو في الواقع 
برنامج اأكثر مما هو مذهب، اإلا في فجر الثمانينيات. لكن في اأثناء هذا التردد 

18- نف�س المرجع وال�سفحة.
19- نف�س المرجع، �س: 209.

20- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، مرجع مذكور، �س: 210.
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اأ�سبحت  حتى  ف�سيئا  �سيئا  موقعها  تعزز  الفرن�سية  اللغة  اأخذت  التاأرجح،  وهذا 
عاملا حا�سما في عملية الانتقاء المدر�سي، معززا وظيفة الانتقاء الاجتماعي التي 

يقوم بها النظام التعليمي(21(. 

1-4-4. التعميم

نف�سه،  فر�س  ملحا  �سعبيا  مطلبا  ي�سكل  بدوره  ظل  التعميم  مبداأ  فاإن  اأخيرا، 
غداة الا�ستقلال، كق�سية وطنية لم يكن في م�ستطاع اأي كان التقليل من �ساأنها 
ولا التقاع�س عن الم�ساهمة في حلها، ولو بمجرد اإبداء الراأي وتقديم الم�ساريع (22(. 
بيد اأن الاإمكانات المادية لم تكن ت�سمح لهذا المبداأ باأن يتحقق تحققا كاملا على 

اأر�س الواقع. 

يعي�س  التعليمي  النظام  جعلت  التي  الاأربعة،  المبادئ  هذه  اأمر  من  يكن  ومهما 
على وقع ازدواجية ثقافية )تعليم ع�شري / تعليم عتيق، نخبة ع�شرية / نخبة 
فعالية  على  �سلبية جدا  اآثارا  فرن�سية(، خلفت  لغة   / عربية  )لغة  تقليدية(ولغوية 
تكن  اأنها »لم  الجابري  عابد  القول مع محمد  فاإنه يمكن   ،)23) ونوعيته  التعليم 
ت�سلح لاأن تكون اأ�سا�سا ل�سيا�سة تعليمية جدية، كمذهب تعليمي وطني. وذلك 
اأو  اأ�س�سا،  اأو  مبادئ  الحقيقة  في  لي�ست  المبادئ  هذه  اأن  هو  ب�سيط،  ل�سبب 
ال�سائدة  توفيقية و�سطى توفق بين الاتجاهات  واإنما هي حلول  اختيارات جدية، 
وتعك�س اأمرا واقعا فر�س نف�سه )...(؛ اإنها مبادئ تكر�س التعددية والازدواجية 
وعن  اأولا،  الاأطر  مغربة  بدعوى  التعريب  عن  للتراجع  وا�سعا  المجال  وتف�سح 
فتح  بدعوى  التوحيد  وعن  التعريب،  ب�سبب  الم�ستوى  انخفا�س  بدعوى  التعميم 
التعليم،  تعميم  لي�ساهم كل منهما في  الاأ�سلي  والتعليم  الحرة  للمدار�س  المجال 
اليمين وذات  يبقى دائرة في حلقة مفرغة، متخبطا ذات  تعليمنا لاأن  مما يهيئ 

21- نف�س المرجع وال�سفحة.
22- الجابري، محمد عابد، اأ�سواء على م�سكل التعليم بالمغرب، مرجع مذكور، �س: 93 – 94.

23- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، مرجع مذكور، �س: 211.
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هي  الملمو�سة  والنتيجة  الاآن.  اإلى  يحدث  زال  وما  بالفعل،  حدث  كما  ال�سمال، 
رجوعه اإلى ما كان عليه اأيام الحماية، اأي ا�ستمرار كونه تعليما للنخبة«(24(.

اختلف  فاإنه  المبدئي،  الاإطار  في  حولها  اتفق  واإن  المبادئ(25(،  هذه  اأن  والواقع 
حولها من حيث التطبيق العملي الملمو�س ؛ ثم اإنها ما لبثت اأن خفا بريقها وقل 
اهتمام الراأي العام بها، بعد اأن »تغيرت و�سعية البلاد منذ ال�ستينات. فقد عرف 
التعليم تو�سعا مهما جعل م�سكل المردودية الداخلية وم�سكل الفعالية الخارجية 
في  التعليم  اإ�سلاح  ال�شرورة  فاقت�ست  الاأخرى«(26(،  الان�سغالات  عــلى  يطغيان 

�سوء تح�سيل النجاعة والمردودية.

2 ـ  الإ�سلاح التربوي و�سرورات المجتمع والقت�ساد

لكن، بماذا �سنف�شر الاإ�سلاح الدائم والتغيير الم�ستمر والمتوا�سل للمناهج والمقررات 
)التعميم والتوحيد( كما في بداية  الكم  الدرا�سية؟ هل يرتبط الاإ�سلاح بمطلب 
الا�ستقلال؟ اأم بمطلب الكيف )الجودة والنوعية( كما في اإ�سلاح 1963؟ اأم هو 
تعبير عن ال�شراع القائم بين الاإعتراب )مطلب تعريب التعليم( والاغتراب )مطلب 

التمكين للغة الفرن�سية في قطاع التعليم(، بين ثقافة محافظة واأخرى ع�شرية؟ 

فر�سيتنا هي اأن الداعي اإلى الاإ�سلاح التربوي والتغيير الم�ستمر للمناهج والبرامج 
اقت�سادية  �شرورات  اإلى  المدر�سة،  اإلى  لا  المجتمع  اإلى  يرتد  الدرا�سية  والمقررات 
واجتماعية و�سيا�سية لا اإلى �شرورة تجديد المنهاج والمحتوى. اآية ذلك اأن التغيير 
بعبارة  للمجتمع.  مفتر�سة  �سورة  من  ال�سلطة  ذهن  في  يجول  كان  عما  تعبير 

24- المروني المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1994-1956(، مرجع مذكور، �س: 69.
25- كثيري، م�سطفى، »اإ�سكالية التعليم والتنمية الاقت�سادية«، مجلة ق�سايا تربوية، العدد 14-13، 2006، 

�س: 20.
26- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1994-1956(، مرجع مذكور، �س: 208.
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حتم  ما  هما  الليبرالي  المجتمع  م�سارات  ور�سم  التحديث  في  الرغبة  اإن  اأخرى، 
التغيير. 

ورب معتر�س يعتر�س علينا بال�سوؤال عن الاأدلة التي ت�سوغ القول باأن الاإ�سلاح 
الليبرالية في مفا�سل المجتمع؛ وعلى مثل  التربوي هو تعبير عن الرغبة في بث 
بالتدري�س  يرتبط  الاأول  الدليل  اثنين:  دليلين  بتقديم  �سنجيب  المعتر�س  هذا 

بالاأهداف، والدليل الثاني يت�سل بالتدري�س بالكفايات.

1.2- الدليل الأول : التدري�ض بالأهداف

من البين بنف�سه اأن ال�سلوكية هي الخلفية المعرفية التي ت�سند بيداغوجيا الاأهداف 
من الداخل(27(، واأن التايلورية هي الخلفية الاقت�سادية التي ت�سند �سيا�سة التدري�س 

بالاأهداف من الخارج.

اإلى  ولنت�ساءل:  المت�سل�سل؛  العمل  على  تقوم  التي  التايلورية  في  قليلا  لنتاأمل 
لكن،  الاإنتاج؛  وتيرة  من  الرفع  يروم  هو  ظاهريا  المت�سل�سل؟  العمل  يق�سد  ماذا 
العمال  التوا�سل بين  التوا�سل بين عامل وعامل، لاأن  يروم منع  العمق، هو  في 
يولد النقد والم�ساءلة والاعترا�س وال�سك، وتلك بع�س لوازم الوعي. واإذا ح�سل اأن 
امتلك العامل الوعي، ف�سيعي بالا�ستلاب وبما يت�سل به من ظلم وقهر وا�ستعباد. 

27- يقول الاأ�ستاذ عز الدين الخطابي بهذا ال�سدد: »لا يتاأتى الحديث عن البيداغوجيا بوا�سطة الاأهداف 
 ،)Skinner( و»�سكينر«   )Watson( »واط�سن«  من  كل  مع  ال�سلوكي،  النف�س  علم  ا�ستح�سار  دون 
اأ�سا�سية،  مبادئ  من  انطلاقا  والتقويم،  والقيا�س  للملاحظة  خا�سعا  الاإن�ساني  ال�سلوك  اعتبرا  اللذين 
هي: الا�شراط والمثير والا�ستجابة والتعزيز. ومعلوم اأن هذه المفاهيم م�ستمدة مــن الاأعـــمال ال�سهيرة 
لــ »بافلوف« )Pavlov( حول المنعك�س ال�شرطي الذي اأ�سبح فيه رنين الجر�س كافيا لاإثارة ردود اأفعال 
حركية ولعابية لدى الكلب، كانت ت�سدر عادة عند روؤية الطعام«، الخطابي عز الدين، »الاأطر المرجعية 

للمقاربات البيداغوجية«، مجلة دفاتر التربية والتكوين، العدد 2، ماي 2010، �س: 09.

المدر�سة  والمجتمع  بالمغرب، اأية علاقة؟



56

اإن رهان التايلورية/العمل المت�سل�سل اإذن، هو اإنقاذ الليبرالية وقطع الطريق عن كل 
رد فعل مارك�سي داخل المجتمع الراأ�سمالي.

نقل هذه الت�سورات اإلى مجال التدري�س معناه اأننا نريد �سلوكات واأفعالا تقنية 
لا اأفكارا عقلية؛ وهذا هو ما يف�شر ح�شر التعلم، في بيداغوجيا الاأهداف، في 
تجليات خارجية، وا�ستبعاد الجوانب الذهنية التي اعتبرت، في هذه البيداغوجيا، 

عبارة عن علبة �سوداء.

اإلا في  عندنا  يبداأ  الاأهداف لم  ببيداغوجيا  الاأخذ  اأن  يبدو  المغربية،  الحالة  في 
نزال  في  المارك�سية  الت�سورات  لمجابهة  الليبرالية  تبيئة  فترة  الثمانينيات،  بداية 
فاإن ما  الوثوقية. وعليه،  النزعة  انت�سار  النقدي وبداية  الفكر  نظري، فترة �سمور 
اأوحى بالتدري�س بالاأهداف هو �شرورات اقت�سادية واجتماعية و�سيا�سية مرتبطة 
بتبني الليبرالية، اأكثر مما اأوحى بها التخطيط العقلاني للدر�س، اأو التدري�س وفق 

�سنافات بنيامين بلوم وكراتهول.

2.2- الدليل الثاني : التدري�ض بالكفايات

اأما الدليل الثاني على ارتباط الاإ�سلاح التربوي ب�شرورات اجتماعية واقت�سادية 
اأ�سلفنا الذكر، بالتدري�س بالكفايات، الذي يو�سف عادة  و�سيا�سية، فيت�سل، كما 
للتـدري�س  النقي�س  بالطرف   -  )exclusif( الح�شري  التيار  اأ�سحاب  عند   -
بالاأهداف(28(، نظرا لاهتمامه بالقدرات والجوانب الذهنية للمتعلم التي يق�سيها 
هذا  لكن  ال�سوداء.  بالعلبة  بنا،  تقدم  كما  اإياها،  وا�سفا  بالاأهداف  التدري�س 
ال�سلوك؟  اأم  الذهن  هو  هل  التعلم،  منطلق  حول  البيداغوجيتين  بين  الاختلاف 

28- واهمي، خديجة، »المقاربة بالكفايات: مدخل لبناء المناهج التعليمية«، مجلة دفاتر التربية والتكوين، 
     العدد 2، ماي 2010، �س: 22.
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الداخل اأم الخارج؟ لا يجب اأن ين�سينا اأن بيداغوجيا الكفايات ت�سدر هي الاأخرى 
عن ليبرالية جديدة ت�سكل تج�سيدا معا�شرا للتايلورية الحاملة لن�سق بيداغوجيا 

الاأهداف وثمة اأدلة عدة على الاأ�سل الليبرالي للتدري�س بالكفايات منها:
حقل  من  م�ستوحاة  الكفايات  بيداغوجيا  في  الموظفة  المفاهيم  جل  اإن  ــ 

الاقت�ساد من قبيل: الكفاية والموارد.
الدول  لبع�س  والمهني  التقني  التعليم  في  ظهرت  بالكفايات  المقاربة  اإن  ــ 
اإلى  تدريجيا  وانتقلت  الع�شرين،  القرن  من  ال�سبعينيات  نهاية  المتقدمة في 

التعليم الاأ�سا�سي، ثم اإلى باقي الاأ�سلاك التعليمية(29(.
ــ اإن رهان التدري�س بالكفايات هو الاإجابة عن �سوؤال العلاقة بين المكت�سبات 
المعرفية والاأن�سطة ال�سو�سيومهنية، ومن ثم، ردم الهوة القائمة بين المدر�سة 

وبين الو�سعيات المهنية والحياتية.
وكزافيي  دوكيتيل  ماري  جان  بت�سور  اأخذت  الغربية  الدول  بع�س  اإن  ــ 
في  الليبرالية  للتوجهات  المنتقدة  بالت�سورات  تاأخذ  ولم  للكفايات،  روجرز 

الحقل المدر�سي.

في الحالة المغربية، يبدو اأن تبني بيداغوجيا الكفايات هو من قبيل ال�سند التربوي 
اأن  له  تبين  اأن  بعد  الاقت�ساد،  منهجا في  المغرب  اختاره  الذي  الليبرالي  للتوجه 
بلا  غابة  في  ال�سير  وتاأمين  ال�سعاب  تدليل  عن  القادرة  وحدها  هي  الليبرالية 

اإ�سارات ا�سمها العولمة.

اإن رهان الاأخذ ببيداغوجيا الكفايات في نظامنا التعليمي هو تبيئة الليبرالية في 
الاأذهان بعد تبيئتها في ال�سلوك بف�سل بيداغوجيا الاأهداف؛ اإذ ما الداعي اإلى 
اإن لم يكن لاأجل م�سايرة  البيداغوجي  الطرح  ا�ستدعاء هذا  الوزارة على  حر�س 

29-  واهمي، خديجة، »المقاربة بالكفايات: مدخل لبناء المناهج التعليمية«، مرجع مذكور، �س: 22.
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العالمية  الاإكراهات  ن�سيج  اإلى الاندماج في  ي�سعى  نام  المغرب كبلد  خ�سو�سيات 
المجتمع  يعرفها  التي  اللولبية  للحركية  التربوية محايثة  المنظومة  الجديدة، وجعل 

والقت�ساد؟

البواعث على جل الاإ�سلاحات  اأن  التاأويل،  اإذن، لا بجزم واإنما ب�شرب من  نعتقد 
الكبرى التي عرفها الن�سق التربوي المغربي لا تت�سل بالرغبة في تغيير مناهج اأو تجديد 
محتويات، واإنما بتحولات الاقت�ساد والمجتمع. اأن�سع دليل على ذلك ما تو�سل اإليه 
من  بالمغرب«،  التعليمي  بــ»الاإ�سلاح  المو�سومة  درا�سته  المروني، في  المكي  الاأ�ستاذ 
اأن »تاأثير العامل الاقت�سادي حا�سم في عمل الاإ�سلاح بالنظام التعليمي. فعندما 
نتاأمل تطور التمدر�س من جهة، وتطور الو�سع الاقت�سادي للبلاد من جهة اأخرى، 
نلاحظ ملازمة المتغير الاقت�سادي للمتغير التعليمي. وهكذا كانت اإ�ستراتيجية النمو 
للتمدر�س.  هائل  بنمو   1964-1960 المخطط  فترة  خلال  م�سحوبة  الاقت�سادي 
�سيا�سة  �ساحب   ،1972-1968 و   1967-1965 اللاحقين  المخططين  وخلال 
اإلى  التمدر�س. ولما عاد الاقت�ساد  التق�سف الاقت�سادي تراجع وا�سح في مجال 
النمو بين 1970 و 1977، عرفت وتيرة التمدر�س �شرعة كبيرة؛ وابتداء من 1978، 
اأي من دخول البلاد في اأزمة اقت�سادية متفاقمة، يلاحظ اأن وتيرة التمدر�س تراجعت 
في  لي�ستجيب   1985 ل�سنة  الاأ�سا�سي  التعليم  اإ�سلاح  وجاء  ملحوظ.  ب�سكل 
الواقع ل�شرورة مالية بالاأ�سا�س، هي الحد من تزايد نفقات التعليم، وقد تم هذا 

الحد فعلا، لكن على ح�ساب التمدر�س«(30(.

واإعادة  للمراجعة  بــ»محاولات  المروني  الاأ�ستاذ  ي�سميه  بما  الاأمر  تعلق  و�سواء 
اأن  يظهر  الواقع  فاإن  المرغم«،  »الاإ�سلاح  اأو  المفقود«  »الاإ�سلاح  بـــ  اأو  الهيكلة« 

30- المروني، المكي، الاإ�سلاح التعليمي بالمغرب )1956-1994(، مرجع مذكور، �س: 218-217.
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 1964 بين  الممتدة  فالفترة  اقت�سادية؛  ب�شرورات  ارتبطت  الاإ�سلاحات  هذه 

ال�سيا�سة  بتغير في وجــه  الهيكلة( تميــزت  واإعادة  للمراجعة  و1972 )محاولات 

ال�سيا�سة  فــــــي  تغير  التغير  هــــذا  �ساحب  وقــد  والاجتماعية،  الاقتــ�سادية 

فقد  المفقود(،  )الاإ�سلاح  و1983   1973 بين  الممتدة  الفترة  اأما  التعليمية(31(؛ 

تميزت برخاء ن�سبي في البداية، ثم ب�سعوبات اقت�سادية متزايدة تطورت في نهاية 

اأزمة دائمة نتج عنها توتر اجتماعي مت�ساعد الحدة(32(؛ واأخيرا، فاإن  اإلى  الفترة 

على  خانقة  باأزمة  تميزت  المرغم(  )الاإ�سلاح  و1994   1983 بين  الممتدة  الفترة 

الاإطار،  هذا  في  الاجتماعي.  الم�ستوى  على  مترد  وو�سع  الاقت�سادي  الم�ستوى 

وتحت �سغط العامل المالي اأ�سا�سا، تم اإدخال عدة اإ�سلاحات على نظام التعليم 

هذه  لكن  وجودته.  فعاليته  وتح�سين  �سيره  وتر�سيد  تو�سيعه  بهدف  والتكوين 

الاإ�سلاحات لم تعط كل النتائج المنتظرة منها ولم ت�سهم ب�سكل جوهري في حل 

لغات  الداخلية،  الفعالية  التمدر�س،  النظام:  منها  يعاني  التي  الاأ�سا�سية  الم�ساكل 

التعليم، ملاءمة التكوين لحاجيات الت�سغيل...اإلخ(33(.

بيد اأن العمل الاإ�سلاحي في التعليم لا يتاأثر بالعامل الاقت�سادي فح�سب، بل اإنه 

فــ»هناك دائما  للتعليم،  الطلب الاجتماعي  اأخرى من بينها  يتاأثر بجملة عوامل 

اعتبار للمعطى الديمغرافي في اإ�ستراتيجية الاإ�سلاح بالتعليم«(34(. علما اأن الطلب 

الجتماعي على التعليم ل يحدده النظام التعليمي نف�سه، بل تتحكم فيه عوامل 

اقت�سادية واجتماعية وثقافية خارج المنظومة التربوية، والفقر اأهم هذه العوامل؛ 

31- نف�س المرجع، �س: 101.

32- نف�س المرجع، �س: 105.

33- نف�س المرجع، �س: 202.

34- نف�س المرجع، �س: 217.
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فتمدر�س الفقراء يقــل في الو�سطين الحـــ�شري والقروي بن�ســـب تتراوح بين 10 
و 14 في المائة عن تمدر�س اأبناء المي�سورين(35(.

3 ـ تداعيات النظام التربوي على المجتمع المغربي

ومناهج  وعن محتويات  جهة،  من  العامة  التربوية  ال�سيا�سات  عن  الحديث  بعد 
والمناهج  ال�سيا�سات  هذه  لارتباط  تطرقنا  اأن  وبعد  ثانية،  جهة  من  التدري�س 
الاآن الحديث، في  لنا  اآن  و�سيا�سية،  واجتماعية  اقت�سادية  ب�شرورات  والمحتويات 
المحور الثالث والاأخير، عن تداعيات كل ذلك على المجتمع، وعلى هويته وثقافته، 

بل وعلى نظرته للمدر�سة والمعرفة ككل.

1.3-  الهوية 

حاولت المدر�سة المغربية  ــ في فجر الا�ستقلال ــ الحفاظ على الهوية الذاتية والعمل 
على تح�سين المثقف المغربي برفع �سعار المغربة. بيد اأن هذا ال�سعار الذي تم رفعه 
المغربية  الاأطر  لندرة  نظرا  الي�سير،  النزر  اإلا  منه  يتحقق  الا�ستقلال لم  بداية  في 
ال�شرق  اأ�ساتذة من  ا�ستقدمت  اأن  اإلا  المغربية  الدولة  فما كان من  اآنذاك،  الموؤهلة 
ومن الغرب للتدري�س في مختلف الاأ�سلاك التعليمية، وخا�سة في الجامعات. لم 
يكن هوؤلاء الاأ�ساتذة بمناأى عن اإيديولوجيات �شرقية وغربية، وخا�سة في مجال 
العلوم الاإن�سانية؛ و�سي�سبح الطالب ــ والمثقف المغربي فيما بعد ــ �سحية لهذه 
الاإيديولوجيات التي اغترفها مع ما اغترفه من معارف(36(، حتى حق فيه قول اأبي 

اأبريل  والاأربعون،  الثالث  العدد  التربية،  علوم  اأزمة مجتمع؟«، مجلة  اأو  تعليم  »اأزمة  الزبير،  مهداد،   -35
2010، �س: 53.

كان  »لقد  ال�سدد:  بهذا  الاأ�سبق،  ال�سوري  الخارجية  ووزير  الرئي�س  نائب  خدام،  الحليم  عبد  يقول   -36
هناك في المغرب تنظيم لحزب البعث، وكان تنظيما وا�سعا، كما اأن كل المجموعات التي كانت تاأتي من 
المغرب للدرا�سة بالجامعات ال�سورية، كانت عندما تتخرج منها تعود حاملة معها مبادئ حزب البعث«، 
حاوره �سليمان الري�سوني: كر�سي الاعتراف، جريدة الم�ساء، عدد 1753، ال�سبت/الأحد 13/12، ماي 

2012، �س: 24.
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�سليمان ال�سج�ستاني للفلا�سفة: »لقد اأ�شررتم الح�سو بالارتغاء«، اأي لقد ابتلعتم 
الاإيديولوجيا الفل�سفية اليونانية مع ما ذهب باأنظاركم من دقة المنطق اليوناني.

للتراث  مثقفينا  قراءة  على  ــ  للاأ�سف  ــ  الاإيديولوجيات  هذه  انعك�ست  ولقد 
بال�شرورة  هو  المغربي  التراث  اأن  الاعتقاد في  لديهم  فح�سل  المغربي،  الح�ساري 
التراث الم�شرقي، وتم اإق�ساء جوانب مهمة من تراث وح�سارة الاأمة المغربية، ون�ساأ 
من جراء ذلك كله عقل اثني لا يوؤمن بمنطق الاختلاف ويف�سل الاحتفاء بالغثاثة 
لهوية  لة  اٱلمُ�سَكِّ الحقيقية  الاأبعاد  اإلى  الالتفات  على  للواقع  مفارقة  وبخطابات 
الذات. وتلكم على كل حال حرب اإيديولوجية يجب اأن نواجهها باأق�سى درجات 
الانطواء الاإيديولوجي والعلمي للحفاظ على الذات من الذوبان، ولا�ستعادة كل 
ما تم اإقباره من نماذج تراثية تدل على عمق نظر الاأمة المغربية؛ �سواء على �سعيد 

المنطق اأو على �سعيد الفل�سفة والبلاغة والاأدب والعلوم ال�سورية والريا�سية(37(.

اإن اهتمام المدر�سة المغربية بمكونات الوطن اللغوية والثقافية والعمل على تمكينها 
وتربوية  وطنية  قــيمة  لوحده،  ي�سكل،  اأن  يمكن  والازدهار  النمو  فر�س  من 
المغربي  للتعليم  العامة  المرامي  تحقيق  في  ي�ساهم  اأن  ويمكن  بل  وتاريخية(38(، 
اأ�سا�سها  اإبداعية متجددة  المتمثلة في تي�سير الفهم والا�ستيعاب من اأجل طاقات 
وبتنوعات  والعربية(،  )الاأمازيغية  اللغوية  بكل مكوناتها  المغربية  بالذات  الاعتزاز 

ثقافتها المتميزة، وبقيمها الاإ�سلامية الداعمة لكرامة وحقوق الاإن�سان(39(.

37- اأنظر بهذا ال�سدد: 
     بن مي�س، عبد ال�سلام، مظاهر الفكر العقلاني في الثقافة الاأمازيغية القديمة، درا�سة في تاريخ العلوم 

ال�سورية وتطبيقاتها، مطبعة اإدكل، الرباط، الطبعة الثانية، 2010.
التربية وتفعيل  تاأ�سيل  )tifawin a tamazight( تجربة في  اأتمازيغت  »تيفاوين  بلعيد:  بودري�س،   -38

الديداكتيك«، مجلة دفاتر التربية والتكوين، العدد 3، �ستنبر 2010، �س: 80.
39- نف�س المرجع، �س: 81.

المدر�سة  والمجتمع  بالمغرب، اأية علاقة؟



62

للح�سم في م�ساألة هوية  )2011( حيزا هاما منه  المغربي  الد�ستور  وقد خ�س�س 
مكوناتها.  جميع  وبان�سهار  روافدها،  بتعدد  المت�سمة  الموحدة،  المغربية  الاأمة 
اإ�سلامية  دولة  المغربية  »المملكة  اأن  الد�ستور  ت�سدير  المبداأ، جاء في  لهذا  وتاأكيدا 
وتنوع  تلاحم  وب�سيانة  والترابية،  الوطنية  بوحدتها  مت�سبثة  كاملة،  �سيادة  ذات 
الاإ�سلامية،   - العربية  بان�سهار كل مكوناتها،  الموحدة  الوطنية،  مقومات هويتها 
والاأندل�سية  الاإفريقية  بروافدها  والغنية  الح�سانية،  وال�سحراوية  والاأمازيغية، 
مكانة  الاإ�سلامي  الدين  بتبواإ  تتميز  المغربية  الهوية  اأن  كما  والمتو�سطية.  والعبرية 
والاعتدال  الانفتاح  بقيم  المغربي  ال�سعب  ت�سبث  وذلك في ظل  فيها،  ال�سدارة 
الاإن�سانية  والحـ�سارات  الثقافات  بين  المتبادل  والتفاهم  والحوار،  والت�سامح 

جـمعاء«(40(.

الذاتية  للهوية  الاأبعاد الحقيقية  ا�ستعاد  قد  اإذن  المغربية  المملكة  اإذا كان د�ستور 
قد  والتكوين  للتربية  الوطني  الميثاق  وا�سعو  كان  واإذا  �سيانتها؛  على  ون�س 
التي تر�سم للمدر�سة  المتجاورة  المعيارية  الدوائر  توافقوا على اعتماد مجموعة من 
المغربية اآفاقها الم�ستقبلية والقيمية من جملة هذه الدوائر المعيارية ــ القيمية ح�سب 
مهمة  المدر�سة  تحمل  التي  الدينية،  »الدائرة  جنجار:  ال�سغير  محمد  الاأ�ستاذ 
موا�سلة التن�سئة الدينية التي تنطلق من محيط الاأ�شرة، وذلك في �سوء مبادئ 
اأن ي�شرب  وتقت�سي  اللغوية؛  الثقافية  والدائرة  بالله.  والاإيمان  الاإ�سلامية  العقيدة 
النظام التربوي بجذوره في التراث الح�ساري والثقافي للبلاد. وهو تراث تعددي 
ي�سمل اللغة العربية، والتراث المحلي بتنوع روافده الجهوية، كما ي�سمل الانفتاح 
على اللغات الاأكثر انت�سارا في العالم والوفاء للاأ�سالة المغربية. ثم الدائرة ال�سيا�سية 
الد�ستورية،  بالملكية  والتم�سك  الوطن  بحب  مت�سمين  مواطنين  بتكوين  المتعلقة 
وحقوقهم،  بواجباتهم  الوعي  اأتم  وواعين  العام،  ال�ساأن  في  الاإيجابية  والم�ساركة 

.)http://www.mcrp.gov.ma/Constitution.aspx( )2011) 40- د�ستور المملكة المغربية
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41- جنجار، محمد ال�سغير، »حدود الاختيار التوافقي وانعكا�ساته على منظومة القيم في المدر�سة المغربية«، 
مجلة دفاتر التربية والتكوين، العدد الخام�س، �ستنبر 2011، �س: 17.

ظل  في  الديمقراطية،  الممار�سة  وتبني  الاختلاف  وقبول  الحوار  بروح  مت�سبعين 
الغاية  الحديثة، حيث  الكونية  والمعرفة  العلم  دائرة  واأخيرا،  والقانون.  الحق  دولة 
هي امتلاك نا�سية العلوم والتكنولوجيا المتقدمة، والاإ�سهام في تطويرها، والتطلع 
الدائم للمعا�شرة، والانفتاح على معطيات الح�سارة الاإن�سانية الع�شرية، وما فيها 
من اآليات واأنظمة تكر�س حقوق الاإن�سان، وتدعم كرامته« (41(. نرجو اإذن اأن نجد 
لهذه الأبعاد والمعايير تجليات في منظومتنا التربوية ومقرراتنا الدرا�سية بال�سكل 
لنا  الذي ي�سمح  اأجدادنا، وبال�سكل  اأرواح  الدو�س على  الذي يجعلنا نكف عن 
المنيرة  واإحياء الجوانب  لغربلته وتجديده  اأفق  تراثنا الحقيقي واجتراح  با�ستعادة 
فيه. ومن يدري، فلربما ظهرت لدينا ذوات ديكارتية جديدة ت�سع كل ما قيل 
عن التراث المغربي مو�سع ت�ساوؤل وفي م�ستوى »لي�س بعد«. ورب تال، كما قال 

ال�ساعر محمود �سامي البارودي، بد �ساأو مقدم.

2.3- الثقافة 

الو�سعية  من  الثقافة  نقل  عن  المغربية  المدر�سة  عجزت  الثقافة،  م�ستوى  على 
الا�ستهلاكية اإلى الو�سعية الاإنتاجية. لهذا بقيت الثقافة عندنا مجرد واجهة قلما 
زمن  الزمن،  معزولة في  قلعة  اإلى  الزمن  مرور  ب�ساعة، وتحولت مع  انطوت على 

ا�ستهلاك الخطاب لا زمن اإنتاجه.

والمو�سوعية،  الذاتية  وهمومه  الواقع  عن  وبعيدة  معزولة  الثقافة  بقيت  ما  وبقدر 
محايثة  مقام  عن  البحث  في  بدوره  الا�سطلاع  عن  عاجزا  عندنا  المثقف  بقي 
كائن  اإلى  الوقت،  مرور  مع  فتحول،  وعلميا؛  وفل�سفيا  فكريا  لل�سكنى  �سالح 
اجتماعي يتخلله غمو�س ولب�س ت�سعب الاإحاطة به على م�ستوى وجوده وهويته، 
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خ�سو�سا عندما يتحول اإلى مجرد بيدق ي�سحى به في خ�سم حرب اإيديولوجية 
تناأى به عن ر�سد ما يعتمل في واقعه من مفارقات وتناق�سات، وتجعله عاجزا 
حتى عن ممار�سة �سلطته الرمزية التي تفعل فعلها وتتفاعل داخل ن�سيج التبادلات 
الاجتماعية في اإطار ثالوث: نظام ــ �سلطة ــ معرفة. يقول الاأ�ستاذ نور الدين اأفاية 
وت�سند  تع�سده  اإلى معرفة  نظام في حاجة  اأن كل  لنا  تبين  »لقد  ال�سدد:  بهذا 
النظام بو�سائل  يزود  الذي  مفا�سله. والمثقف، كيفما كان مجال اخت�سا�سه، هو 
الثـــالوث  هـــذا  داخل  موجود  اإذن  فهو  ينتجها،  التي  المعرفة  بوا�سطة  ال�سبط 

الع�سوي: نظام ــ �سلطة ــ معرفة وي�سعب ت�سوره خارج هذا الثالوث«(42(.

اإنتاج نوع  اإن المثقف، باعتباره اأحد اأ�سلاع هذا الثالوث الع�سوي، يملك اإمكانية 
من اأنواع الخطاب، وهو بذلك يلعب ب�سلطة لا حدود لها هي �سلطة الرمز والكلام. 
ومن يملك الكلام فاإنه، لا�سك، يملك من خلاله �سلطة فر�س اأ�سلوب معين من النظر 
اإعادة النظر فيها. اإن  اإلى  اأو بالدعوة  وطرح ال�سوؤال ومحاكمة الاأ�سياء بتكري�سها 
المثقف كائن اب�ستيمي بامتياز على حد تعبير بيير بورديو، وما يمكن اأن يقوم به، 
في نظر مي�سيل فوكو، هو �سياغة تدخل في مختلف القطاعات التي يتواجد فيها، 
في عمله، في علاقته مع الاآخر، في كل المجالات التي يمكن اأن تتاح له فيها فر�سة 

ت�سجيل هذا الاختلاف المعاند لكل قرار ي�ستهدف الا�ستحواذ والاحتواء(43(.

لدى  المثقف يعبر عادة عما هو �سمني وعما هو مجهول، عما هو مكبوت  اإن 
الواقع  يغير  اإنه  لواقعها.  الجماهير  ت�سورات  يغير  هذا،  وبتعبيره  الجماهير، 
وهذه  �سلطة،  اإذن  فالمثقف  لواقعهم.  الاأفراد  ت�سور  يغير  لما  نف�سه  الاجتماعي 
ال�سلطة لي�ست في حاجة اإلى اأن ي�ستمدها من الموؤ�س�سة، بل من احتكاكه بواقعه 
ال�سلطة،  اإلى ممار�سة هذه  المغربي  للمثقف  وانهمامه بهموم مجتمعه. ولا �سبيل 

42-  اأفاية، نور الدين، »المثقف وال�سلطة: جدل الاإق�ساء والاعتراف«، مجلة الوحدة، عدد 10، يوليوز 1985، 
�س: 78.

43-  FOUCAULT, Michel, la volonté de savoir, éd. Gallimard, paris, 1976.
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والا�سطلاع بمثل هذه المهمة، مادام يجتاز اأزمة تع�سف بوجوده، وت�سوه علاقته 
�سواء مع ال�سلطة ال�سيا�سية اأو مع الجماهير الوا�سعة، فهو لا يقوى على مواجهة 
المثقف  لجاأ  الاإ�سكالي،  الموقف  هذا  اأمام  المجتمع.  تقويم  على  يقوى  ولا  ال�سلطة 

المغربي اإلى التعالي الاأكاديمي، فلا يتحزب اأو يتقلب ولا يتيامن اأو يتيا�شر(44(.

الاأزمة،  حدود  على  الخطو  فيها  يراوح  التي  هذه  المغربي  المثقف  و�سعية  اإن 
فالبرغم  وا�سح؛  اإيديولوجي  اختيار  على  بعد  ي�ستقر  لا  المغربي  المجتمع  جعلت 
واإخفاقها،  الاإيديولوجيات و�سهد ف�سلها  فيه كل  من كونه �سكل مختبرا جربت 
على  الوافدة  الاإيديولوجيات  كل  لا�ستقبال  الا�ستعداد  اأهبة  على  يزال  ما  فاإنه 
ي�سكل مجالا  يزال  لا  اإنه  و�سوب.  حدب  كل  من  وال�سيا�سية  الفكرية  حدوده 
اإخراجه  على  القادرة  هي  اأنها  يعتقد  اإيديولوجيا  بكل  والترحيب  للتلقي  خ�سبا 
من �سدمة الحداثة اإلى الحداثة. وبفعل البحث الدءوب عن اأ�سواق غربية و�شرقية 
البحث عن  الاإيديولوجية الجاهزة، عو�س  المنظومات  جديدة لاقتناء م�ستجدات 
ع�سوية  علاقة  تربطها  محلية  اإيديولوجيا  دعائم  لاإر�ساء  ذاتية  وطرق  اأ�ساليب 
ال�ساحة  اأ�سحت  ذلك،  كل  بفعل  للمغرب،  والح�سارية  الثقافية  بالخ�سو�سيات 
اأ�سلفنا  اأنها تعج، كما  اإيديولوجي وا�سح )مع  فراغ  المغربية تعي�س على  الثقافية 
الذكر، بمختلف اأ�سناف الاإيديولوجيات(. هذا ما يف�شر  ــ ربما ــ ظاهرة العجز في 
مواقف المثقف المغربي حول ق�سايا ال�سلطة والمجتمع؛ وهذا ما يف�شر اأي�سا ظاهرة 
الترحال التي نلاحظها بادية في الروافد النظرية والثوابت المنهجية الموجهة لم�ساريع 

مثقفينا الفكرية واإنتاجاتهم الاإبداعية.

المثقف  التي يعي�سها  الو�سعية  باأن  قلنا  اإذا  المبالغة في �سيء  باب  لي�س من  اإذن، 
الذات  واإيديولوجي وا�سح يحمي  ت�سور معرفي  اإلى  الافتقار  عندنا هي و�سعية 

44-  طه، عبد الرحمن: حوارات من اأجل الم�ستقبل، �سل�سلة كتاب الجيب، من�سورات الزمن، العدد 13، اأبريل 
2000، �س: 35.
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والثقافي  الطبيعي  بالمحيط  ع�سوية  علاقة  وتجمعه  الغير،  ثقافة  الذوبان في  من 
والتعلق  المحلي  المغربي  الواقع  عن  الان�سلاخ  و�سعية  اإنها  المغربي.  للمجتمع 
مادامت  الواقع  هذا  عن  تناأى  التي  والغربية  ال�شرقية  الاإيديولوجية  بالمنظومات 
خ�سو�سياته الثقافية والح�سارية لم تعان اآلام ولادة وانبثاق هذه الاإيديولوجيات 
بالر�سينة،  اأحيانا  و�سفت  منعطفات  عرفت  الثقافية  �ساحتنا  اأن  �سحيح  اأ�سلا. 
لكنها للاأ�سف منعطفات ح�سيرة بقيت في حدود »لي�س بعد« ولم تزحزح الاعتقاد 
في اأن الفكر المغربي يمكن تجديده من الداخل بما يتوافق وبنية هذا الواقع الذي 

ي�سكن اأج�سادنا الثقيلة جدا على �سطح هذه الاأر�س. 

3.3- الأمية 

في بداية الا�ستقلال، تم رفع �سعار التعميم، علما اأن فرن�سا كان لها طموح تعميم 
الطموح،  هذا  اأجه�س  البربري  الظهير  ظهور  لكن  الجبلية،  المناطق  في  التعليم 
التعليم  م�سكل  على  »اأ�سواء  الجابري  عابد  كتاب محمد  على  نظرة  يلقي  ومن 
بالمغرب«، �سيقف على بع�س اأ�سباب هذا الاإجها�س. لكن، يمكن القول اإن تعميم 
التعليم بقي �سعارا ولم يتنزل المنزلة الحقيقية على اأر�س الواقع، لاأ�سباب ارتبطت 
اأحيانا بالاإ�سلاح التربوي ذاته، مثلما ح�سل مع اإ�سلاح )1963( الذي راهن على 
نوعية التعليم بدل تعميمه، واأحيانا اأخرى ب�سعف الطاقة الا�ستيعابية للمنظومة 
البلاد با�ستمرار في تعميم ولوج  التي ظلت تعاني منها  التربوية، وهي ال�سعوبة 

الأطفال البالغين �سن التمدر�س اإلى المدر�سة البتدائية(45(.

45- «La première illustration de la faible inclusivité du system éducatif national est la 

difficulté qu’a toujours eue le pays à généraliser l’accès de ses enfants à l’école de 

base, un objectif pourtant affiché dés le lendemain de l’indépendance. 

 L’inclusivité a aussi été faible dans la mesure où beaucoup de marocains, surtout 

pauvres et ruraux, et en particulier les jeunes filles, sont restés sur le bord du sentier 

éducatif», le Maroc possible, p : 112.
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المنظومة  من  الم�ستفيدين  اأكبر  هم  اأ�سا�سا،  الح�شريون،  ال�سكان  »بقي  هكذا 
على  ذلك  تم  ما  وغالبا  جزئيا،  اإلا  منها  ي�ستفيدوا  فلم  القرويون،  اأما  التربوية. 
تداعيات خطيرة من جملتها  كله  لذلك  كان  وقد  بقراهم(46(.  ا�ستقرارهم  ح�ساب 
داعي الأمية، وما يترتب عنها من انعكا�سات �سلبية على تطوير بنيات المجتمع.

الحراك  وظيفة  هي  اأ�سا�سية  بوظيفة  القيام  من  المدر�سة  تمنع  الاأمية  لاأن  لماذا؟ 
الاجتماعي؛ وقد اأدى عجز المدر�سة عن الا�سطلاع بهذه المهمة اإلى عجز المجتمع 
عن خلق دينامية اجتماعية ومد الج�سور بين الطبقات الاجتماعية، وخلق طبقة 
داخل  التوازن  حفظ  في  الو�سطى  الطبقة  اأهمية  نعلم  ونحن  و�سطى.  اجتماعية 
المجتمع، وعندما تغيب الطبقة الو�سطى، تكون لهذا الغياب تداعيات حتى على 

ال�سيا�سي. الم�ستوى 

لنتاأمل، مثلا، في نقد �سقراط للديمقراطية الاأثينية: لماذا انتقدها؟ لاأنه اختبرها 
الاأهداف  عن  منحرفة  وقوانين  وقيم  معايير  على  تقوم  ه�سة  موؤ�س�سة  فوجدها 
حقيقية  قوانين  على  الديمقراطية  تقوم  لا  وعندما  الب�شري(47(.  للم�سير  الق�سوى 
يقول  كما  ــ  جوهره  الطغيان في  لاأن  طغيان،  اإلى  تتحول  عقلية،  معرفة  وعلى 
ال�سباب  ال�سارع ليقوم �سلوك  اإلى  ــ �سلطة بلا قوانين؛ لهذا نزل �سقراط  اأر�سطو 

ويعلمه معنى الحق والعدالة والف�سيلة والخير والجمال.

ومقارعة  والنقا�س  والحوار  النقدي  التفكير  هي  ا�ستغال،  اآليات  لها  الديمقراطية 
المدر�سة،  في  الن�سء  عليها  يتربى  اآليات  وهي  المنتج؛  والجدال  بالحجة  الحجة 
الاإن�سانية؛ يقول  الفل�سفة والعلوم  النقد من قبيل  راية  وخا�سة في درو�س ترفع 

46-  Le Maroc possible, p : 112.

 ،1991 مار�س/اأبريل،   ،87  –  86 عدد  المعا�شر،  العربي  الفكر  بالغرب، مجلة  علاقتنا  مزوز، محمد،   -47
�س: 88.
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الاأ�ستاذ عبد ال�سلام بن مي�س بهذا ال�سدد: »وبما اأن الفل�سفة هي المبحث الذي 
يحت�سن التفكير النقدي، فقد اأ�سبح الغربيون يهتمون بها ويعممونها على اأغلب 
التخ�س�سات، في الوقت الذي اأ�سبحت فيه بالمغرب محا�شرة من جميع الجهات، 
خا�سة خلال ال�سبعينيات والثمانينيات من القرن الع�شرين. وجب التنبيه هنا اإلى 
والذي  »ميتافيزيقا«،  ن�سميه  الذي  الفل�سفة  بنوع  يرتبط  لا  النقدي  التفكير  اأن 
يرتبط  النا�س، بل  الفل�سفة في مخيلة عامة  تنمية ت�سور �سلبي حول  �ساهم في 
اأر�سطو  اأو مـا �سماه  بالفل�سفة العملية التي تتخذ لها مو�سوعا الحكــمة العملية 
بــ: phronesis؛ ويرتبط على الخ�سو�س بالجانب المنهجي للفل�سفة الذي يهتم 
ب�سوؤال »كيف نعرف؟« ولي�س ب�سوؤال »ماذا نعرف؟«. الفيل�سوف، بهذا المعنى، هو 
الذي يفكر في الاأدوات التي ي�ستغل بها كل من يفكر )العالم، الفلاح، ال�سيا�سي، 
الطبيب، الفقيه، المهند�س، رجل ال�سارع، ..اإلخ(. بهذا المعنى اأي�سا ت�سبح الفل�سفة 
بدل  التخ�س�سات  كل  على  تعميمها  يمكن  وبالتالي،  بامتياز،  منهجية  مادة 
الفل�سفة. فهي مادة  التخ�س�س في  الذين يرغبون في  الطلبة  ح�شرها فقط على 
وعندما  كاللغة«(48(.  تماما  اآخر،  علمي  اإلى مجال  علمي  من مجال  للنقل  قابلة 
الاآليات،  هذه  اإلى  المجتمع  هذا  يفتقد  ما،  مجتمع  اأو�سال  في  الاأمية  تتف�سى 
وغلبة  وال�سحري،  والاأ�سطوري  البدائي  التفكير  واأنماط  الدوغمائية  فيه  فت�سيع 

منطق القوة على قوة المنطق، و�سيق نطاق العقل وات�ساع نطاق الهوى.

ولي�س يمكن تجاوز مع�سلة الاأمية اإلا باأجراأة وتفعيل ما جاء في منطوق الميثاق 
بين  الم�ساواة  مبداأ  تحقيق  على  »العمل  �شرورة  من  والتكوين  للتربية  الوطني 
اإناثا وذكورا، �سواء  المواطنين، وتكافوؤ الفر�س اأمامهم، وحق الجميع في التعليم، 
التعليم  فتعميم  المملكة«(49(.  د�ستور  يكفله  لما  طبقا  الحوا�شر،  اأو  البوادي  في 

ا�ست�شرافات  والبحث«، مجلة  والتكوين  التربية  في  ودوره  النقدي  »التفكير  ال�سلام،  عبد  مي�س،  بن   -48
.67 جامعية، العدد 2، 2009، �س: 66 – 

49- اللجنة الخا�سة بالتربية والتكوين: الميثاق الوطني للتربية والتكوين، الق�سم الاأول، المبادئ الاأ�سا�سية. 
الرباط، 1999.
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50- كثيري، م�سطفى، »اإ�سكالية التعليم والتنمية الاقت�سادية«، مجلة ق�سايا تربوية، العدد 14-13، 2006، 
�س: 25.

51- نف�س المرجع، �س: 26.
المواطنة وال�سلوك المدني،  التربية على  القادر،  الزاكي عبد  الرحمان،  اللطيف، رامي عبد  الفاربي، عبد   -52

الوحدة المركزية لتكوين الاأطر، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البي�ساء، 2012، �س: 11.

اأ�سبح من  بل  والهواء فح�سب،  الماء  المواطن كحقه في  يبق حقا من حقوق  لم 
�شرورات الحياة والع�شر(50(.

و�سواء تعلق الاأمر بتعميم التعليم على الكبار، اأو على من هم في �سن التمدر�س، 
وتداولها من  ا�ستعمالها  لما في  القومية  باللغة  يكون  اأن  ينبغي  التعميم  فاإن هذا 
فقد  وعقولهم؛  مداركهم  ومكونات  المتعلمين  لقدرات  وم�سايرة  للجهد  اقت�ساد 
واأنجعها  واأ�شرعها  و�سيلة  اأف�سل  هي  القومية  اللغة  اأن  العلمية  الدرا�سات  اأثبتت 
الاأم  الوطنية  اللغة  اأن  اليون�سكو  لمنظمة  تقرير  وي�سير  والتح�سيل.  المعرفة  لتبليغ 
»هي من الناحية ال�سيكولوجية، منظومة من الرموز تعمل تلقائيا واآليا في ذهن 
الطفل عندما يريد اأن يتكلم اأو يخاطب اأو يفهم؛ وهي من الناحية ال�سو�سيولوجية 
اأنها تمكنه، من  اإليها؛ كما  ينتمي  التي  الب�شرية  المجموعة  اإلى  بقوة  الطفل  ت�سد 
الناحية البيداغوجية، من التعلم ب�شرعة اأكبر من ال�شرعة التي يتعلم بها اإذا كانت 

اللغة اأجنبية غريبة عنه«(51(.

4.3- النظرة الاجتماعية اإلى المدر�شة

اأن ت�ساهم ب�سكل عقلاني  التي يتعين  القنوات  اإن المدر�سة، بحكم وظيفتها، من 
اأن  بيد  الواقع(52(.  اأر�س  التحديات على  لرفع  ال�ساعد  وتاأهيل الجيل  تن�سئة  في 
ا�سطلاع المدر�سة بمثل هذه الوظيفة يبقى رهينا بالتخل�س، بادئ ذي بدء، من 
تلك النظرة غير ال�سوية التي باتت ترى في المدر�سة مجالا لتحقيق اأغرا�س نفعية 

اأكثر مما ترى فيها مجالا للتح�سيل العلمي وطلب المعرفة في حد ذاتها.
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باأية و�سيلة كانت،  بالنجاح  المدر�سة  التي تقرن  البرغماتية  النظرة  اأن هذه  والحق 
والعنف  الامتحانات  في  الغ�س  قبيل  من  �سلبية  مدر�سية  ظواهر  اأفرزت  والتي 
اأكبر هذه  التي عرفها المجتمع نف�سه؛ ومن  القيمية  التحولات  اإلى  المدر�سي، ترتد 
والعائلة والمدر�سة،  ال�سارع  المجردة في  بالعين  اأن نلاحظها  التي يمكن  التحولات 
ح�سب الاأ�ستاذ محمد �سبيلا، »زحف علاقات العنف على قطاعات كانت تعتبر 
العنف بقوة تغلغل العلاقات والقيم  اآمنة. يمكن تف�سير  اإلى عهد قريب ف�ساءات 
الراأ�سمالية التي هي بطبيعتها �شر�سة ومتوح�سة وتنبني على التناف�سية التي تجعل 
الاأخلاقية  قيمهم  على  يوؤثر  وهذا  العي�س،  �سبيل  في  بعنف  يت�سارعون  النا�س 
اإن لم تكن  اإلى الا�سمحلال،  اأ�سبحت في طريقها  التي  الت�سامن والتعاون  مثل 
اإن هذا  الوح�سي حول الحياة.  ال�شراع  قد ا�سمحلت، في حين يحل بدلا عنها 
التوح�س وهذه الروح الاأنانية المرتبطة بعودة الا�ستهلاك وبمظاهر التملك والتفاخر 

كانت موجودة في المجتمع القديم ولكنها كانت م�سبوطة اأخلاقيا«(53(.

فالغ�س  المدر�سي؛  المجال  في  عليها  يوؤ�شر  ما  ال�سلبية  التحولات  هذه  تعدم  لم 
المدر�سي هو مظهر من مظاهر الغ�س الاجتماعي )الر�سوة مثلا(، والعنف المدر�سي 
ــ المادي والرمزي ــ هو �سليل العنف الاجتماعي؛ و�سيوؤدي ا�ست�شراء هذه الظواهر 
المنفعة على  لمنطق  و�سافرة  �سامتة  اإلى هيمنة  والمجتمع معا  المدر�سة  ال�سلبية في 
ذلك  يترتب عن  ما  لذاتها، مع  المعرفة غير مطلوبة  يجعل  الحقيقة، مما  منطق 
من �سوء اعتبار للثقافة، وما ينجم عنه من �سعف الف�سول المعرفي وك�ساد �سوق 
الكتاب، وطغيان الح�س الجماعي على الح�س الفرداني، وما يرتبط بذلك من قيم 

ي�سير معها كل اإبداع بدعة وكل اختلاف �سذوذ وكل خ�سو�سية مروق(54(. 

اأورده: الحجوجي منير،   ،2008-09-28 المغربية«، الاأحد  53- �سبيلا، محمد، حوار مع جريدة »الاأحداث 
التربية،  التربوية«، مجلة علوم  العلاقة  اإلى  التلميذ، من الاإر�سال الاأحادي للمعرفة  التعامل مع  »نظرية 

العدد الثالث والاأربعون، اأبريل 2010، �س: 112.
54- باعكريم، عبد المجيد، »تكوين مدر�س الفل�سفة ورهان الحداثة«، مجلة وليلي، من�سورات المدر�سة العليا 

للاأ�ساتذة، مكنا�س، 2006، �س: 60.
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55- نف�س المرجع وال�سفحة.
الاأ�ستاذ محمد  يقول  والمجتمع؛  المدر�سة  بين  اآلي  ربط  يرف�س كل  الاجتماع من  علماء  بين  ثمة من   -56
ال�سغير جنجار بهذا ال�سدد: »اإن اأهم الدرو�س التي قدمتها الدرو�س ال�سو�سيولوجية المقارنة هو التفنيد 
الدقيق والممنهج لهذه البديهية التي ترى في المدر�سة مراآة عاك�سة للمجتمع. فعلى الرغم من قوة هذا 
الت�سور، يتبين من المقارنة العلمية الميدانية للمنظومات التربوية المختلفة اأن هناك، دائما، نوع من الم�سافة 
اإلا بقدر ما ترعى  الفا�سلة بين المجتمع والمدر�سة، واأن دينامية التغيير والاإبداع لا تتاأتى للمجتمعات 
الا�ستقلالية الن�سبية لمنظوماتها التربوية«، جنجار محمد ال�سغير، »حدود الاختيار التوافقي وانعكا�ساته 

على منظومة القيم في المدر�سة المغربية«، مجلة دفاتر التربية والتكوين، مرجع مذكور، �س: 18.

على  ــ  باعكريم  المجيد  عبد  الاأ�ستاذ  يقول  ــ  النهاية  نح�سل في  اأن  فلا عجب 
كائن غير مكترث بال�ساأن الثقافي، متجه الفكر كلية �سوب الك�سب المادي، وهن 
منتظر  اأمر  وهو  وولى.  منه  بطل  ما  اللهم  تطلع ح�ساري  ومعوز لاأي  الوجدان 

وطبيعي ممن تلقى اأ�سئلة لا تذكيه واأجوبة لا تغنيه(55(.

خلا�سة

نخل�س اإلى القول: اإن علماء الاجتماع يكادون يتفقون على اأن المدر�سة مجتمع 
م�سغر(56(، ولا �سك اأن القارئ الكريم �سيتفق معي اإن قلت اإن المجتمع عندنا لي�س 
ملاكا طاهرا، بل هو مجال خ�سب لاإفراز المفارقات والتناق�سات؛ فلا عجب اأن 
المدر�سة كل ما يعتمل في المجتمع من ت�شرذم فكري و�سلوكي، ومن  يعتمل في 

عنف مادي ورمزي. 

رهينا  مدر�ستنا  النق�س في  مظاهر  اجتثاث  كان  واإذا  هجينا،  المجتمع  كان  واإذا 
باجتثاث ال�سلبيات التي تموج وتروج في اأقبية المجتمع، فاإن اإ�سلاح المدر�سة من 
�سلاح واإ�سلاح المجتمع. ولن يتحقق مثل هذا الاإ�سلاح بالوعظ لاأنه ــ كما يقول 
العلمي/النقدي والمنطق  الفكر  ــ خطاب فج ومثالي، بل ببث قيم  اإميل دوركايم 
ال�سليم والخلق الكريم في مفا�سل المجتمع، وكذا بتفكيك اأ�ساليب المعرفة وال�سلوك 
والحياة ال�سائدة في المدر�سة. ولن يح�س بقيمة التفكيك اإلا المبدعون في فن اقتراح 
مغربية  مدر�سة  ا�ست�شراف  اإلى  بها  الا�ستر�ساد  يقود  قد  الطريق،  على  علامات 
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محايثة لواقعها وم�سدودة الو�سال اإلى المجتمع، مدر�سة جريئة في الطرح، حاملة 
لقيم جديدة، قيم العقل والحداثة والفكر النقدي. فالمدر�سة، كما جاء في خلا�سات 
اللجنة الخا�سة بالتربية والتكوين، »مراآة للمجتمع، وتلك بديهية ت�ستمد مرجعيتها 
يحت�سنها  الذي  الاجتماعي  والن�سيج  التربوية  الموؤ�س�سة  بين  الع�سوي  الرباط  من 
ويغذيها ويعي�س معها وبها. والمدر�سة، اإلى جانب ذلك، بمثابة بوثقة يحيى عبرها 
ورعاية  المثلى لاحت�سان  الرافعة  ريب  بلا  واأحلامه. وهي  وتطلعاته  مثله  المجتمع 

م�شروع مجتمعي، وبلورة خيار اإرادي، متجه نحو التقدم والحداثة«(57(.
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