
 

 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

نموذج شتيبانس في تغيير المفاهيه الكينيائية البديلة على تحصيل طلاب الصف التاشع مبني على  برنامج مقترحفاعلية 

 في الأردن  الأشاشي

  *باشل علي حصين

 الأردن، وزارة التربية والتعليه
____________________________ 

 41/40/0241: قبل بتاريخ 41/44/0241: عدل بتاريخ 41/6/0241 اشتله بتاريخ:

____________________________________________ 

هدفت هره الدزاضة لتعسف فاعلًة نمىذج )ضتًباىص( في تغًير المفاهًه اللًنًائًة البديلة على تحصًل طلاب الصف التاضع الأضاضٌ. تلىىت 

ف التاضع الأضاضٌ، وشعىا بالطسيكة العشىائًة الميتظنة إلى لدنىعتين إحداهنا تجسيبًة والأخسى طالبا مً طلبة الص 05 عًية الدزاضة مً

لتخلًل ىتائج طلبة لدنىعتي الدزاضة التجسيبًة والضابطة على اختباز  (  T-testضابطة. وللإجابة عً ضؤال الدزاضة، اضتخدو اختباز ت )

بين المتىضطين الحطابًين لعلامات طلبة  5,50ائج وجىد فسق ذٍ دلالة إحصائًة عيد مطتىى وقد أظهست اليت المفاهًه اللًنًائًة البديلة.

اختباز التخصًل يعصى لطسيكة التدزيظ لصالح المجنىعة التجسيبًة والتي دزضت باضتخداو نمىذج  لدنىعتي الدزاضة التجسيبًة والضابطة على

نمىذج )ضتًباىص( في العنلًة التعلًنًة التعلنًة، وتدزيب المعلنين في أثياء الخدمة على )ضتًباىص(. وفي ضىء هره اليتائج أوصى الباحث بتبني 

 بإجساء دزاضات مماثلة على صفىف ومىضىعات أخسى.                   ىاضتخدامه، كنا أوص

 .نمىذج ضتًباىص، ة الاعتًادية، المفاهًه البديلةكالطسي التغير المفاهًنٌ،الللنات المفتاحًة: 
____________________________________________

The Effectiveness of a Proposed Program Based on Stepanz's Model of Changing the 
Alternative Chemical Concepts on the Achievement of Ninth-Grade Students in Jordan  

Basil A. Husein*  
Ministry of Education, Jordan 

_____________________________________________

This quasi-experimental study aimed to investigate the effect  of  Stepanz' model in changing the alternative 
chemical concepts on the achievement of ninth-grade  students. The participants of the study were 50 ninth 
grade male students who were distributed randomly into two groups: experimental group and control 
group. To answer the question of study, data was gathered and analyzed using (T-test). The results showed 
that there were statistically significant differences (p. < 0.05). In students mean scores with regards to their 
achievement. Those differences were in favor of the students who were taught using  Stepanz  model. In 
light of these results, the  researcher  recommend adopting Stepanz  model in the teaching -learning process 
and  training in-service teachers and reforming the scientific subjects in accordance with this model. In 
addition, the researcher  recommends that  more researches to be conducted to examine the effect of 
Stepanz model in changing the alternative chemical concepts on the achievement of students at different 
grade levels and in other subjects.     
Keywords: conceptual change, traditional method, alternative concepts, Stepanz model.  
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خلالل   العملية مجال التربيةفي أشارت البحوث 

لى إ يأتون الطلبة أن الأخيرة إلى العقود الثلثة

لا  صلاورات ترا وفكاأ يحمللاون  وهم غرفة الصف

 Freyberg, 1985) العلملاا   إليه توصلمع ما  تتفق
Osborne and). غيلالار الفهلالام هلالا ا مثلالال ويسلالامى 

 الفهلام  أو الخطلاأ  أو السلاليم  غير مبالفه المتفق

 ,Fisher ،7002ملكلااوي،  ) الساذج الفهم أو، البديل
1985, Krishnan and Howe, 1994 ).  وسيسلاتخدم 

 للدلاللاة  البلاديل  الفهلام  مصطلح البحث ه اي لاف

 العلمية الأفكار مع  المتفق غير الطلبة فهم على

 المفلااهيم  وتتصف ع العلما .مجتممن  المقبولة

، دائمة ىتبقلالاوللتغييلالار،  مقاوملالاة بأنهلالاا البديللالاة

 له ه المصمم التدريس مع حتىويصعب تعديلها 

 البنيلاة  مع ترتبط الجديدة المعرفة ولأن الغاية

 المفلااهيم  فلانن ، الفلارد  للادى  السلاابقة  المعرفية

 ملان  وتجعلال ، اللحلاق  اللاتعلم  فلاي  تؤثر البديلة

، الشلااملة  الكاملة الصورة المتعلم رؤية الصعوبة

 والمبلالاادئ المفلالااهيم بلالاين اللالاروابط إدراك أي

 الحيلااة  في معنى ذات بصورة وتطبيقها، العلمية

 (. 7002خوالدة، ال) اليومية

 العللاوم  مناهجمن  العديدوتجدر الإشارة إلى أن 

 التعليم تطلاوير   مشلاروع  وفق المطورة الحالية

 EREFKE)) المعرفي في الأردن الاقتصلالالالالاادنحو 

تنفيلا ه  إلى وال ي سعت وزارة التربية والتعليم 

اسلاتجابة لنتلاا ج    7003وحتى علاام   7002من  عام 

 الاختبلاارات الدوليلاة وسلاعيا ورا  سلاد الثغلارات     

ونتيجلاة  ورفع مستوى التحصيل عنلاد الطلبلاة.   

له ا المشروع ظهر تحسن ملحلاوظ فلاي نتلاا ج    

اللا ي عقلاد    TIMSSالطلبة على الاختبار الدولي 

وحصل فيلاه الأردن عللاى المرتبلاة     7002في عام 

أن نتلالاا ج الاختبلالاار اللالادولي  إلايلالاة عربيلالاا الثان

TIMSS  فلاي   اًراجعتبين ت  7022ال ي عقد في عام

متوسط أدا  الطلبة في العلوم مقارنة مع نتلاا ج  

   .(TIMSS, 2011) 7002اختبار 

جعل  والنظرة الحديثة إلى طبيعة العلم وبنيته، 

الإلملاام بجئ يلاات المعرفلاة والحقلاا ق العلميلاة      

 التربية علما  اهتمام إلى كذل أدى حيث .صعبا

 علان  والبحلاث  والتعللايم  اللاتعلم  عملية بتحسين

 ملان  على الانتقال تساعد تدريسية استراتيجيات

والحاجة المعنى،  ذي التعلم إلى التقليدي التعلم

تطبيق الأسلااليب التدريسلاية الحديثلاة فلاي      إلى

تقديم المفاهيم للطلبة لمواكبة التطورات التي 

اللا ي يتسلام بالانفجلاار    تحدث في هلا ا العصلار   

أصلالابح ملالان أهلالادا  و ،المعرفلالاي والتكنوللالاوجي

وكلال ملان    التربية العلمية. ليدرك التربويلاون 

 أساسلايات  بلاأن  يعمل في مجال تدريس العللاوم 

 فعالة تكون قد التي الحلول إحدى هي المعرفة

 علان  والبعلاد  العصلار  تحلاديات  جلاداً لمواجهلاة  

 يعتملاد  العللام  أساسيات فهم أن كما الجئ يات،

المعرفلاة   تشلاكل هلا ه   التي على المفاهيم ساًأسا

 تعترض التي وفهمها المشكلت حل وتساعد في

 (.7002الفالح، )اليومية  حياته مواقف في الفرد

 ملالان الكيميلالاا  مبحلالاث أن المعلالارو  وملالان 

 .الثانويلالاة المرحللالاةفي  الصلالاعبة الموضلالاوعات

 المفاهيم في فهم صعوبات الطلبة معظم ويواجه

 ,Kavanaugh and Moomaw)  الكيميا في الأساسية
 الطلبلاة  فهلام  حول البحثي الأدب ويشير ,( 1981

 العديد وجود إلى الكيميا  في الأساسية للمفاهيم

 مفهوم المفاهيم ه ه ومن, البديلة المفاهيم من

 والتفاعلال  ,( Banerjee, 1991) الكيميلاا ي  الاتلائان 

والحموض   ،( Barker and Millar, 1999) الكيميا ي

  .(Ross and Munby, 1991)عد والقوا

 يحملالال التلالاي الموضلالاوعات معظلالام أن ويلحلالا 

 موضلاوعات  تعلاد  بديللاة  مفلااهيم  حولهلاا  الطلبة

 .الكيميا يلاة  المعرفلاة  للاتعلم  ومترابطة أساسية

 مفهوملاا  المجال ه ا في الأساسية المفاهيم ومن

 المفهوملاان  ه ان يرتبطإذ ؛ والقواعد الحموض

 مثلال ، الأخلارى  ةالكيميا يلا  المفاهيم من بالعديد

 والتفاعلال  ، الكيميلاا ي  والاتلائان ، الملاادة  طبيعة

 .والمحاليل، التفاعل وميكانيكية، الكيميا ي

المفلااهيم  يون العلميون عللاى أن  ويؤكد التربو

العلمية متغيرة ومستمرة في نموهلاا وتكوينهلاا   

فهلالاي تتفلالااوت بشلالاكل تلالادريجي فلالاي صلالاعوبتها  

و فنملا  وتعقيدها من مرحلة تعليمية إلى أخرى، 

المعرفة العلمية نفسها ونضج الفلارد بيولوجيلاا   

وفكريلالاا بالإضلالاافة إللالاى خبراتلالاه المتئايلالادة     

ر ونملاو المفهلاوم   والمتراكمة يؤدي إللاى تطلاو  

بحيث أن هلا ه المفلااهيم العلميلاة ملان       العلمي،
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المكونلاات المعرفيلالاة الأساسلالاية للعللالام )زيتلالاون،  

2431.) 

( أن التغيلار المفلااهيمي هلاو    7002ويرى عفانه )

هنية تحدث عندما يتلقى المتعلم خبرات عملية ذ

أو معار  معينة لا تتفق مع المفاهيم الموجودة 

لديه، فتحدث عملية توازن أو توافق بين ما هلاو  

مكتسب من مفاهيم وما هو معطى ملان معلاار    

فنذا كانت هناك اختلفات واضحة بين المفاهيم 

المكتسبة والمعار  المعطاة، فلانن الملاتعلم فلاي    

يكتسلاب مفلااهيم جديلادة لهلاا إطلاار      ه ه الحالة 

مختلف عن طابع المفاهيم المكتسبة فنقول بأن 

 المتعلم حدث له تغير مفاهيمي.

(  7002ويعرفه الملاومني والشلاناو وابلاو هلاولا )    

بأنه  العملية التي يتم فيها التخلي عن المفاهيم 

البديلة الموجودة لدى الطلبلاة، ويعتقلادون أنهلاا    

يلالاة، وبنلالاا   صلالاحيحة لتفسلالاير الظلالاواهر الكون 

 تبريرات علمية صحيحة.

وتعتمد استراتجيات التغير المفاهيمي  ه ا،

ونماذجه على الفلسفة البنا ية التي نادت بالتعلم 

من أجل الفهم وضرورة أن يبني المتعلم معرفته 

بنفسه عن طريق الفهم، ثم تعريفه بأفكاره 

ومعتقداته العلمية التي استنتجها حول أي 

يبدأ بتعلم ذلك  موضوع علمي قبل أن

الموضوع, ثم تتوجه الاستراتيجية بعد ذلك إلى 

تقييم تلك الأفكار والمعتقدات وذلك باختبار 

فاعليتها في تفسير الظواهر المرتبطة ب لك 

الموضوع، ومن ثم التوجه لإعادة بنا  تلك 

الأفكار والمعتقدات والمفاهيم في ضو  المعرفة 

 ا أن تكون السليمة المقبولة علميا. ويتطلب ه

معرفة المتعلم السابقة نقية من الأخطا  

المفاهيمية حتى لا تتعمق ه ه الأخطا  ويصبح 

من الصعب تغييرها لأنه إذا كانت المعرفة 

السابقة مشوشة وغير سليمة، فان البنا  المعرفي 

بأكمله سيكون هئيل، ول لك يجب أن يكون 

أسلوب التدريس موجها نحو تكوين وصقل 

العلمية لدى المتعلمين كما في نموذج  المفاهيم

في  Stepanz، ونموذج ستيبانئPosnerبوسنر 

 (.7002التغير المفاهيمي )زيتون، 

ويرى ستيبانئ ال ي هو محور ه ه الدراسة أن 

استراتيجيات التغير المفاهيمي من طرا ق 

التدريس المهمة التي تساعد في تئويد الطلبة 

لمعرفة بالمهارات اللزمة للبحث عن ا

واكتسابها، وقد ظهر نموذج ستيبانئ كرد فعل 

لطرا ق التدريس التقليدية التي همشت دور 

المتعلم، وعدته مجرد متلق للمعلومة، ولا يتعدى 

دوره من خللها إلا تنفي  خطوات النشاط خطوة 

، أما نموذج ستيبانئ فيهد  إلى تفعيل دور خطوة

حول المتعلم، والتحول من التعليم المتمركئ 

المعلم إلى التعلم المتمركئ حول المتعلم، 

ويتيح للمتعلم فرصة ممارسة دور العالم 

والباحث، وه ا النوع من التعلم يمكن أن يتحقق 

عندما تتوفر خبرات تتحدى بشكل مباشر مفاهيم 

المتعلمين السطحية والبسيطة. فالمتعلمون في 

ه ه المعلومات السابقة، ينشأ لديهم عدم التوازن، 

بحيث تكون متعارضة نوعا ما مع مشاعرهم 

وخبراتهم ويكون التعلم بل معنى، فتخلق لدى 

المتعلم الرغبة أو الحاجة لإعادة التوازن 

والدافعية للتعلم. فالتعلم عملية معقدة، فهو 

بحاجة إلى وقت كا ، لما بين المتعلمين من 

فوارو فردية، تجعلهم يتعلمون بشكل مختلف، ل ا 

ر بيئة للتعلم غنية ومتنوعة لتوفر يجب أن توف

أساليب التعلم المختلفة التي يأتي بها المتعلمون 

 (.Stepanz, 2008)إلى صفوفهم 

 تم تصميم نموذج التغير المفاهيمي

Conceptual Change Model (CCM)    بداية

كطريقة لتدريس العلوم واستخدم فيما بعد 

طريقة لتدريس الرياضيات. إن محور ه ا 

وذج هو المتعلم ويطبق ه ا النموذج على النم

عدد من المراحل، حيث تم تخصيص كل مرحلة 

لوصف النشاط المعرفي للمتعلم خلل تلك 

المرحلة. وتختلف أدوار المعلم والطالب في ه ا 

النموذج تماما عن أدوارهم في نماذج التدريس 

التقليدية، حيث يقوم المعلم بتسهيل خبرات 

وتفسير الإجرا ات  التعلم بدلا من عرض

والمعلومات، ويتيح للطالب فرصة التحدي 

ومواجهة تصوراته السابقة عن طريق البحث 

 ,Stepanz and Schmidt)الفاعل  والاستقصا 

 ,Stepanzويوفر نموذج ستيبانئ (.2009



 

 

  

للمتعلمين بيئة تعليمية تحفئهم على  ((1994

مواجهة مفاهيمهم ومعتقداتهم السابقة، ومفاهيم 

تقدات زمل هم السابقة أيضا، ثم إيجاد ومع

 الحلول وتصويب المفاهيم البديلة لدى الطلبة.

( توضيحات ومعلومات 7002زيتون، )ويقدم  

إضافية عند استخدام وتطبيق نموذج التغير 

يمثل  2وجدول  ،Stepanzالمفاهيمي ستيبانئ 

 .ستيبانئ المراحل الست لنموذج

ن استخدام أ ((Stepanz, 2008ستيبانئيرى و 

نموذج التغير المفاهيمي، لا يتطلب بالضرورة 

وقتا أكثر من النماذج التقليدية. وفي الواقع، 

فنن عمق الفهم ال ي يتم تطويره من قبل 

المتعلمين يؤدي إلى خفض الوقت اللزم عادة 

لمراجعة المحتوى وإعادة التدريس المستمر 

للمحتوى، ويتمتع الطلب بالفرصة للتفاعل، 

داد مستوى التفاعل في غرفة الصف التي ويئ

 .تستخدم نموذج التغير المفاهيمي

ملاع   (CCM)ويتفق نملاوذج التغيلار المفلااهيمي    

، إذ (NRC, 1996)(NSES) خصا ص الاستقصا  

إن الاستقصا  يعد من طرا ق التلادريس المهملاة   

التي تساعد في تئويد الطلبة بالمهارات اللزمة 

  مهلاارات  ، تحظىللبحث عن المعرفة واكتسابها

الاستقصا  باهتمام بلاال  فلاي المجتملاع العلملاي     

والتربوي، كونهلاا وسلايلة لاسلاتمرارية عمليلاة     

كما   (Stepanz and Schmidt, 2009) التعلم

 ذلك. 7يبين جدول 

 1جدول 
 المراحل الست لنموذج ستيبانز

 توضيحات ومعلومات إضافية  المرحلة م

1 

 
 

الالتزام 
 بالنواتج

عطاء التفسيرات لذلك.  ا حول النواتج )المخرجات(،و أو يطمب من طلابو أن  يتنبؤ  مم سؤالاً يطرح المع -  وا 
 مخرجات.النواتج أو الالالتزام والتعيد بعمى يشجع المعمم طلابو  -

 بتحديد وتسجيل الأسباب وراء أفكارىم. بةيقوم الطم -
بو، ثم عمل تنبؤات )والالتزام بنواتج( قبل وعي الطمبة لمفاىيميم السابقة حول )المفيوم( من خلال التفكير   -

 أن تبدأ أية فعاليات أو أنشطة عممية.

عرض  2
 المعتقدات

يمكن لممعمم أن يسأل كل طالب بمشاركة أفكاره مع أعضاء الجماعة الآخرين بحيث توفر ىذه المشاركة  -
 الصف.لمحصول عمى صورة لوجيات النظر المختمفة في  والمعممين ةالطمب جميعالفرصة ل

عرض الطمبة لمعتقداتيم من خلال المشاركة مع مجموعات تعاونية صغيره في البداية، ثم مع طمبة الصف  -
 الآخرين حول )المفيوم(. بةبأكممو، ولكي يكونوا عمى وعي لمعتقدات وأفكار زملائيم الطم

مواجية  3
 المعتقدات

 . بةتثير فضول الطم أسئمةويطرح  اً يعرض المعمم أفكار   -

 فضوليين لمعرفة ما إذا كان تفكيرىم صحيحا. بةالطم يصبح -
 لأفكارىم ومعتقداتيم من خلال اختبارىا ومناقشتيا في مجموعات صغيره. مواجية الطمبة -

تمثل  4
 المفيوم

بالتفكير بسلاسة من خلال ملاحظاتيم ومناقشاتيم لأن يبدأوا  بةيمكن لممعمم أن يطرح أسئمة أو يقود الطم  -
 الملاحظات. بعد( )لماذا؟و كيف،ب

اعتمادا عمى المفاىيم المسبقة المعمنة والمناقشة )إن وجد( بين أفكارىم )حل الطمبة للاختلاف الذىني  -
 .وتمثل المفيوم الجديد ومواءمتو)تبنى (الصفية( وملاحظاتيم، وبالتالي

 ىم الجديدة بسيولة. عن كامل مفاىيميم السابقة، ويقتنعوا بأفكار بة من غير المتوقع أن يتخمى جميع الطم  -
توسيع  5

 المفيوم

عمى أن يقدموا الأمثمة الخاصة بيم ليبينوا فييا كيف أن المفيوم يتصل بمواقف معينة لدييم،  بةتشجيع الطم -
 أو يزودىم بالفرصة لأن يوسعوا المفيوم. بةوىذا يعطي الطم

ات بين المفيوم الذي تم تعممو في قيام الطمبة بتوسعة المفيوم من خلال المحاولة لعمل ارتباطات أو علاق -
 الصف ومواقف أخرى بما فييا حياتيم اليومية.

وراء  الذىاب 6
 المفيوم

الأسئمة الإضافية، والمشكلات أو المشروعات التي  اتشجيع الطمبة لمذىاب وراء المفيوم، كأن يتابعو   -
 اختاروىا وذات علاقة بالمفيوم.

اصة بيم تساعدىم عمى التفكير لأبعد من حدود الدرس بحيث يمكن في ىذه المرحمة بأسئمة خ بةيخرج الطم  -
 الاكتشاف الصفي.في استخدام الأسئمة الجديدة 
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ينظر لموضوع التغير المفلااهيمي باعتبلااره ملان    

الموضوعات التي حازت على اهتمام العديلاد ملان   

التربويين وعلما  النفس المعرفيين فلاي العصلار   

الحديث، فقاموا بالعديد من الدراسات التي بحثت 

( 2442)برهم  أجرىفقد   من جوانب متعددة. فيه

أثر استخدام نموذج ويتلي في  دراسة بحثلات فلاي   

ل إحداث التغيير المفاهيمي لدى طلبة الصف الأو

والقواعد لحملالالالالالاوض الثانوي العلمي لمفاهيم ا

 هلالادفت كملالااواحتفاظهم بهذا التغيير في الفهم. 

 لمفهلالاومي الفهلالام أشلالاكال تحديلالاد إللالاى الدراسلالاة

رتبطة بهما لالالاوالمفاهيم الم دةوالقاعلالا الحملالاض

  البدل ف قبلالالالالاعة بين طلب هذا الصلالالالا والشائ

، وتكونت عينة الدراسة من عالجة التجريبيةلابالم

ة المفلارو الثانويلاة   طالباً ملان طلالب مدرسلا    16

تلالام تعيلالاين شلالاعبتين عشلالاوا ياً،  الأوللالاى للبنلالاين. 

طالبلااً والأخلارى    27 هما مجموعة تجريبيلاة احدإ

اً. بحيلاث اسلاتخدمت   طالبلا   27مجموعة ضابطة  

الطريقلالاة البنا يلالاة ملالاع المجموعلالاة التجريبيلالاة،  

واسلالاتخدمت طريقلالاة التلالادريس التقليديلالاة ملالاع  

المجموعلالاة الضلالاابطة. واسلالاتخدم فلالاي الدراسلالاة  

اختبار تحصلايلي لقيلااس مسلاتوى فهلام مفلااهيم      

وأظهرت نتائج هذه الدراسة الأحماض والقواعد،  

المفاهيمية في عشرة من مفاهيم   شيوع الأخطا

%  من طلب 20والقواعد بنسبة وض الحملالالالالالالا

  كماالمعالجة التجريبية. ل مجموعتي الدراسة قب

ا أن لطريقة لالالالاج الدراسة أيضلالالالارت نتائلالالالاأظه

 0,02 إحصلاا ية  دلالة ذا أثراًالتدريس المستخدمة 

الطلبة به ا التغيير في مفاهيم  احتفاظفي  <ح 

 التجريبية. المجموعة لصالح والقواعد الحموض

دراسة حول  (Eryilmaz, 2002)از ايرلم رىوأج

أثر مناقشة الفهم البيتي )فهم الوظا ف البيتيلاة(  

والتغيلالار المفلالااهيمي عللالاى الأخطلالاا  المفاهيميلالاة 

القلالاوة  والتحصلالايل للالادى الطلبلالاة فلالاي مفهلالاومي 

وقد اشتملت عينة والحركة في مبحث الفيئيا . 

طالبلاا فلاي    241معلمين يدرسلاون   1الدراسة على 

لثاني عشلار فلاي ملادارس    الصفين الحادي عشر وا

 انوية الحكومية والخاصلاة / أمريكلاا.   فلوريدا الث

وقد تم تدريسهم مفهومي القوة والحركة لمدة 

أسابيع، وتم اسلاتخدام اختبلاار قبللاي واختبلاار      3

بعدي. وقد أظهلارت النتلاا ج أن مناقشلاة التغيلار     

جابي في تقليلال  لدى الطلبة له أثر اي المفاهيمي

دى الطلبلاة، وعللاى   عدد الأخطلاا  المفاهيميلاة للا   

ي المفلااهيم العلميلاة التلاي    تحسين تحصلايلهم فلا  

 .تعلموها

 إلى هدفت جئأين من مكونة دراسة وفي

 الحموض لموضوع الطلبة فهم استقصا 

وتسابارليئ  وكوساثانا ديميروتي قام ،والقواعد

Demerouti, Kousathana and Tsaparlis, 

2004 a, b))   من يتكون اختبار واستخدام ببنا 

 2جدول   
 ( مع الخصائص الأساسية للاستقصاءCCMتوافق نموذج التغير المفاهيمي )  

 نموذج التغير المفاهيمي الخصائص الأساسية للاستقصاء
سؤال لو  ذي توجو  يتم انشغال المتعمم بتوجيو

 عممي
 مراحل نموذج التغير المفاىيمي الأولى والثانية

 : يحمل المتعمم سؤال مشكمة عممية.الالتزام بالنواتج
 يناقش ويشترك المتعمم بأفكاره مع زملائو في الصف. عرض المعتقدات:

إعطاء المتعمم الأولوية لمدليل في الإجابة  تمي
 عن السؤال

 نموذج التغير المفاىيميالمرحمة الثالثة من 
 -وجمع البيانات -والمشاىدات-: يفحص المتعمم أفكاره من خلال النشاطات التجريبية أو البحثمواجية المعتقدات

 ومراجعة المعمومات والمعارف العممية لبحث المساعدة في بحث السؤال والمشكمة
من  التفسيراتيحاول المتعمم صياغة وكتابة 

 الدليل
 بعة من نموذج التغير المفاىيميالمرحمة الرا
 ء.ئج الاستقصا: يحمل المتعمم ويجمع البيانات ويطور تفسيرات تعتمد عمى نتاتمثل المفيوم

 المرحمة الخامسة من نموذج التغير المفاىيمي عممية بطريقة المعمومات بربط لمتعمميقوم ا
 -النظريات والأدبيات العممية-ل خبرات الحياةروابط مع حالات أخرى من خلابعمل المتعمم  يقوم: توسيع المفيوم
 ومعارف أخرى.

 المرحمة  الرابعة والخامسة والسادسة من نموذج التغير المفاىيمي يتواصل المتعمم بالتفسيرات ويبررىا
 الصف.و في ئمع زملابالاشتراك  ويبرر المتعمم يفسر :تمثل المفيوم

 ويربطيا مع حالات أخرى. اتسير يستطمع المتعمم الأدلة والتف توسيع المفيوم:
 : يطور المتعمم أسئمة جديدة لمبحث.الذىاب وراء المفيوم



 

 

  

 وثمانية، متعدد من اختيار نوع من فقرات عشر

 Open-type) المفتوحة الأسئلة نمط من أسئلة

questions) .طالباً  224 على الاختبار طبق 

 من وتبين. عشر الثاني الصف مستوى من يونانياً

 بديلة مفاهيم لديهم الطلبة أن الدراسة نتا ج

 التفكك :الآتية الموضوعات في وصعوبات

للحموض   -لوري -وتعريف برونستد ،والتأين

، يونيةلآال المحالي والاتزان في ،والقواعد

ل والمحالي ،pH والرقم الهيدروجينيل، والتعاد

ودرجة التأين. وتبين أن بعض هذه ، المنظمة

هر في نتائج دراسات سابقة المفاهيم قد ظ

 متعددة.

 دراسلاة  فقلاد أجلارى    (Akar, 2005) أكلاار  أما 

 المعدللاة  التعلم دورة اعليةف استقصا  إلى هدفت

5E's  لمفلااهيم  العاشلار  الصلاف  طلبلاة  فهلام  في 

 .التقليديلاة  بالطريقة مقارنة والقواعد الحموض

 وطالبلالاة طالبلالااً 21 ملالان الدراسلالاة عينلالاة تكونلالات

 فلاي  العاشر الصف شعب من شعبتين في موزعين

 وزعلات وقد . تركيا في الثانوية المدارس إحدى

بية تم تدريسها تجري مجموعة إلى الشعبتان هاتان

 ،5E'sدورة التعلم المعدلة بنسلالالالالالالالالالاتراتيجية 

 بالطريقلالاة تدريسلالاها ثلالام ضلالاابطة ومجموعلالاة

 وجلاود  إللاى  الدراسلاة  نتلاا ج  وأشارت. التقليدية

 للفهلام  الطلبلاة  اكتسلااب  في إحصا يا دالة فروو

 تعئى والقواعد الحموض لمفاهيم السليم العلمي

لصالح الطلبة الذين ، التلالالادريس لإسلالالاتراتيجية

 .5E'sدورة التعلم المعدلة بنستراتيجية وا تعلم

 Pinarbasi, 2007))بينارباسي   قلالالاام كملالالاا

 الخطلاأ  المفلااهيم  تشلاخيص  إللاى  هلادفت  بدراسة

 طلبلاة  لدى والقواعد الحموض بمفاهيم المتعلقة

 ؛ الهلاد   ه اولتحقيق . الأولى الجامعية المرحلة

. النهايلاة  مفتوحلاة  تشخيصلاية  أسئلة استخدام تم

 وتلام ، الطلبلاة  ملاع  منظملاة  شبه تمقابل وإجرا 

 طالبلااً   42 إللاى  النهايلاة  مفتوحلاة  الأسئلة إعطا 

 مملان  الأولى الجامعية المرحلةمن طلبة  وطالبة

 للمرحللاة  العللاوم  معلمي إعداد قسم في يدرسون

 فلاي  الحكوميلاة  الجامعلاات  إحلادى  فلاي  الابتدا ية

 مقلاابلت  إجرا  تم، ذلك إلى وبالإضافة تركيا.

 لتوضلايح  وذللاك ، طالبلاة و طالبلاا  عشلار  أحد مع

 المفاهيمي فهمهم واستقصا  المكتوبة استجاباتهم

 إللاى  الدراسلاة  نتلاا ج  وأشلاارت . الاختبلاار  لأسئلة

 لمفاهيم  الشا عة الخطأ المفاهيم من عدد وجود

 الجامعيلاة  المرحلة طلبة لدى والقواعد الحموض

 الخطلاأ  المفلااهيم  بعض استخدام وتم ه ا الأولى

 اختبلاار  لتطوير السابقة المراجعة في وردت التي

 في هذه الدراسة. الواردة المفاهيم تحصيل

(  بدراسلالاة هلالادفت إللالاى  7002ملكلالااوي ) وقاملالات

فلالاي تعلالاديل  4E'sدورة اللالاتعلم  أثلالاراستقصلالاا  

المفاهيم البديلة المتعلقة بمفاهيم الحموض 

والقواعد والكواشف لدى عينة من طالبات الصف 

البات الط سع الأساسي، وأشارت النتا ج إلى أنالتا

لديهن مفاهيم بديلة مرتبطة بمفاهيم الحموض 

أيضا إللاى  وتوصلت الدراسة اشف. والقواعد والكو

 ملالان الحلالاد إللالاىدورة التعلم يؤدي أن اسلالاتخدام 

 مقارنلاة  الطلبة تحصيل ويحسن البديلة المفاهيم

 تعتملالاد التلالاي التقليديلالاة التلالادريس طلالارو ملالاع

)طريقة  المباشلالالالار التلالالالادريس إسلالالالاتراتيجية

 التلقين(. حاضرة/الم

( أثر نموذج هيوسن 7003دراسة عبيد ) واستقصت

وهيوسن في تغيير المفاهيم البديلة فلاي تكلاوين   

البنية المفاهيمية لدى طلب المرحللاة الأساسلاية   

طالبا من  20في الأردن. تكونت عينة الدراسة من 

طلالالب الصلالاف السلالاابع الأساسلالاي ملالاوزعين عللالاى 

جموعلاة  عشوا يا إلى م ووزعت الشعبتانشعبتين، 

طالبلالاا درسلالات باسلالاتخدام نملالاوذج   21تجريبيلالاة 

طالبلاا ودرسلات    26هيوسن، والأخرى ضابطة من 

 ينباستخدام الطريقة العادية. وتم استخدام أداتلا 

اختبلالاار المفلالااهيم البديللالاة، وطبلالاق قبلالال   هملالاا:

التلالادريس للكشلالاف علالان المفلالااهيم البديللالاة التلالاي 

يمتلكهلالاا الطلبلالاة، وبعلالاد التلالادريس لدراسلالاة أثلالار 

وهيوسلالان، واختبلالاار البنيلالاة    نملالاوذج هيوسلالان 

المفاهيمية واللا ي طبلاق قبلال التلادريس وبعلاده      

كلا لك. وكانلالات النتلالاا ج بوجلالاود أنملالااط ملالان  

المفاهيم البديلة حول مفهوم خواص المادة قبلال  

البد  بالمعالجة التجريبية، وتفوو أثلار طريقلاة   

التدريس وفق نموذج هيوسن وهيوسن في تغيير 

عتيادية، وتفوو المفاهيم البديلة على الطريقة الا

ه ا النموذج في تكوين البنية المفاهيمية السليمة 

 .دى طلبلالاة المجموعلالاة التجريبيلالاة كلالا لك للالا

وأوصت الدراسة بأخلا  المفلااهيم البديللاة التلاي     
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يمتلكها الطلبة والكشف عنها قبل البد  بالدراسلاة  

واسلاتخدام طرا لاق تلادريس وفلاق     ، بعين الاعتبار

اب الطلبلاة  نماذج التغير المفاهيمي لتحقق اكتس

المفاهيم العلمية السليمة، وضلامان الاتسلااو فلاي    

 البنية المفاهيمية.

بدراسلاة    (Bayraktar,2009)بايراكتلاار   قام و

حول الأخطا  المفاهيمية لدى الطلبة /المعلملاين  

في تركيا حول مفهومي القوة والحركة، وهلال  

الأخطا  المفاهيميلاة تختللاف بلااختل  الجلانس     

 24كونلالات العينلالاة ملالان والمسلالاتوى التعليملالاي  وت

فقلارة   74طالبا/معلما، وطبق اختبار مكلاون ملان   

اختيار من متعدد، وكان كل سؤال يتعلق بأحلاد  

أشكال الأخطا  المفاهيمية حول القوة والحركة، 

وقد أظهرت النتا ج أن الطلبة /المعلملاين للاديهم   

أخطا  مفاهيمية قويلاة وراسلاخة، كملاا أظهلارت     

ة إحصلاا ية  النتا ج عدم وجلاود فلاروو ذات دلاللا   

ة تتنلااقص  تعئى للجنس، وأن الأخطا  المفاهيمي

)سنة أولى، ثانية، ثالثة،  مع زيادة مستوى التعليم

 رابعة(.

 علان  دراسلاة   (Parker, 2010) بلااركر  وأجرى 

 معتقلادات  وكفلاا ة  العلم طبيعة فهم بين العلقة

الدراسلاة   هلادفت ، العلوم في السادس الصف طلبة

تقلادات الطلبلاة   لمعرفة كيف تتغير كفلاا ات مع 

بتغير فهمهم لطبيعة العلم، وهل يختلف فهمهلام  

لطبيعة العلم باختل  الجلانس والعلارو، تكونلات    

طالبلاا ملانهم    12طالبلاا،   222 عينة الدراسلاة ملان   

طالبلاا يمثللاون    40يمثلون المجموعة الضابطة، و

المجموعلالاة التجريبيلالاة، وتلالام تدريسلالاهم خمسلالاة 

للاي  جوانب لطبيعة العلم، وتم تطبيلاق اختبلاار قب  

واختبار بعدي لقياس تغير فهم الطلية، وأشلاارت  

نتا ج الدراسة إلى أن تلادريس الطلبلاة تعليملاات    

واضحة كانت مفيلادة لجميلاع الطلبلاة وخاصلاة     

ال كور، وزاد تلهفهم للمعرفة العلميلاة ملاا علادا    

 قلة من الطلبة السود والأسبان والآسيويين. 

(  دراسة 7020)خوالدة و مصطفى ال  أجرىكما 

ض أثر طريقة التناق  لى استقصاإفت هد

الحموض لمفاهيم  لالمفاهيمي في التحصي

 طلب لدى الخطأ مفاهيمها وتعديلوالقواعد 

 بالطريقة مقارنة الأساسي الصف التاسع

طالباً  227تكونت عينة الدراسة من   .التقليدية

أربع شعب من شعب الصف التاسع موزعين في 

ي مدينة الأساسي في إحدى المدارس الأساسية ف

ل لتشكيووزعت ه ه الشعب عشوا ياً  المفرق. 

والمجموعة  شعبتان(، ) ةالمجموعة التجريبي

عبتان(، واستخدمت طريقة التناقض ش)الضابطة 

بينما  المفاهيمي مع المجموعة التجريبية، 

استخدمت طريقة التدريس التقليدية مع 

واستخدم في الدراسة  المجموعة الضابطة. 

مصمم لقياس فهم مفاهيم  اختبار تحصيلي

طبق قبل البد  بالمعالجة  الحموض والقواعد، 

واستغرو تنفي  ه ه الدراسة  التجريبية وبعدها. 

وأظهرت نتا ج تحليل التباين  أربعة أسابيع. 

وجود فروو دالة  (ANCOVA)المصاحب 

إحصا يا في تحصيل مفاهيم الحموض والقواعد 

ة بعد بين المجموعتين التجريبية والضابط

المعالجة التجريبية وذلك لصالح المجموعة 

وأشارت النتا ج إلى انخفاض  التجريبية. 

متوسط النسبة المئوية للمفاهيم الخطأ لدى 

بعد الانتها  من   أفراد المجموعة التجريبية.

بينما   20,2إلى   12,7المعالجة التجريبية من 

انخفض ه ا المتوسط لنسبة المفاهيم الخطأ 

إلى   12,4ة المجموعة الضابطة من لدى طلب

72,2    . 

(  بنجرا  دراسة هدفت إلى 7022وقامت النمري ) 

الكشف عن أثر استخدام نموذج ستيبانئ في 

التغير المفاهيمي في تعديل المفاهيم الحياتية 

البديلة لطلبة الصف السابع الأساسي مقارنة 

بالطريقة الاعتيادية وعلقة تبني نموذج ستيبانئ 

ي اكتساب مهارات العلم في ضو  النمو العقلي ف

طالبا  66وتكونت عينة الدراسة من   ،لدى الطلبة

وطالبة من طلبة الصف السابع الأساسي في 

مدرسة راهبات الوردية في مرج الحمام موزعين 

وعين الطلبة عشوا يا على   ،على شعبتين

المجموعة التجريبية التي استخدم فيها نموذج 

والمجموعة   ،التغير المفاهيمي ستيبانئ في

الضابطة حيث طبقت الطريقة الاعتيادية في 

 22وقد تم إعداد اختبار مكون من  التدريس، 

فقرة من نوع الاختيار من متعدد يشمل على 

وكانت  المفاهيم الحياتية في وحدة الوراثة. 



 

 

  

النتا ج بان وجدت فروو ذات دلالة إحصا يا في 

ة البديلة وإحداث التغير تعديل المفاهيم الحياتي

تأثير كبير  بحجم   24لصالح نموذج ستيبانئ 

ووجدت فروو دالة   في التغير المفاهيمي،

إحصا يا في اكتساب مهارات العلم لصالح نموذج 

تأثير كبير في التغير  بحجم    76ستيبانئ 

وحيث أنه وجد أثر ذو دلالة  المفاهيمي، 

  انئ،نموذج ستيب)  للتفاعل بين الطريقة

يل ومستوى النمو العقلي في تعد والاعتيادية( 

في درجة اكتساب و المفاهيم الحياتية البديلة، 

الطلبة لمهارات العلم، وقد وجد عدد من 

المفاهيم الحياتية البديلة ضمن إطارات مجالات 

الدراسة الخاصة بوحدة الوراثة بالإضافة أن 

هناك خلطا وعدم يقين حول العلقة بين 

 ات والمعلومات الوراثية.الجين

(  بدراسة هدفت إلى تقصي 7022وقام أبو صرار )

أثلالار اسلالاتخدام نملالاوذج سلالاتيبانئ فلالاي التغيلالار    

المفاهيمي في تعديل المفاهيم الرياضية البديللاة  

للادى    وفي القدرة على حل المشكلت الرياضية،

طلبة المرحلة الأساسية العليا مقارنة بالطريقلاة  

طالبلاا    10ة الدراسة ملان  التقليدية. وتكونت عين

من طلبة الصف التاسع الأساسلاي ملاوزعين عللاى    

شعبتين فلاي إحلادى الملادارس الثانويلاة التابعلاة      

لمديرية تربية وتعليم لوا  ماركا في محافظلاة  

عمان وقد تم إعداد اختبارين أحلادهما   –العاصمة 

للكشف عن المفاهيم البديلة في الرياضيات تكون 

يار من متعدد يشلامل  فقرة من نوع الاخت  72من 

المفاهيم الواردة في وحدتي الهندسلاة الإحداثيلاة   

واختبلالاار القلادرة عللالاى حلالال   والنسلاب المثلثيلالاة،  

فقرة من   27المشكلت الرياضية حيث تكون من 

فقرات ذات الإجابلاة   3و  نوع الاختيار من متعدد،

 وقلالاد عولجلالات البيانلالاات باسلالاتخدام المفتوحلالاة. 

  (، ANCOVA)ك تحليل التباين الأحلاادي المشلاتر  

دلاللاة إحصلاا ية    ذيوأظهرت النتا ج وجود فرو 

بلالاين المتوسلالاطين   0,02عنلالاد مسلالاتوى الدلاللالاة  

الحسلالاابيين المعلالادلين للمجملالاوعتين التجريبيلالاة 

والضابطة لدرجات أدا  الطلبة في اختبار الكشف 

البديلة يعئى إلى نملاوذج   عن المفاهيم الرياضية

ة دلاللا  ذيوجلاود فلارو   كملاا أظهلارت   ستيبانئ. 

بلالاين   0,02إحصلالاا ية عنلالاد مسلالاتوى الدلاللالاة    

المتوسطين الحسلاابيين المعلادلين للمجملاوعتين    

التجريبية والضلاابطة للادرجات أدا  الطلبلاة فلاي     

اختبار القلادرة عللاى حلال المشلاكلت الرياضلاية      

 البديلة يعئى إلى نموذج ستيبانئ.

 مشكلة الدارسة 

التعلمية ميلادانيا   –إن المتابع للعملية التعليمية  

 عنلاد  البديل الفهم أشكالد العديد من جوح  ويل

في و ، الكيميا يلالاة المفلالااهيم معظلالام فلالاي الطلبلالاة

 إلى الحاجة يؤكد ما التعليمية المستويات جميع

 العللاوم  تلادريس  فلاي  جديلادة  أسلااليب  عن البحث

 عند البديلة المفاهيم في تغيير إحداث على قادرة

 محلها السليمة العلمية المفاهيم وإحلل ، الطلبة

(Hewson & Hewson, 1983) ن لأ. وذللالاك

 وخاصلاة  ، التغييلار  تقلااوم البديلة لمفاهيم ا ه ه

يس رلتدافي  الاعتياديلالالاة الطريقلالالاة باسلالالاتخدام

(Hashweh, 1988). 

في تحصيل نتا ج  وأدى ذلك إلى انخفاض وتدنٍ

الاختبار الوطني لضبط نوعية التعلم ال ي قامت 

ردن علاام  به إدارة الامتحانات والاختبارات فلاي الأ 

كشلالافت نتلالاا ج تحليلالال البرنلالاامج  ( حيلالاث7022)

،  7001 للأعلالاوام  (PISA)اللالادولي لتقيلالايم الطلبلالاة 

أن متوسط أدا  طلبلاة الأردن فلاي مجلاالات     7004

العلوم والرياضيات والقرا ية أقل من المتوسطات 

الدولية فلاي المجلاالات الثلثلاة )وزارة التربيلاة     

 (.7022والتعليم، 

الأسباب التلاي أدت إللاى    وعند الجدال في مناقشة

فيعئو العديد ملان   ؛تدني مستوى تحصيل الطلبة

ن ذلك إلى الواقع التعليمي في الملادارس  الباحثي

حيث يركئ المعلمون في تدريسهم على أسلالوب  

ملاا  ة صلافية وهلاو   المحاضرة كممارسة تدريسي

 (، 7020ومصلاطفى ) خواللادة  الأشارت إليه دراسلاة  

فقد أظهلارت    ،(7022أبو صرار ) (، 7022النمري )

 االنتا ج التي توصلت إليها تللاك الدراسلاات فيملا   

يختص بالممارسات التدريسية الصفية أن أساليب 

التلادريس المتبعلالاة ركلالائت عللالاى المحاضلالارة أو  

وربملاا يكلاون     مئجت بين المحاضرة والمناقشة،

ه ا الأسلوب في التدريس أدى إلى تكوين مفاهيم 

لهم بديلة عند الطلبلاة مملاا انعكلاس عللاى تحصلاي     

 المعرفي والمدرسي أيضا.   
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فاعليلاة  ومن هنا جا ت ه ه الدراسة في دراسلاة   

ستيبانئ في تغييلار المفلااهيم الكيميا يلاة     نموذج

البديللالاة عللالاى تحصلالايل طلالالب الصلالاف التاسلالاع   

حلاث خلالل   وب لك تبلارز مشلاكلة الب    الأساسي.

 :الإجابة عن السؤال الآتي

هل هناك فروو ذات دلالة بين متوسطات علمات 

لبة الصف التاسع الأساسلاي فلاي الأردن تعلائى    ط

نموذج سلاتيبانئ، والطريقلاة   )لطريقة التدريس 

 الاعتيادية(  

 فرضية الدراسة

لا يوجلالاد فلالارو ذو دلاللالاة إحصلالاا ية عنلالاد   -

بين متوسلاط علملاات    02,0مستوى الدلالة 

طلبلالاة الصلالاف التاسلالاع اللالا ين يدرسلالاون    

باستخدام نملاوذج سلاتيبانئ وبلاين متوسلاط     

التاسع ال ين يدرسلاون   علمات طلبة الصف

وفلالاق الطريقلالاة الاعتياديلالاة فلالاي اختبلالاار    

  .التحصيل

 أهمية الدراسة

الأول  تنبثق أهمية ه ه الدراسلاة ملان جلاانبين:    

فملان حيلاث الأهميلاة     نظري والثلااني تطبيقلاي،   

لنملاوذج   اًنظري اًالنظرية فنن الدراسة توفر إطار

حيث يلح  افتقلاار دراسلاات المنلااهج     ستيبانئ، 

 تدريس إلى ه ا الإطار محليا وعربيلاا،  وأساليب ال

  شلاديدة للادى البلااحثين إليلاه،     مما يعكس حاجلاة 

ملاا يؤكلاد أهميلاة الدراسلاة أنلاه لا توجلاد       ولعل 

 -في حدود علم الباحلاث  -دراسة أردنية أو عربية

تناولت فاعلية النموذج في الكيميلاا  ويتوقلاع أن   

 يسهم في رفع مستوى تحصيل الطلبة. 

عملية فنن الدراسة حاولت ال الأهميةأما من حيث 

 تقلالاديم برنلالاامج يسلالاتند إللالاى نملالاوذج سلالاتيبانئ،  

والكشف عن فاعليته في رفلاع مسلاتوى  تحصلايل    

قد تقود نتا ج ه ه الدراسة إلى دراسلاات   الطلبة، 

لاحقلالاة وتقتلالارح طرقلالااً جديلالادة للمشلالارفين     

يمكن اسلاتخدامها لتحسلاين مسلاتوى     والمعلمين، 

وتنبه ه ه  مهاراتهم التدريسية وتحصيل الطلبة، 

الدراسة الباحثين إلى ضرورة إجرا  المئيد ملان  

ن إللاى أ  إضلاافة  الدراسات فلاي البيئلاة العربيلاة.    

الدراسة تقدم برنامج عمللاي قلاا م عللاى نملاوذج     

ستيبانئ يمكن استخدامه من قبلال المعلملاين فلاي    

والمشرفين التابعين لمديريات التربية  المدارس، 

سلالاتوى فلالاي وزارة التربيلالاة والتعللالايم لتحسلالاين م

تحصيل الطلبة وطرو التدريس إذا اثبت النموذج 

 فاعليته في رفع مستوى تحصيل الطلبة.

 التعريفات الإجرا ية والاصطلحية

هلاو أحلاد   : Stepanz model نموذج ستيبانئ

  النماذج التدريسية المنبثقة عن النظرية البنا ية،

وهو عملية من ست مراحل صممت لإحداث تغيلار  

حيث يقسم التغير المفلااهيمي  مفاهيمي للمتعلم، 

 الممكن إحداثه لدى الطلبة إلى قسمين:

التغير المفلااهيمي التطلاوري، ويتضلامن     الأول:

إعادة بنلاا  تدريجيلاة للمعرفلاة ملان قبلال      

المعلم وذلك من خلل آلية التمثلال بلاين   

المفلالالااهيم العلميلالالاة للطاللالالاب السلالالاابقة  

 واللحقة.

الثاني: التغيلار المفلااهيمي الثلاوري، ويتضلامن     

 ا  المعرفة من خلل آلية الموا مةادة بنإع

أو التغييلالار المفلالااهيمي، ويلالاتعلم الطاللالاب  

 مفاهيم جديدة مغايرة لمفاهيمه السابقة.

إجرا يلاا فلاي     Stepanzويمثل نملاوذج سلاتيبانئ  

 الخطوات الآتية:

 Commit to anالالتئام بناتج )نواتج (  -1

Outcome. 

 . Expose Beliefsعرض المعتقدات -2

 .Beliefs Confrontقدات مواجهة المعت -3

 Accommodate theتمثل المفهوم  -4

Concept . 

 .Concept Extend theتوسيع المفهوم   -5

 .Go Beyondال هاب ورا  المفهوم  -6

هي  Alternative Concepts :البديلةالمفاهيم 

، ونهالاويستخدم ، المفاهيم التي يحملها الطلبة

ها لالكن، وها ظنا منهم أنها سليمةلاون عنلاويدافع

المعرفة العلمية جم مع ما توصلت إليه لالا تنس

وسو  يتم تحديد المفاهيم لهذه المفاهيم. 

الكيميا ية البديلة لدى الطلبة إجرا يا في ضو  

اختبار الكشف عن الأخطا  المفاهيمية في 



 

 

  

الكيميا  في وحدة الحموض والقواعد للصف 

 التاسع الأساسي ال ي سيعد خصيصا ل لك.

هو : Conceptual Change يميالتغيير المفاه

عملية ترتيب وتنظيم في البيئة المفاهيمية لدى 

الطلبة لتعديل أو تصحيح الخاطئ منها وذلك 

أثنا  تفاعلها مع المفاهيم العلمية الصحيحة 

 (.7002سلم, )

ويعر  إجرا يا على أنه الإجابلاة الصلاحيحة علان    

المفهوم الوارد في اختبار المفلااهيم اللا ي أعلاده    

ث له ا الغرض بعد اسلاتبدال الفهلام البلاديل    الباح

للالادى طلبلالاة عينلالاة الدراسلالاة بفهلالام علملالاي سلالاليم 

للمفلالااهيم الكيميا يلالاة بملالاا يتفلالاق ملالاع المعرفلالاة  

العلمية الصحيحة، وسو  يلاتم إجرا يلاا اعتملااداً    

 عللالاى نملالاوذج سلالاتيبانئ فلالاي التغيلالار المفلالااهيمي، 

 وخطواته الستة.

 :Traditional Method  التقليديلالاةالطريقلالاة 

المعللالالالالالام شائعة ( يقوم فيها )ة تعليمية طريق

يس بالدور الرئيسي في تدر)معللالالالام العللالالالاوم(  

علم دور الم أن، ويعتقلاد  مفاهيم العلميةالعلوم/ ال

وتكلالاون بأسلالالوب   . علالاام بوجه اًفيها يكون سلبي

وبالتالي ، ة محددةتتخللها أسئل ، العرض اللفظي

ل المعلم وفق اختياره من دون تدخممارسات  هي 

تتساير مع ما هو موصوف في وقد  ، آخرين فيها

 المقرر.

 مالتقد هو(GPA): الفصلي المعدل العام للعلمات

 الملاادة  أهلادا   تحقيلاق  في الطالب يحرزه ال ي

 التلاي  بعلمته يقاس المدروسة وال ي التعليمية

 )البنلاا،  التحصلايلي  ختبلاار الا فلاي  عليهلاا  يحصل

7002.) 

 محددات الدراسة

اقتصرت عينة الدراسة على مجموعلاة ملان    -

طلبة الصف التاسع الأساسي اللا كور فلاي   

مديرية تربية وتعليم لوا  ماركا،  وذلك 

لسهولة التطبيق وتمكن الباحث من القيلاام  

 بنجرا ات الدراسة وتنفيلا ها دون عوا لاق،   

يلاا يمكلان   أول نموذجلاا وتعتبر ه ه العينلاة  

تعميمه لاحقاً على أي منطقة ملان منلااطق   

 المملكة.

 الدراسة هلاي:  الأدوات المستخدمة في ه ه  -

نملاوذج سلاتيبانئ فلاي    الاختبار التحصيلي، 

ل ا فنن   وهي من إعداد الباحث؛ التدريس، 

إمكانية تعميم النتا ج تتحدد بمدى صلادو  

 .ه ه الأدوات وثباتها

 سلاة،  المفاهيم المسلاتخدمة فلاي هلا ه الدرا    -

وبالتلاالي   محددة بالتعريفلاات الإجرا يلاة،   

فنن إمكانية تعميم النتا ج تتحدد في ضو  

 ه ه التعريفات.

 تصميم الدراسة والمعالجات الإحصا ية

تعد ه ه الدراسة من الدراسلاات شلابه التجريبيلاة    

استخدم فيها تصلاميم قبللاي بعلادي لمجملاوعتين     

متكلالاافئتين، حيلالاث طبلالاق نملالاوذج سلالاتيبانئ عللالاى 

ة التجريبية، أملاا المجموعلاة الضلاابطة    المجموع

 فقد التئم الباحث في أثنلاا  تدريسلاها بالطريقلاة   

ويعبر عن ذللاك  المعتادة في تدريس الطلبة بها. 

 بالرموز:

G1exp.   R O X O. 

G2cont.  R O – O. 

القيلااس،  : O: عشوا ية الاختيار للعينلاة،  Rحيث 

X:   المعالجلالاة المسلالاتخدمة، وكانلالات متغيلالارات

 النحو الآتي:  الدراسة على

 المتغيرات المستقلة

: طريقة التدريس، ولها المتغير المستقل الر يس

 مستويان: 

طريقلالاة نملالاوذج سلالاتيبانئ، وطبقلالات عللالاى  -1

 المجموعة التجريبية.

طريقة التدريس الاعتيادية، وطبقلات عللاى    -2

 المجموعة الضابطة. 

: مسلاتوى تحصلايل طلبلاة الصلاف     المتغير التابع

 .التاسع الأساسي في الأردن

 المعالجة الإحصا ية

لاختبار فرضية الدراسة تم حساب الأوساط 

 ت.ة، والانحرافات المعيارية، واختبار الحسابي

 

 

 



 في الأردن  نموذج شتيبانس في تغيير المفاهيه الكينيائية البديلة على تحصيل طلاب الصف التاشع الأشاشيبرنامج مقترح مبني على فاعلية 

 باشل حصين

 2عدد  4مجلد 

7022 

 

  

 الطريقة والإجرا ات

  مجتمع الدراسة

صلاف  يتكون مجتمع الدراسة من جميلاع طلالب ال  

خلالل الفصلال    التاسع الأساسي في لوا  ماركلاا،  

والبال    7026 -7022الدراسي الثاني للعام الدراسي 

 ( طالباً وطالبة.700)عددهم 

 عينة الدراسة

طالباً من طلبة الصف التاسع  20تضمنت الدراسة 

الأساسي في مدرسلاة الشلاهيد منصلاور كريشلاان     

واحدة منها تمثل   الثانوية موزعين على شعبتين،

المجموعلالاة التجريبيلالاة والأخلالارى المجموعلالاة    

  ة،وقد تم اختيار العينة بصورة قصلادي  الضابطة. 

وذلك لعدة أسباب منها وجود أكثر ملان شلاعبة   

الإمكانيات وتوفر  طلب الصف التاسع الأساسي، ل

بالإضلاافة إللاى موافقلاة      الفنية لتطبيق الدراسة،

 المدرسة. 

 أدوات الدراسة

لتحقيق أهدا  ه ه الدراسلاة اسلاتخدمت الأدوات   

 الآتية:

وهي  :طريقة التدريس وفق نموذج ستيبانئ أولا:

ريس يقوم من خللهلاا الباحلاث بلادور    طريقة تد

 ،المعلم، وتتكلاون ملان مجموعلاة ملان التلادريبات     

لباحث والخبرات التعليمية التي أعدها ا ،والأنشطة

بحيث يُتلايح للطلبلاة   استنادا إلى نموذج ستيبانئ، 

فرصلالاة اكتسلالااب المفلالااهيم الكيميا يلالاة البديللالاة 

وتنميتهلاا. ولإعلاداد هلا ا البرنلاامج قلاام الباحلاث       

تية: إجرا  مسح للدراسات والأبحاث بالخطوات الآ

التي تناولت موضوع نموذج سلاتيبانئ والمفلااهيم   

الاطلالالع عللالاى البلالارامج  و الكيميا يلالاة البديللالاة، 

التدريبية والتعليمة التي اهتمت بنموذج سلاتيبانئ  

والنماذج التعليمية والتدريبية الأخلارى؛ وذللاك   

بهد  التمكن من فهم العناصر الأساسية للنموذج 

ي، شلاملت الملاادة الوحلادة الرابعلاة ملالان     التدريسلا 

كتاب الكيميا  للصف التاسع الأساسلاي المعتملاد   

م، خلل الفصل الدراسي 7026/ 7022للعام الدراسي 

والتلاي اسلاتغرقت التجربلاة شلاهراً واحلاداً       الثاني

هلادفاً سلالوكيا موزعلاة     70 تقريباً، وتم صياغة 

على مسلاتويات بللاوم فلاي التلا كر والاسلاتيعاب      

 حليل والتركيب.والتطبيق والت

تم التحقق من صلادو  : إجرا ات صدو البرنامج 

المحتوى للخطة التدريسلاية فلاي هلا ه الدراسلاة     

قبل التطبيق( على لجنة )بعرض الصورة الأولية 

من المحكمين المتخصصين فلاي مجلاال تلادريس    

المعرفة في مجال نموذج سلاتيبانئ،   وذويالعلوم 

محكمين، حيث طلب ملانهم تحديلاد    3بل  عددهم 

قت المخصص دى مل مة كل حصة صفية والوم

تعلاديلت أخلارى عللاى     لها، كما طللاب إبلادا  أي  

الحصص وأهدافها. حيث تلام اعتملااد إجملااع ملاا     

 من المحكملاين وهلا ا بلادوره كلاا ٍ     %30نسبته 

لتعديل إجرا ات كل حصة صفية، حيلاث اقتصلار   

التعديل على الصياغة النحوية وترتيب الحصلاص  

رحلالاات وحلالا   والأهلالادا  وإضلالاافة بعلالاض المقت

إللالاى أن اسلالاتقرت الخطلالاة التدريسلالاية   أخلالارى، 

تراوحت مدة  حصص.  20بصورتها النها ية على  

 دقيقة.  62-60الحصة الواحدة ما بين 

من خلالل الإطلاار العلاام    ثانيا: اختبار المفاهيم: 

والنتاجلالاات العاملالاة والخاصلالاة وكتلالااب الطاللالاب  

لمبحث الكيميا  لطلبة الصف التاسع تلام تحديلاد   

ت الر يسية والفرعيلاة المتعلقلاة بمعرفلاة    المهارا

الطاللاب بمفهلاومي الحملاض والقاعلادة تلام بنلالاا       

الاختبار الخلااص بتحصلايل الطلبلاة فلاي مبحلاث      

وتلام بنلاا     الكيميا  من نوع الاختيار من متعدد، 

أسئلة الاختبار بالاسترشاد بالأسس العامة المتبعة 

فلالاي بنلالاا  الاختبلالاارات التحصلالايلية التلالاي أوردهلالاا 

(Gronlund & Linn, 1990،)   وذللالاك وفلالاق

 الخطوات الآتية:

تم تحديد الغلارض ملان الاختبلاار, وهلاو      أولا:

قياس تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي 

في موضوع الحمض والقاعدة فلاي كتلااب   

 الكيميا .

تلالام تحديلالاد الموضلالاوعات الداخللالاة فلالاي  ثانيلااً: 

وذلك من خلل تحديد محتلاوى   ،الاختبار

حلادة  وحدة الحملاض والقاعلادة، وهلاي الو   

الرابعة في كتاب الكيميلاا ، حيلاث حلاددت    

المفاهيم الكيميا ية الأساسية الواردة فيها. 

  ه ا المحتوى إلى الفصلين الآتيين:وقسم 

 



 

 

  

 الفصل الأول:  الحموض والقواعد

 أولاً: الحموض

 ثانياً: القواعد

 ثالثاً: قوة الحموض والقواعد

 رابعاً: درجة الحموضة

 حموض والقواعدالفصل الثاني:  تفاعلت ال

التعادل( لتكلاوين  )أولاً: تفاعل الحمض والقاعدة 

 الملح

 ثانياً: المطر الحمضي

 ثالثاً: عسر الما 

 رابعاً: الكهو  الجيرية

 خامساً: أملح البحر الميت

 سادساً: حمض الفسفوريك

أهلالادا  (ثالثلالااً: تحديلالاد النتلالالااجات التعليميلالاة  

بعد ذلك قام  .المحتوى( موضوع الاختبار

جلالالادول ) احلالالاث بنعلالالاداد لا حلالالاة  الب

للختبار تم فيه ربط مسلاتويات  )مواصفات

الملالاادة   النتاجلالاات التعليميلالاة بمحتلالاوى  

حيلالاث قلالاام  الدراسلالاية موضلالاوع الاختبلالاار.

الباحلالاث بتوزيلالاع الأهميلالاة النسلالابية لكلالال  

موضوع فلاي وحلادة الحملاوض والقواعلاد     

 موضوع الاختبار. 

قام الباحث بصياغة فقرات الاختبار ملان    رابعاً:

لاختيار من متعدد لكلال فقلارة منهلاا    نوع ا

 ،أربعلاة بلادا ل أحلادها الإجابلاة الصلالاحيحة    

، لقياس كل هلاد  ملان أهلادا  المحتلاوى    

وقد يتطلب قياس بعضها أكثر من فقلارة  

واحدة, وتم عند كتابة الفقلارات مراعلااة   

الأسس الفنية في كتابة هلا ا النلاوع ملان    

الفقرات, ومطابقتها للهد  اللا ي يقيسلاه   

، المعرفلاي  مسلاتوى من حيث المحتلاوى وال 

تعتمد إجابة إحدى  كملاا راعى الباحث ألا 

فقرات على إجابة الفقرات الأخلارى،  ه ه ال

 20وقد بل  عدد الفقرات بصورتها الأولية 

 فقرة.

، الباحث بالتحقق من صدو الاختبارخامساً: قام 

عللاى   ،بعرض الصلاورة الأوليلاة للختبلاار   

المحكمين( من (مجموعة من المتخصصين 

لخبرة والكفاية؛ ملان أجلال أخلا     أصحاب ا

وجهلالاات نظلالارهم فلالاي صلالادو الفقلالارة     

وتلام   ،الاختيارية في قياس الهد  المحلادد 

 حاتهم وما يرونه مناسبا. وبنلاا  أخ  اقترا

عللالاى أرا  المحكملالاين تلالام تعلالاديل بعلالاض  

الفقرات التي أجمع عليها المحكمون وتلام  

الأخلا  بالاقتراحلالاات والملحظلاات القي ملالاة   

لتي سلااعدت فلاي   التي قدمها المحكمون وا

إعادة النظر ومراجعة علادد ملان الفقلارات    

وتبديلها بحيث يكون لهلاا ملادلول واضلاح؛    

بالإضافة إللاى تصلاويب الأخطلاا  اللغويلاة     

كما  ،نحوية والإمل ية والمطبعية فيهاوال

تم تغيير عدد من البدا ل لبعض الفقلارات  

والتي أجمع المحكملاون عللاى أنهلاا بلادا ل     

 ضعيفة.

وبة والتمييلائ، حيلاث تلام    : معاملت الصعسادسا

تطبيق الاختبار بصورته الأولية على عينة 

ملان خلاارج    طالباً 73استطلعية مكونة من 

؛ تم اختيارها بشكل عشلاوا ي  عينة الدراسة

من شلاعب الصلاف التاسلاع؛ وذللاك بهلاد       

تحديلاد الفقلارات الصلالاعبة, والتأكلاد ملالان    

وضوح الصياغة اللغوية للفقرات, ومفاتيح 

لفقرات الغامضلاة أو  الإجابة, والكشف عن ا

العبلالاارات التلالاي كثلالار التسلالااؤل حولهلالاا,  

وبالتالي تعديل أو ح   الفقرات في ضو  

ذلك. وتم تصحيح أوراو الاختبار يلادوياً  

وإجرا  عملية التحليل لبيانلاات التجريلاب   

الأوللالالاي باسلالالاتخدام برنلالالاامج التحليلالالال 

لحساب معامل الصعوبة  (SPSS)الإحصا ي 

الطلبلاة   لكل فقرة من خلل إيجلااد نسلابة  

ال ين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة من 

بين الطلبة ال ين حاولوا الإجابة عن هلا ه  

الفقرة. كما تم حساب معلااملت التمييلائ   

للفقرات، والتي تمثلال معلااملت الارتبلااط    

بلاين   (Point biserial)بوينت بايسلايريال  

الفقرة والاختبار. وتم الاحتفاظ بالفقرات 

ة التاليلالالاة: وفلالالاق المعلالالاايير الإحصلالالاا ي 

(Ebel,1972)   أي فقرة ذات تمييلائ بلاين .

ذات تمييلالائ مقبلالاول وينصلالاح   0,24 – 0,70

بتحسلالاينها. أي فقلالارة ذات معاملالال تمييلالائ 
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تعتبلالار ذات تمييلالائ جي لالاد  0,24أعللالاى ملالان 

ويمكن الاحتفاظ بها. أي فقرة ذات معامل 

يمكلالان أن تكلالاون   0,3 – 0,7صلالاعوبة بلالاين 

 مقبوللالاة وينصلالاح الاحتفلالااظ بهلالاا )علالاودة، 

فقرات لم تكن ضلامن   2ح فت  وقد(. 2442

المدى المسموح للصعوبة. للا لك أصلابح   

 72الاختبار بصورته النها يلاة مكو نلااً ملان    

فقرة. وقد حدد الئمن المناسلاب لججابلاة   

على الاختبار ملان خلالل حسلااب متوسلاط     

زمن الطلب ال ين يمثللاون الأربلاع الأقلال    

زمناً، والأربلاع الأعللاى زمنلااً، ثلام حسلااب      

منين، فبللا  اللائمن المناسلاب    متوسط اللائ 

 دقيقة.  72لججابة هو 

حسب باسلاتخدام معاملال    سابعاً: ثبات الاختبار، 

كرونباخ الفا( على عينلاة مكونلاة   )الثبات 

طالباً من غير عينة الدراسلاة، وقلاد    73من 

وهلالاو ذو دلاللالاة ومعاملالال ثبلالاات  0,22بللالا  

 مقبول.

ثامناً: إعداد ورقة الاختبار التي قلادمت لأفلاراد   

 ة، والتي تضمنت الأجئا  الآتية: العين

 .فقرات الاختبار      

  .إرشادات وتعليمات للطلبة 

 .نموذج الإجابة 

تاسعاً: تصحيح اختبار المفاهيم، أعطيلات درجلاة   

واحلالادة لججابلالاة الصلالاحيحة للفقلالارة ملالان 

اختبار المفاهيم الكيميا ية، وأعطيت درجة 

صفر لججابة الخاطئلاة. وبهلا ا تراوحلات    

الصفر لى الاختبار ما بين درجات الطلبة ع

–  72. 

 نتا ج الدراسة

للتأكلالاد ملالان تكلالاافؤ مجملالاوعتي الدراسلالاة عللالاى  

تم حساب المتوسطات  الاختبار القبلي التحصيلي، 

الحسابية والانحرافلاات المعياريلاة لمسلاتوى أدا     

الطلبة في الاختبار القبلي تبعا لمتغير الدراسلاة:  

وجود فلاروو ظاهريلاة    )المجموعة(، وقد لوح 

بين المتوسطات الحسابية لاستجابات الطلبة على 

الاختبار التحصيلي تبعا لاختل  مستويات متغير 

الدراسلالاة: )طريقلالاة التلالادريس(. وللكشلالاف علالان  

تلام اسلاتخدام    لهلا ه الفلاروو،   الدلالة الإحصا ية 

 نتا ج التحليل. 2ويبين جدول  ت(، )اختبار

 3 جدول
 نتائج اختبار ت للمقارنة بين وسطي المجموعة

التجريبية والمجموعة الضابطة على اختبار التحصيل 
 القبلي

الوسط  العدد المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 ت

 1,636 3,111 11,66 25 تجريبية
 4,561 11,66 25 ضابطة

  6,65عند مستوى  اإحصائي دالة قيمة ت غير

انلالاه لا توجلالاد فلالاروو ذات دلاللالاة  2يبلالاين جلالادول 

الضلالالاابطة )المجملالالاوعتين إحصلالالاا ية بلالالاين  

والتجريبية( في درجات الاختبار القبلي للمفاهيم 

 أن، حيلاث  0,02  الكيميا ية عند مسلاتوى الدلاللاة  

الوسلالالاط  الحسلالالاابي    أنحيلالالاث ، 0,02≤  2,120

،  فلاي  23,00 لعلمات طلبة المجموعلاة الضلاابطة   

الوسلالاط الحسلالاابي لعلملالاات طلبلالاة    أن حلالاين 

إللاى أن  يشلاير  مملاا   23,10المجموعة التجريبيلاة  

قبل إجرا  المعالجة عللاى   المجموعتين متكافئتان

المجموعلالاة التجريبيلالاة، وعليلالاه فلالاان أي فلالاروو  

ستظهر بعد ذلك ترجع إللاى طريقلاة التلادريس    

 باستخدام نموذج ستيبانئ.

:  هل هنلااك  وبهد  الإجابة على سؤال الدراسة 

فروو ذات دلالة بلاين متوسلاطات علملاات طلبلاة     

ردن تعئى لطريقلاة  الصف التاسع الأساسي في الأ

نموذج ستيبانئ، والطريقة الاعتيادية(   )التدريس 

" لا يوجلاد   : تم وضع الفرضية الإحصا ية الآتية

  0,02  فرو ذو دلالة إحصا ية عند مستوى الدلالة

بين متوسط علمات طلبة الصلاف التاسلاع اللا ين    

يدرسون باستخدام نموذج ستيبانئ وبين متوسط 

سع ال ين يدرسون وفلاق  علمات طلبة الصف التا

وبهلاد    .قة الاعتيادية في اختبار التحصيلالطري

اختبار الفرضية الإحصا ية تم حساب المتوسطات 

الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد 

المتوسلالاطات  6عينلالاة الدراسلالاة، ويبلالاين جلالادول  

الحسابية والانحرافلاات المعياريلاة عللاى اختبلاار     

 حيلاث  عتي الدراسلاة. التحصيل البعدي بين مجمو

يلح  وجود فروو ظاهريلاة بلاين المتوسلاطات    

الحسلالاابية لاسلالاتجابات الطلبلالاة عللالاى الاختبلالاار   

التحصيلي البعدي تبعا لاختل  مستويات متغيلار  



 

 

  

الدراسلالاة: )طريقلالاة التلالادريس(. وللكشلالاف علالان  

ة لهلا ه الفلاروو، تلام اسلاتخدام     الدلالة الإحصا ي

 نتا ج التحليل.  6 ويظهر جدول ت(، )اختبار

 4دول ج
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية للمجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة على اختبار التحصيل 

 البعدي
الوسط  العدد المجموعة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت

 *2,121 3,164 23,25 25 تجريبية
 1,111 11,61 25 ضابطة

6,65ذات دلالة إحصائية عند مستوى  * 

دلاللاة   ذيوجود فلارو   6ح  من خلل جدول يل

بلالاين   0,02 إحصلالاا ية عنلالاد مسلالاتوى الدلاللالاة   

اختبلاار التحصلايل   متوسطات علمات الطلبة فلاي  

تعئى لطريقة التدريس، حيث أن الوسلاط    البعدي

الحسلاابي  لعلملاات طلبلاة المجموعلاة الضلاابطة      

في حين الوسط الحسابي لعلملاات طلبلاة   ، 24,03

حيلاث كلاان الفلارو    ، 72,72المجموعة التجريبية 

التلالاي درسلالات )لصلالاالح  المجموعلالاة التجريبيلالاة  

باسلالاتخدام نملالاوذج سلالاتيبانئ (، أي أن مسلالاتوى   

التحصيل لديهم كان أعلى من مستوى التحصيل 

التلاي درسلات   )لدى أفلاراد المجموعلاة الضلاابطة    

باستخدام الطريقة الاعتيادية(، وب لك تم رفض 

د لا يوجلا الفرضية المنبثقة سؤال الدراسة وهي" 

  0,02 فرو ذو دلالة إحصا ية عند مستوى الدلالة 

بين متوسط علمات طلبة الصلاف التاسلاع اللا ين    

يدرسون باستخدام نموذج ستيبانئ وبين متوسط 

علمات طلبة الصف التاسع ال ين يدرسون وفلاق  

 الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيل".

 مناقشة النتا ج

دلاللاة  ذي  ت نتا ج الدراسة إلى وجود فلارو أشار

في تحصلايل    0,02إحصا ية عند مستوى الدلالة  

الطلبة يعئى لطريقة التلادريس لصلاالح نملاوذج    

ستيبانئ في التغيلار المفلااهيمي، إذ بللا  الوسلاط     

، فلاي حلاين   72,72الحسابي للمجموعة التجريبيلاة  

، 24,03بل  الوسط  الحسابي للمجموعة الضلاابطة  

د رفع مستوى التحصيل لدى أفلارا على وه ا يدل 

المجموعة التجريبية مقارنة بلاأفراد المجموعلاة   

الضابطة. ويمكن تفسلاير تفلاوو فاعليلاة نملاوذج     

ستيبانئ في التغير المفاهيمي في تحصيل الطلبة 

 على الطريقة الاعتيادية إلى عدة عوامل: 

استخدام مواد ونشاطات التعليم الجديدة  -

نملالاوذج سلالاتيبانئ فلالاي المبنية على طريقة 

رفلاع  ن ناجحا ً في االتغير المفاهيمي كلا 

مقارنة مع التحصلالايل الدراسلالاي للطلبلالاة   

الاعتيادية، وهلا ا  بجعلال   التدريس يقة طر

الطاللالاب مسلالااهما فلالاي إخلالاراج اللالادرس،    

  العمليلاة  فالنشلااطات ، أحداثلاه  في مشاركا

 فلاي  سلاببا  تكن لم الطلبة فيها شارك التي

ل ساعدتهم على مراجعة ب، فقط أعمق فهم

فهمهلالام معلالارفتهم القبليلالاة والتفاعلالال ملالاع 

الخطأ، وبالتالي إحداث عدم قناعة بلاالفهم  

اللا ي سلااعدهم عللاى     لأمرالخطأ لديهم، ا

تقبلالال التفسلالايرات العلميلالاة الصلالاحيحة    

للمشكلت المطروحة، وأفسح لهم المجلاال  

للتفكير في معلارفتهم القبليلاة. وهلاو ملاا     

 (.Stepanz, 2008)أكده ستيبانئ 

كما أن نموذج ستيبانئ شجع الطلبة على  -

كبير من الأفكار، بالإضافة إلى  توليد كم

أنه حفئهم على العمل ضمن المجموعة، 

فأتاح  لهم الفرصة لتبادل الأفكار 

وتحويرها والإضافة إليها. مما جعل عملية 

التعلم أكثر متعة؛ وب لك انعكس الإبداع 

وتدعم في الأفكار التي تم إنتاجها لديهم، 

 لالنتيجة نتائج دراسات سابقة حو هذه

 المفاهيميل التغير التعليم من أج فاعلية

 ,Bayraktar) (، بايراكتار7003عبيد )

 (.Parker, 2010)(، باركر2009

وتلالاؤدي مناقشلالاة المفلالااهيم فلالاي نملالاوذج    -

ستيبانئ في التغير المفاهيمي إلى مساعدة 

الطلبة على الفهم بالإضافة إلى تشلاجيعهم  

على إعادة بنا   فهمهم المفاهيمي، ونتيجة 

طلبة أكثر اقتناعاً بلاالفهم   ل لك يصبح ال

العلمي السليم. كما يئود ه ا النلاوع ملان   

التلالادريس بفلالارص لمئيلالاد ملالان الانغملالااس 

والمشاركة، الأمر ال ي يئيد ملان فلارص   

الطلبة في التعمق المعرفلاي، ويئيلاد ملان    

دافعيتهم واهتملاامهم وكفلاايتهم ال اتيلاة،    
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وبالتالي يئيد من تركيئهم على اللاتعلم  

وهلاو ملاا أدى   اجبات، والفهم واستيعاب الو

 إلى زيادة اهتمام الطلبة بدراسة الكيميا .

تضلالامين نملالاوذج سلالاتيبانئ مجموعلالاة ملالان  -

الخطلالاوات المدروسلالاة والعامللالاة ضلالامن    

مجموعلالاة ملالان الاسلالاتراتيجيات واضلالاحة   

المعالم ومحددة الغرض مما أعطى المعلم 

فرصة قيادة الدرس بشكل يحف  التنفيلا   

 الكامل للخطة والتأكد من مساهمة جميع

مما ساعد على إزاللاة الفجلاوة   الطلبة فيه، 

التلالاي بلالاين الطلبلالاة والمعللالام كملالاا حلالارر 

القيود التي يشلاعر بهلاا داخلال      الطالب من

والحوار  الحصة حيث تترك حرية النقاش

 داخل المجموعات.

وعند مراجعلاة ملاا قدملاه البحلاث التربلاوي ملان       

الدراسلالاات التلالاي تناوللالات الكشلالاف علالان المفلالااهيم 

سلالاتخدام اسلالاتراتيجيات البديللالاة للالادى الطلبلالاة وا

التغيلالار المفلالااهيمي لاكتسلالااب تعللالام ذو معنلالاى،  

لمعرفة مدى توافلاق نتيجلاة هلا ه الدراسلاة ملاع      

 أنغيرها من نتا ج الدراسات السابقة على اعتبار 

نملالاوذج سلالاتيبانئ فلالاي التغيلالار المفلالااهيمي أحلالاد  

اسلالاتراتيجيات التغيلالار المفلالااهيمي فلالاي تعلالاديل   

ر كلاا أالمفاهيم البديللاة، وجلاد أنهلاا تتفلاق ملاع      

(Akar, 2005) ، وكوسلالالالالالالااثانا ديميروتي

 & Demerouti, Kousathana)رليلالائ تساباو

Tsaparlis, 2004 a, b،)   خواللالادة ومصلالاطفى

، (7022أبو صرار )(، 7022(، دراسة النمري )7020)

والتي أظهرت في مجملها وجود فروو ذات دلالة 

إحصلالاا ية لصلالاالح المجموعلالاة التجريبيلالاة التلالاي  

 يات التغير المفاهيمي.استخدمت إحدى استراتيج

 والمقترحات التوصيات

في ضو  النتا ج التي تم التوصل إليها، فان  -

 الباحث يوصي بالآتي: 

نتلاا ج الدراسلاة فاعليلاة اسلاتخدام      أظهرت -

نملالاوذج سلالاتيبانئ فلالاي تغييلالار المفلالااهيم   

الكيميا ية البديللاة، للا ا توصلاي الدراسلاة     

باسلالاتفادة مطلالاوري منلالااهج الكيميلالاا  ملالان 

ذج وخطواتلالاه وتبنيلالاه ململالاح هلالا ا النملالاو

 كنموذج في تدريس المفاهيم الكيميا ية.

على معلملاي العللاوم الاهتملاام بتشلاخيص      -

وكشف أنماط الفهم البديل لدى الطلبلاة،  

وتحديد نسب شيوع الأخطلاا  المفاهيميلاة   

في الموضوعات العلمية بشكل عام، وخاصة 

الكيميا يلالاة منهلالاا قبلالال الشلالاروع بتلالادريس 

 المواد التعليمية الجديدة.

تطلاوير بلارامج لمعالجلاة أنلاواع الأخطلاا        -

المفاهيمية حتى تتوافق مع الفهم العلملاي  

 السليم.

توجيلالاه الجهلالاود التربويلالاة عللالاى مسلالاتوى  -

اللاوزارة وملاديريات التربيلالاة التابعلاة لهلالاا    

بنقامة دورات تدريبية لمعلمي الكيميا  من 

سلاتيبانئ فلاي تعللايم    أجل توظيف نملاوذج  

ى لكلاي يعلائز الطلبلاة عللا     وتعلم الكيميا ،

تغير المفاهيم الكيميا يلاة البديللاة للاديهم    

والعمل على زيادة وعيهم بأهمية النملااذج  

 اللزمة لتدريسها.

ضرورة مراجعة كتلاب الكيميلاا  الحاليلاة     -

لتضمينها أوراو عمل، ونشاطات مبنية على 

 مراحل نموذج ستيبانئ.

تدريب الطلبة على توظيف نموذج ستيبانئ  -

تساعدهم من خلل توفير بيئة صفية آمنة 

 في تغيير المفاهيم الكيميا ية البديلة.
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