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عوٟ اهتحصٚى اهدراسٛ ا أثرٓ ، ٗتقصٛتدرٙشٚٞ في ض١٘ اهِظرٙٞ اهت٘اصوٚٞ هتٌِٚٞ ًلُ٘ات اهتٌٚز استراتٚجٚٞ بِا١إلى  فت اهدراسٞٓد

اهتجرٙبي، تصٌٍٚ المجٌ٘عتين اهتجرٙبٚٞ ٗاهضابطٞ) طبٕ عوٟ المِٔج  دراسٞاه تاعتٌد .ٓات نح٘ اهرٙاضٚات هد٠ طلاب المرحوٞ اهجاُ٘ٙٞٗالاتجا

هوٌعالجات تعرضت ( 44=2ضابطٞ )ْٗالمقترحٞ،  هلاستراتٚجٚٞ ( تعرضت86=1تجرٙبٚٞ )ْٞ عِٚٞ ًّ مجٌ٘عاهٗتلُ٘ت  ،بعدٜ( -قبوٛ

َ. 2012/2013بطرٙقٞ عظ٘ا٢ٚٞ بشٚطٞ ًّ طلاب اهصف الأٗي اهجاُٜ٘ بمدارض ًدِٙٞ تب٘ن باهفصى اهدراسٛ اهجاُٛ عاَ  آٌالمعتادٝ، تم اختٚار

. بعدٙاًٗ ٗضبطٔا ٗتطبٚقٔا قبوٚاً دراسٞفي ض١٘ الإستراتٚجٚٞ، ٗإعداد أدٗات اه ٞاهرباعٚ الأطلايتم تخطٚط اهتدرٙص هو٘حدٝ الخاًشٞ بعِ٘اْ 

( بين ًت٘سطٛ درجات طلاب المجٌ٘عتين اهتجرٙبٚٞ ٗاهضابطٞ في α≤0001فرٗق ذات دلاهٞ إحصا٢ٚٞ عِد ًشت٠٘ ) ٗج٘د  ِتا٢جاهٗأظٔرت 

هصالح  ، ٗاختبار اهتحصٚى، ًٗقٚاض الاتجآات نح٘ اهرٙاضٚاتاهتطبٚق اهبعدٜ لمقٚاض ًلُ٘ات اهتٌٚز بصفٞ عاًٞ ٗمحاٗرٖ كى عوٟ حدٝ

، حٚح أْ ذهم ًلُ٘ات اهتٌٚزهتٌِٚٞ  اهِظرٙٞ اهت٘اصوٚٞ في تدرٙص اهرٙاضٚات بالمدرسٞ اهجاُ٘ٙٞت٘ظٚف أٗصت بٗ ،المجٌ٘عٞ اهتجرٙبٚٞطلاب 

 ٙؤد٠ إلى تٌِٚٞ اهتحصٚى ٗالاتجآات نح٘ اهرٙاضٚات.

 .، ًلُ٘ات اهتٌٚز، اهتحصٚى ٗالاتجآات نح٘ اهرٙاضٚاتتعوٍٚ اهرٙاضٚات، اهِظرٙٞ اهت٘اصوٚٞ اهلوٌات المفتاحٚٞ:

_____________________________________________ 

A Suggested Strategy  in the Light of the  Connectivism Learning Theory for  Developing  
Components of Excellence and its Effects on Developing Achievement and Attitude in 

Mathematics  among Secondary School Students 

Othman  A. Alghtani* 

Tabuk  University, Kingdom of Saudi Arabia 
_____________________________________________ 

The study aimed to build a suggested strategy in light of Connectivism theory to develop the components of 
excellence in mathematics, and measure its effect on developing achievement and attitude among secondary 
school students. The study depended on the experimental design, two groups (pre-post); also the sample 
was selected randomly among first grade students in secondary school. The unit quadrilaterals have 
prepared in using proposed strategy. The instrument of study included: questionnaire of components of 
excellence in mathematics, achievement test, and questionnaire of attitude. The main findings were there 
are significant differences between the average grades of the experimental and controlling group in post 
application of questionnaire of excellence, achievement test and attitude questionnaire in favor of the 
experimental group students. In light of the results, the recommendations were including: applying 
connectivism theory in teaching mathematics to develop components of excellence in mathematics. All of 
these points have supported developing achievement and attitude toward mathematics. 

Keywords: mathematics learning, Connectivism, Components of excellence, achievement and attitude. 

*othman1435@yahoo.com 
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لمدرسية من المواد المحورية الرياضيات اتعتبر 

 خلال مقومات لشخصية الطالب منبناء تستهدف 

مشكلة الرياضية، والتفكير، عمليات حل ال

الرياضية.  والعمليات ،القدرات المعرفيةو

التحصيل في الرياضيات، ويرتبط ذلك ب

، لتميز لدى الطلابت ابالإضافة إلى بناء مكونا

القرن الحادي خاصة في ظل ما يفرضه 

ز على يتركالانتقال من المن ضرورة  والعشرين

التي بناء قدرات الطلاب  إلى المفاهيم الرياضية

خلال التكامل بين من  ترتبط بتميز أدائهم

، ، وإدراك الترابطاتمجالات ومستويات المعرفة

 ،اضيةإنتاج الأفكار الريفي  ية قدراتهمتنمو

ومهارات حل  وتنمية أساليب البحث والتجريب

المشكلة الرياضية. إن النظم التقليدية في تعليم 

الرياضيات أصبحت وسائل داعمة لعزوف الطلاب 

عن تعليم وتعلم الرياضيات مما يتطلب إلى إعادة 

)الدسوقي،  النظر في برامجها وأساليب تدريسها

 (.5119وعبيده، 

يجب أن تدريس الرياضيات الرئيسة ل الأهداف إن

الطالب مواطنا قادراً على  تركز على أن يصبح

حل المشكلات  وتنمية مهاراتتنمية تفكيره، 

إتقان أنماط ، مع حياتية ح سمةالرياضية لتصب

والقدرة على  ل الرياضي وبناء المعرفةالتواص

ضمان استمرارية الطالب في تعلم نتاج الأفكار، وإ

حدى مرتكزات عصر الرياضيات باعتبارها إ

)المركز  التقدم العلمي وصناعة المعرفة

 (.5112 القومي للبحوث التربوية والتنمية،

أهمية الانتقال ( في 0991) عبيد وهذا ما أكده

لى تعليم الرياضيات من الصورة الشكلية إب

إعادة صياغتها في ضوء عمليات الصورة الحياتية ب

ستقصاء. وعمليات البحث والا ،والتفكير ،التواصل

( إلى ضرورة البحث عن صيغ 5112) عبيدوأشار 

اتجاهات  تدعم تحفيز الطلاب، وتبنيتعليمية 

على  ، وتركزايجابية نحو تعلم الرياضيات

مجالات التميز لدى الطلاب في الجوانب 

الأكاديمية في ظل الثورة المعلوماتية، مع 

هذه المكونات في ضرورة اكتشاف وصقل 

 .مراحل مبكرة

 لمعلمي الرياضيات المجلس القومي وأكد

بالولايات المتحدة الأمريكية في وثيقة 

 National) المستويات والمعايير للمناهج 

Council of Teachers of Mathematics, 

NCTM, 2000)  أصبح  في الرياضيات التميزأن

إنه نقل نوعية في تعليم ، ضرورياً مطلباً

لدراسي يل امن الوقوف عند التحص الرياضيات

كما أنه مكونات باتت ضرورة عصرية. إلى بناء 

 اتبات هدفاً من الأهداف العامة لتعليم الرياضي

في التعليم العام من رياض الأطفال حتى نهاية 

وليم  حوضأ. كما (K-12)الصف الثالث الثانوي 

 ,William, Jonathan, Samantha)  وآخرون

Rachel and Charles, 2009)  ضرورة دعم

بناء مكونات التميز في لرامج التعليمية الب

سلوكيات والتي تمثل مجموعة  ،الرياضيات

تتكون نتيجة التكامل بين البناء المعرفي للطالب 

 ،والإجرائية ،وقدراته المعرفية المفاهيمية

من جاهاته الايجابية نحو الرياضيات. ووات

في   الاستمراريةمؤشرات التميز في الرياضيات: 

، ، والدافعية للانجازاتالرياضيم تعلو الأداء

جيات يستراتا، والرياضية الحساسية للمشكلاتو

الميل إلى التحدي ، والرياضية حل المشكلة

في مواقف  المشاركة الايجابيةوالاستثارة، و

  .معالجة المشكلات والقرارات الحياتية

 ,Neptune) نيبتون حددهاكما  الفكرةوترجع  

في تدريس الرياضيات، إلى التميز المهني  (2001

أكاديمي للطلاب، وحدد  وما يرتبط بها من تميز

الحماس في  تعلم الرياضيات،  :ه فيمكونات

 ،والثقة في القدرات الرياضية، والتفكير بمرونة

مع الآخرين، ومعالجة الرياضيات صل والتوا

يراتها التي تتسم بالدقة مفرداتها وتعبكلغة ب

 إلى (Leah, 2013) ليتشكما ارجع  والجمال.

بناء القدرات بعادات الاستذكار لسمي ما 

بداية  عليها دراسات أكدت التي الأكاديمية

عمليات  بإدارة،  وترتبط هذه العادات (50القرن)

وقت الاستذكار،  وإدارةالتعليم والتعلم، 

والاستمرارية في التعلم وحل التدريبات، 

ويتفق  والمثابرة في التفكير وحل المشكلات. 

 ,Ranjana, Dhiraj) رينجينا وديرج ع ما سبقم

يرتبط بالجانب الأكاديمي في أن التميز  (2012



 

 

 

 

في استذكار وتعلم الرياضيات. عادات خاصة 

بداية  أن إلى (Hosch, 2006)هوتش  أشار حين

 التيلمؤسسات التعليمية ا إلىالتميز ترجع 

 هدفت بناء التميز في مجالات التدريس، ثم

الرياضيات المدرسية من المواد تعتبر انتقلت 

المحورية تستهدف بناء مقومات لشخصية 

الطالب من خلال عمليات حل المشكلة الرياضية، 

والتفكير، والقدرات المعرفية، والعمليات 

الرياضية. ويرتبط ذلك بالتحصيل في 

الرياضيات، بالإضافة إلى بناء مكونات التميز لدى 

قرن الحادي الطلاب، خاصة في ظل ما يفرضه ال

والعشرين من ضرورة الانتقال من التركيز على 

المفاهيم الرياضية إلى بناء قدرات الطلاب التي 

ترتبط بتميز أدائهم من خلال التكامل بين 

مجالات ومستويات المعرفة، وإدراك الترابطات، 

وتنمية قدراتهم في إنتاج الأفكار الرياضية، 

ات حل وتنمية أساليب البحث والتجريب ومهار

المشكلة الرياضية. إن النظم التقليدية في تعليم 

الرياضيات أصبحت وسائل داعمة لعزوف الطلاب 

عن تعليم وتعلم الرياضيات مما يتطلب إلى إعادة 

النظر في برامجها وأساليب تدريسها )الدسوقي، 

 (.5119وعبيده، 

إن الأهداف الرئيسة لتدريس الرياضيات يجب أن 

الطالب مواطنا قادراً على تركز على أن يصبح 

تنمية تفكيره، وتنمية مهارات حل المشكلات 

الرياضية لتصبح سمة حياتية، مع إتقان أنماط 

التواصل الرياضي وبناء المعرفة والقدرة على 

إنتاج الأفكار، وضمان استمرارية الطالب في تعلم 

الرياضيات باعتبارها إحدى مرتكزات عصر 

عرفة )المركز التقدم العلمي وصناعة الم

 (.5112القومي للبحوث التربوية والتنمية، 

( في أهمية الانتقال 0991وهذا ما أكده عبيد )

بتعليم الرياضيات من الصورة الشكلية إلى 

الصورة الحياتية بإعادة صياغتها في ضوء عمليات 

التواصل، والتفكير، وعمليات البحث والاستقصاء. 

حث عن صيغ ( إلى ضرورة الب5112وأشار عبيد )

تعليمية تدعم تحفيز الطلاب، وتبني اتجاهات 

ايجابية نحو تعلم الرياضيات، وتركز على 

مجالات التميز لدى الطلاب في الجوانب 

الأكاديمية في ظل الثورة المعلوماتية، مع 

ضرورة اكتشاف وصقل هذه المكونات في 

 مراحل مبكرة.

وأكد المجلس القومي لمعلمي الرياضيات 

ت المتحدة الأمريكية في وثيقة بالولايا

 National)المستويات والمعايير للمناهج  

Council of Teachers of Mathematics, 

NCTM,2000)  التميز في الرياضيات أصبح أن

مطلباً ضرورياً، إنه نقل نوعية في تعليم 

الرياضيات من الوقوف عند التحصيل الدراسي 

كما أنه إلى بناء مكونات باتت ضرورة عصرية. 

بات هدفاً من الأهداف العامة لتعليم الرياضيات 

في التعليم العام من رياض الأطفال حتى نهاية 

. كما أوضح وليم (K-12)الصف الثالث الثانوي 

 ,William, Jonathan, Samantha)  وآخرون

Rachel and Charles, 2009)  ضرورة دعم

البرامج التعليمية لبناء مكونات التميز في 

ياضيات، والتي تمثل مجموعة سلوكيات الر

تتكون نتيجة التكامل بين البناء المعرفي للطالب 

وقدراته المعرفية المفاهيمية، والإجرائية، 

واتجاهاته الايجابية نحو الرياضيات. ومن 

مؤشرات التميز في الرياضيات: الاستمرارية  في 

الأداء وتعلم الرياضيات، والدافعية للانجاز، 

للمشكلات الرياضية، واستراتيجيات  والحساسية

حل المشكلة الرياضية، والميل إلى التحدي 

والاستثارة، والمشاركة الايجابية في مواقف 

  معالجة المشكلات والقرارات الحياتية.

 ,Neptune)وترجع الفكرة كما حددها نيبتون  

إلى التميز المهني في تدريس الرياضيات،  (2001

أكاديمي للطلاب، وحدد  وما يرتبط بها من تميز

مكوناته في: الحماس في  تعلم الرياضيات، 

والثقة في القدرات الرياضية، والتفكير بمرونة، 

والتواصل مع الآخرين، ومعالجة الرياضيات 

كلغة بمفرداتها وتعبيراتها التي تتسم بالدقة 

إلى  (Leah, 2013)والجمال. كما ارجع ليتش 

ء القدرات ما سمي بعادات الاستذكار لبنا

الأكاديمية التي أكدت عليها دراسات بداية 

(،  وترتبط هذه العادات بإدارة عمليات 50القرن)

التعليم والتعلم، وإدارة وقت الاستذكار، 

والاستمرارية في التعلم وحل التدريبات، 

والمثابرة في التفكير وحل المشكلات.  ويتفق 
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 Ranjana, Dhiraj)مع ما سبق رينجينا وديرج 

في أن التميز يرتبط بالجانب الأكاديمي  (2012,

خاصة عادات استذكار وتعلم الرياضيات. في 

إلى أن بداية  (Hosch, 2006)حين أشار هوتش 

التميز ترجع إلى المؤسسات التعليمية التي 

هدفت بناء التميز في مجالات التدريس، ثم 

انتقلت الفكرة لتصميم مناهج من أجل بناء 

ي. وركزت على مكونات التميز التميز الأكاديم

المرتبطة باستيعاب المعرفة الرياضية وما 

 .يرتبط بها من عمليات

وفي الدراسة التتبعية في الرياضيات على طلاب 

الصف الرابع التي قام بها المركز القومي 

 National Center for)للإحصاء التربوي 

Education Statistics [NCES],1997)  تبين

رياضيات قاصرة على بناء مكونات أن مناهج ال

التميز المرتبطة بسلوكيات بناء المعرفة 

الرياضية، وتنمية دافعية الطالب واتجاهاته نحو 

الرياضيات، وتشجيع الطلاب على المشاركة 

الايجابية في المواقف التعليمية، مع بناء مهارات 

التفكير الرياضي بمرونة، وإمكانية تعديل 

تاج أفكار متنوعة، وبناء مسارات التفكير، وإن

علاقات رياضية من معطيات محدده، وتنويع 

مصادر جمع البيانات، وتوظيف المعرفة لحل 

 مشكلات رياضية حياتية.

إضافة إلى  -والملاحظ أن مكونات التميز 

باتت عملية صعبة في ظل النظم  -التحصيل

التقليدية التي تعتمد على نقل المعرفة، بل زادت 

دية من عزوف الطلاب عن فصول الصيغ التقلي

الرياضيات، نظراً للانشغال بكم الخبرات 

الرياضية مقابل القصور في بناء المعرفة، 

وتوظيف أدوات بناء المعرفة لحل المشكلات 

الرياضية، وبناء الاتجاهات الإيجابية نحو 

الرياضيات كمادة دراسية، ونحو الرياضيات 

    تكعلم، وتقدير معلمي وعلماء الرياضيا

(Bell, 2011). 

وبناء مكونات التميز يتطلب تغيير ثقافة معلمي 

الرياضيات بالانتقال من استراتيجيات تقليدية 

إلى الكشف عن قدرات الطالب المعرفية وميوله 

وتنميتها، وتوظيف الأدوات الرقمية، وتيسير 

بيئات تعلم الرياضيات للتواصل بطرائق تقليدية 

 Australian Association of)وافتراضية

Mathematics Teachers [AAMT], 2002). 

وتوظيف الصيغ الرقمية في تعليم الرياضيات 

يرتبط بخمس عمليات لدى الطلاب هي: جمع 

البيانات والمعلومات، والتواصل بها تحريرياً 

إجراء العمليات الذهنية والأدائية، و ولفظياً،

وتوظيفها في حل المشكلات الرياضية بما 

من عمليات بناء المعرفة، والتقويم، تتضمن 

والاستكشاف،  وتنمية عمليات التواصل والترابط 

والاستدلال الرياضي )المركز القومي للبحوث 

 (.5112، التربوية والتنمية

وانتشرت في الآونة الأخيرة صيغ تعليمية 

 ارتبطت بتوظيف الأدوات التكنولوجية

اء في بناء مجتمعات التعلم لبنوالمعلوماتية 

المعرفة. وتساعد هذه الأدوات من زيادة فرص 

الطلاب في التواصل بطرائق متنوعة، وتسهم في 

مواجهة التحديات للنظم القديمة المرتبطة 

بقضيتي الزمان والمكان، مع مواجهة مشكلات 

 .(Massy, 2002) الطلاب الاجتماعية

وتعتبر النظرية التواصلية من الاتجاهات 

تعليم والتعلم. وارتبطت الحديثة في نظريات ال

م لتفسير 5112بجورج سمينز الذي قدمها عام 

عمليات التعلم، وتوضيح خصائصها في عصر 

المعرفة. وتقوم علي أن بناء العقل الرياضي 

وأن العلاقات بين البناء ، كبناء الشبكة العنكبوتية

ولقد  .المعرفي يمكن توضيحها بعملية التشبيك

نظرية، حيث اعتبرها تباينت الآراء حول هذه ال

البعض رؤية نظرية حول أصول التدريس، وتعني 

منذ سنوات مبكرة في حاجه لبناء  الطالببأن 

إلي العالم الذي يعيشه والانتقال الترابطات 

. (Bijdrage, 2010) لتنمية مهارات بناء المعرفة

ويمكن استنتاج بأن النظرية التواصلية بمثابة 

التعليم والتعلم، تطور طبيعي لنظريات تفسير 

وتفسير عمليته لدى الطلاب في ظل العالم 

           الرقمي بخصائصه ومتطلباته

(Dobozy, Campbell, Cameron, 2012) . 

وترتبط النظرية التواصلية ببرامج تعليم وتعلم 

الرياضيات. إنها تنطلق من تقدير القدرات 



 

 

 

 

الفردية للطلاب في كيفية التعلم ومسارات 

وتقوم النظرية التواصلية على أسس  التفكير.

 ,Kop & Hill)كوب وهيل  أهمها كما يشير

المعرفة ليست هي عملية التعلم، إنما بأن  (2008

عملية التعلم تمثل بناء المعرفة، وتهتم بإدراك 

الترابط بين البيانات والمعلومات، وبناء وتفسير 

علاقات جديدة. إن التعلم عملية إنتاج  للعلاقات 

 يلها وتوظيفها في حل المشكلات الرياضية.وتحل

 وحول تطبيقات النظرية التواصلية يري هارون

(Aaron, 2008)  ضرورة تنويع التدريس خلال

التعلم الفردي والتعاوني والمناقشات الجماعية 

لطلاب الفصل ككل داخل حصة الرياضيات، 

وعدم الاقتصار على داخل الفصل والانتقال إلى 

لوسائط المتعددة والحاسب غرف المصادر وا

الآلي والمكتبة ومعمل الرياضيات، مع التكامل 

بين التعلم التقليدي والافتراضي المتزامن وغير 

المتزامن، وتنويع أساليب تقويم الأداء الرياضي 

 خلال استخدام أدوات وأساليب التقويم الحقيقي.

كما تنطلق النظرية التواصلية من أن أهداف 

ناء وتحليل العلاقات، وبناء التعلم ترتبط بب

استدلالات رياضية وتوظيفها في حل المشكلات 

ويمكن  .(Siemens, 2004)الرياضية الحياتية 

توظيفها في تدريس الرياضيات وتنمية مكونات 

التميز: المثابرة في الانجاز، واستمرارية التعلم، 

وإدراك الترابطات وتحليلها، وإنتاج علاقات 

الذاتية، والتعاون في حل جديدة، والدافعية 

المشكلات، وتنمية التفكير المعلوماتي، مع 

توظيف البيانات والترابطات في الاستدلال 

 .(Joao, 2010 ) التجريبي

وتنظر التواصلية إلى بيئات التعلم الافتراضية 

كفضاءً لإتقان عمليات التواصل وأنماطه 

المختلفة، وبناء مهارات التعلم الذاتي والخبرات 

ذاتية، وتعتبر فضاءً خصباً للجدل والمناقشات ال

المفتوحة، وتمثل فضاء لأرشفة الخبرات 

والمعارف الرياضية باعتبارها مصادر للتعلم، 

  وفضاءً لبناء عمليات البحث والاستقصاء المعرفة

(Marhan, 2006). 

كما يمكن توظيف النظرية التواصلية بأدواتها 

لرياضي أو التكنولوجية في معالجة المحتوى ا

بناء معالجات تدريسية وتوظيفها في المحتوى 

ويعزو ذلك إلى أن   (Darrow, 2009).التقليدي

التعليم في ظل الثورة الرقمية تواجهه العديد من 

 باراب وآخرون  كما أوضح  الصعوبات أهمها

(Barab, Kling & Gray, 2004)  المناهج أن

الكشف تغفل بناء مكونات التميز، وينقصها أدوات 

عنها، كما أن التدريس ما زال يقتصر على 

 الطرائق التقليدية، ويغفل الطرائق التكنولوجية.

مكونات التميز في الرياضيات لطلاب المرحلة  

 الثانوية 

ارتبطت مكونات التميز بفكرة مناهج للتميز التي 

انطلقت من تنوع مصادر التعلم وحريةة الطالةب   

ئةات الةتعلم   في اختيارهةا، مةع الخةروج مةن بي    

التقليدية إلى بيئات التعلم المفتوحةة، وضةرورة    

امةةتلاك الطالةةب لمهةةارات مواجهةةة تحةةديات    

( خاصة التميةز الأكةاديمي، وامةتلاك    50القرن)

مقومات العصر الرقمي،  ويعني اكتساب الطالب 

مهارات التعلم الذاتي، وتنميةة مهةارات التفكيةر    

عمليةات  الناقد في المواقف الحياتية، مع توظيف 

حل المشكلة، واستخدام مصادر متنوعة في جمةع  

البيانات، واكتسةاب أنمةاط التواصةل والتةرابط     

 & Roussinos)والاسةةةةتدلال الرياضةةةةي

Jimoyiannis, 2011)  . 

 ,Farooq, Syed)وأوضةةح فةةاروي وسةةيد   

أن التميةةز هةةو سةةلوكيات الطالةةب   (2008:77

الذكية، وترتبط مكوناتها بثلاثة أبعةاد: قةدرات   

لطالةةب المعرفيةةة فةةي الرياضةةيات، والمهةةارات ا

المرتبطةةة بالعمليةةات الرياضةةية مثةةل التواصةةل 

والاسةةتدلال وحةةل المشةةكلات، والمكةةون الثالةةث 

يرتبط باتجاهات الطالب نحو تعلةم الرياضةيات،   

وما يرتبط بها من مكونةات فرعيةة تتمثةل فةي     

استمرارية التعلم والتفكير والدافعية والايجابيةة  

. ويتفق ديفيد مع ما سةبق  لرياضياتفي فصول ا

(David, 2009)  بكةةون مكونةةات التميةةز تمثةةل

خصائص ايجابية ترتبط بميول ومهارات الطالةب  

في بناء المعرفة. وتعتبر أنشةطة  الةتعلم التةي    

تراعي خصائص الطالةب والعمةل وفةق قدراتةه،     

وتوظيف بنائه المعرفةي فةي مواجهةة المواقةف     

 التميز. الحياتية من مقومات مكونات
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وتتمثل مكونات التميز فةي مجموعةة خصةائص    

: هاتظهر في نمط الطالب لبناء المعرفة ومن أهم

ذاتية المعرفة، والمرونة في التفكير، والمصداقية 

في جمع البيانات، وتنوع طرائق حةل المشةكلات   

وإنتاج الأفكةار، وبنةاء العلاقةات الرياضةية، مةع      

  .نجازالدافعية للتعلم والاستمرارية في الا

 (Devlin, 2009) ديفلةين  وتبين من خلال دراسة

مجموعة من مبادئ الةتعلم للتميةز أهمهةا بنةاء     

دافعية الطالب للاستمرار في الةتعلم، وتشةجيعه   

لتنمية التفكير الناقةد والإبةداعي عنةد معالجةة     

المشكلات الحياتية، وخلال التكامل بين الخبةرات  

مشةكلات،  النظرية والعملية وتوظيفها في حةل ال 

مع ضرورة بناء المواقف التعليميةة التةي تةدعم    

بناء مسئولية الطالب عن تعلمةه، ودعةم نةواحي    

تميزه في المجالات الأكاديمية، ودعمةه بفرصةة   

 اختيار استراتيجيات تعلمه.

والملاحظ أن جميع الطلاب يمتلكون بعضاً من 

وحول التميز . مكونات التميز في الرياضيات

 ساير وباتريك ياضيات حددالأكاديمي في الر

(Sayuri & Patrick, 1998)  مجموعة من

مكوناته  تم استنتاجها وفق نتائج المسابقات 

اكتساب وبناء أهمها:  والدراسات الدولية 

المعرفة الرياضية في مجالاتها ومستوياتها 

بطرائق متنوعة، واكتساب عمليات التواصل 

لعلاقات والترابط والاستدلال الرياضي، مع بناء ا

والتمثيلات الرياضية، وإمكانية قراءة مسارات 

التفكير الرياضي، بالإضافة إلى المرونة في 

التفكير الرياضية، وتعرف كيفية التفكير 

( إلى أن التميز في 5103وأشار عبيده ) الرياضي.

الرياضيات يرتبط بسلوكيات وقدرات يبنيها 

في  الطالب ترتبط بدافعيته للتعلم، والاستمرارية

الإنجاز، والحساسية للمشكلات، والأداء الذهني 

والتكنولوجي، وممارسة استراتيجيات جمع 

 ومعالجة البيانات وتوظيفها في حل المشكلات.

وانطلاقاً مما سبق أمكن استنتاج  مجموعةة مةن   

مكونةةات التميةةز فةةي الرياضةةيات يجةةب مراعةةاة 

تنميتها خةلال البرنةامج المقتةرح لةدى طةلاب      

 الثانوي. الصف الأول

 النظرية التواصلية وتعليم الرياضيات 

إن تعليم الرياضيات يدعم بناء الثقة لدى المتعلم 

في حالة انتقال برامجها وأساليب تدريسها من 

التركيز على الخبرات الرياضية إلى ربط 

الرياضيات بالحياة،  والتركيز على عمليات 

البحث والتجريب والتخمين، وبناء العمليات 

اضية وعمليات التفكير الرياضي. إنها بمثابة الري

دعم لتوضيح أهمية الرياضيات لدى الطلاب 

 (.5112)بدوي، 

( أن برامج تعليم 5100ويوضح الكبيسي )

الرياضيات في زمن التوسع المعرفي يجب أن 

تتبنى أفضل الاستراتيجيات التعليمية، وتنتقل من 

لم في التلقين إلى التعلم الذاتي التي تدعم المتع

اكتشاف ذاته، وتنويع مصادر الحصول على 

البيانات والمعلومات، وإكساب الطالب مهارات 

البحث والإنتاج والتفكير والتواصل. والملاحظ 

أن برامج تعليم الرياضيات بصورتها التقليدية 

قاصرة على إن تنمى هذه المهارات، بل إنها 

قاصرة على تنمية التحصيل في مستوياته الدنيا. 

يتطلب ذلك الانتقال إلى الصيغ التعليمية و

الرقمية، وبناء جيل من معلمي الرياضيات 

التكنولوجيين القادرين على تصميم البيئة 

التعليمية التفاعلية وتيسير خبرات التعلم، 

ومتابعة أدوات تواصل الطلاب، وتقييم أدائهم 

 لتوجبيهم إلى نواحي التميز والقصور.

مجموعة اعتبارات يجب ( إلى 5103أشار عبيده )

مراعاتها عند استخدام النظرية التواصلية في 

تدريس الرياضيات وهي: المحاكاة الكمبيوترية 

للمفاهيم الرياضية، والتمثيلات الرياضية التي 

تساعد في بناء أنماط التواصل والاستدلال، وحل 

المشكلات الرياضية، بالإضافة إلى تكامل 

ة والبصرية استراتيجيات التدريس الشفهي

لمراعاة الأنماط التعليمية، مع توظيف لغة 

التواصل التي يستخدمها الطالب في حياته 

اليومية، واللغة الأكاديمية التي تبنى المعنى 

 & Trna)الرياضي. ويشير ترنا وترنوفا 

Trnova, 2012)  إلى أن تعلم الرياضيات قائم

على بناء علاقات رياضية مختلفة من خلال 

رياضيات المدرسية في مجالات الأعداد محتوى ال



 

 

 

 

والعمليات عليها والهندسة والقياس والجبر 

  والإحصاء والاحتمال.

وتفعيل النظرية التواصلية  في التعليم يتطلب 

الأخذ بأسس الصيغ الرقمية منها: تشبيه المخ 

البشري بأجهزة الكمبيوتر غير المترابطة 

بين بيانات متنوعة، وعمليات التشبيك  تتضمن

الأجهزة وربطها بالإنترنت تدعم بناء العقل، حيث 

يعتمد على بناء الطالب للعلاقات بين الخبرات 

التعليمية، كما يتطلب تنظيم الخبرة بطريقة 

تسمح باكتشاف علاقات رياضية جديدة 

 باستخدام أدوات رقمية تخاطب الحواس والعقل.

كما تؤكد التواصلية على صناعة  طالب 

التعلم الذاتي، وتقليل التركيز  يمتلك مهارات

على محتوى المنهج الدراسي، مما يقلل الصعوبات 

وتركز  (Siemens, 2006). المرتبطة بالخبرة

  كما حدد سمينز النظرية التواصلية

(Siemens, 2008a) كيفية البحث عن  علي

اكتساب  المعلومات، وتحليلها وتركيبها

يئات المعرفة. وتؤكد النظرية على تنويع الب

التقليدية والافتراضية، وتقويم فاعلية التعلم في 

إطار النظرية التواصلية يتم خلال تحليل مصادر 

التعلم وعمليات البحث ومراقبة الخبرات 

التعليمية وربطها بتنمية أنماط مختلفة من 

 التفكير لدى الطالب.

ولتوظيف النظرية التواصلية لبناء إستراتيجية 

 (Kop, 2011) كوب دلتدريس الرياضيات، حد

كمدير لشبكة التعلم،  مهام المعلم، حيث يعمل

 ويوجه الطالب لإتقان مهارات بناء شبكات التعلم

التقليدية المتمثلة في مجتمعات التعلم، وشبكات 

يعتمد ، كما التعلم الرقمية للتواصل الرياضي

وعلى خبرات التعلم  التدريس الأصيل،على 

يدعم قدرة  مجتمع معرفي المرنة، وتكوين

المعرفة  الرياضية،  الطلاب على التواصل, وإنتاج

أدوات  توظيفكما يجب على معلم الرياضيات 

التعلم مفتوحة المصدر, والتكامل بين المحتوى 

الرياضي التقليدي ووسائط التعلم المتعددة  التي 

تتضمن عمليات البحث والاستقصاء وبناء 

 . استدلالات رياضية

اضيات كما رأي دارو ويتطلب تعلم الري

(Darrow, 2009)  ضرورة تصميم بيئات تعلم

تتيح للطالب التأمل الرياضي، وتتمركز حول 

خبراتهم السابقة، وتستثيرهم للتفكير والتواصل، 

تتسم بالمرونة، تسمح للطلاب بتعديلها وفقاً 

لاحتياجاتهم، كما توفر فرص الحوار والاتصال 

تنمية الإحساس سواء وجهاً لوجه عبر الإنترنت ل

 بالثقة.

بإتاحة فرص  (Joao, 2010)كما يوصي جو 

المناقشة باستخدام مكونات رقمية منها حيز 

للتواصل مثل: مدونة ومنتدى الرياضيات، وحيز 

للنقاش مثل القوائم البريدية ومنتديات المناقشة 

حيز للبحث مثل: ووالاجتماعات المفتوحة، 

منظمة أو حيز للتعلم بطريقة ، ومواقع الويب

مثل: المقررات الإليكترونية وبرمجيات  تقليدية

أحدث  التدريس الخصوصي، وحيز للحصول على

. وأوضح ترنوفا وترنا الخبرات الرياضية

(Trnova & Trna, 2012a., Trnova & Trna, 

2012b ) التعليم التواصلي لا يضع قيود على  أن

أنشطة التعلم، ويسمح للطالب بتصميم أنشطة 

م التي تساعده على المشاركة في شبكات التعل

تقويم الأداء يتخذ أساليب  كما أنالتعلم، 

الاختبارات والتكليفات، ورقمية مثل  تقليدية مثل

المجلات,  ملفات الأعمال الإليكترونية, وكتابة

ومشاريع  وملفات الأعمال والمدونات الشخصية،

 التعلم، والوسائط التي ينتجها الطلاب.

سبق، فان البحث الحالي هدف إلى   ومن خلال ما

بناء إستراتيجية تدريسية مقترحة في ضوء  

النظرية التواصلية لتنمية التميز وبيان أثرها في 

تنمية التحصيل والاتجاهات نحو الرياضيات  لدى 

 طلاب الصف الأول الثانوي.

 مشكلة الدراسة 

تبين من خلال الدراسة الاستطلاعية، حيث تطبيق 

ات التميز في الرياضيات على عينة مقياس مكون

عشوائية من طلاب الصف الأول الثانوي عددهم 

( طالباً بالفصل الدراسي الأول للعام 003)

م،  تدنى مستواهم في مكونات 5105/5103الدراسي 

التميز المرتبطة بالمثابرة في الأداء 

والاستمرارية في تعلم الرياضيات،  وتدني 
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تيجيات حل المشكلة مستواهم في استخدام استرا

الرياضية، والقصور في تنويع مصادر وأساليب 

جمع ومعالجة البيانات، بالإضافة إلى تدني 

مستوى في العمليات الرياضية والقدرات 

 المعرفية.

 أسئلة الدراسة

 :ما أثر الإستراتيجية  السؤال الأول

المقترحة في ضوء النظرية التواصلية 

ضيات لدى لتنمية مكونات التميز في الريا

 طلاب الصف الأول الثانوي؟

 :ما أثر الإستراتيجية  السؤال الثاني

المقترحة في ضوء النظرية التواصلية على 

تنمية التحصيل في الرياضيات لدى طلاب 

 الصف الأول الثانوي؟

 :ما أثر الإستراتيجية  السؤال الثالث

المقترحة في ضوء النظرية التواصلية على 

الرياضيات لدى طلاب تنمية الاتجاهات نحو 

 الصف الأول الثانوي؟

 ما نوع العلاقة ومستواها السؤال الرابع :

بين درجات طلاب المجموعة التجريبية في 

التطبيق البعدي لمقياس التميز واختبار 

التحصيل ومقياس الاتجاهات نحو 

 الرياضيات؟

 من أهداف البحث الحالي ما يلي: أهداف البحث :

 سية مقترحة في ضوء بناء إستراتيجية تدري

النظرية التواصلية لتنمية مكونات التميز 

في الرياضيات لدى طلاب الصف الأول 

 الثانوي.

  تنمية مكونات التميز لدى الطلاب  الصف

الأول الثانوي خلال معالجات الإستراتيجية 

التدريسية المقترحة  في ضوء النظرية 

التواصلية، وقياس مكونات التميز في 

 دى طلاب الصف الأول الثانوي.الرياضيات ل

  قياس أثر الإستراتيجية التدريسية على

تنمية التحصيل في الرياضيات والاتجاهات 

نحوها، وقياس العلاقة بين متغيرات 

 التميز والتحصيل والاتجاهات.

 أهمية الدراسة ومبرراتها

  قد تفيد مخططي مناهج الرياضيات في

بناء رؤية واضحة حول توظيف النظرية 

تواصلية لمراعاة احتياجات طلاب ال

المرحلة الثانوية خلال برامج تعليم وتعلم 

الرياضيات ومقرراتها وأساليب معالجتها 

والأنشطة التعليمية والتربوية ، بالإضافة 

إلى تضمين مكونات التميز في مجالات 

الرياضيات أثناء تخطيط وتطوير المناهج 

 الدراسية.

 ستخدام قد تفيد معلمي الرياضيات في ا

الإستراتيجية التدريسية المقترحة  

والأدوات البحثية والتعليمية لاكتشاف 

وتنمية مكونات التميز والتحصيل في 

 الرياضيات.

  قد تساعد الطلاب في اكتشاف وتنمية

مكونات تميزهم باستخدام الأنشطة 

 الرياضية بالإستراتيجية المقترحة.

 حدود الدراسة

طلاب  الصف  اقتصرت الدراسة على عينة من

الأول الثانوي تم اختيارها عشوائيا على مستوى 

مدارس مدينة تبوك، بالفصل الدراسي الثاني 

م، وتم تنفيذ 5105/5103بالعام الدراسي 

الاستراتيجية المقترحة على وحدة الأشكال 

الرباعية بمقرر الرياضيات بالصف الأول الثانوي 

 .م5105/5103بالفصل الثاني  للعام الدراسي 

 البحث إجرائيا مصلحات

 ,Siemens)عرفها سمينزالنظرية التواصلية: 

2008b)  بكونها نظرية لتفسير التعلم في ظل

المجتمع الرقمي، تنطلق من أن تعلم الطالب 

يعنى اكتشاف وبناء علاقات بين الخبرات 

التعليمية، وأن بناء المعرفة يتم في من خلال 

غير مجتمعات تعلم افتراضية متزامنة أو 

متزامنة، وعبر بيئات افتراضية وبواسطة شبكات 

التعلم. إن التعلم بمثابة عملية ترابطات خارجية 



 

 

 

 

بين الطلاب والأجهزة، وترابطات داخل عقل 

 الطالب لبناء المعرفة.   

 Pettenati, and)وعرفها بتناتا وسيجنينا 

Cigognini, 2007)  بنظرية أوجدتها الصيغ

جتمعات صناعة المعرفة التعليمية الحديثة في م

تدعم بناء رؤية واضحة حول عمليات التعليم 

والتعلم من خلال إعادة النظرية في عملية بناء 

المعرفة لدى الطلاب في محاور ماهية عمليات 

بناء المعرفة، وكيف تتم، وكيف يمكن تعديل 

مسارات بناء المعرفة لدى الطلاب في ظل كونها 

 ,Luis)        عرفها لويسعملية اجتماعية. و

بأنها نظرية حديثة لتفسير التعلم في  (2008

ظل العالم الرقمي، وتنطلق من أن التعلم يمثل 

عملية إدراك وبناء الترابطات المختلفة خلال 

البيانات والمعلومات المقدمة، ومن كون البيئة 

التعليمية تمثل شبكة تعليمية حقيقية وافتراضية 

مارسة أنشطة يستطيع من خلالها المتعلم م

التعلم الذاتي والتعاوني لاكتشاف ذاته وبناء 

قدراته واكتشاف نواحي تميزه في الجوانب 

الأكاديمية لاستثمارها في علاج أوجه القصور 

 لديه.

وإجرائيا في البحث الحالي" نظرية حديثة  

لتفسير عمليات تعليم وتعلم الرياضيات، تنطلق 

المعرفة من توظيف الأدوات الرقمية في بناء 

الرياضية لتنمية مكونات التميز لدى طلاب 

 الصف الأول الثانوي.

( 5113عرفها )زيتون،  الاستراتيجية التدريسية:

بأنها طريقة تعليم وتعلم مخطط أن يستخدمها 

المعلم داخل وخارج الصف لتدريس محتوى 

( بكونها 5115)عبيدة، ويعرفها دراسي محدد.

علم داخل "تخطيط علمي مسبق يقوم به الم

الفصل لتحديد التحركات والإجراءات المناسبة 

وتتابعها الزمني وذلك بعد تحليل شامل لجميع 

جوانب الموقف التعليمي، منعا للتخبط وضمانا 

لتحقيق أهداف محددة، مع إبعاد ما يعوي 

الوصول إلى هذه الأهداف وتحديد البدائل لعلاج 

 هذه المعوقات".

تعرف الإستراتيجية  وإجرائيا في البحث الحالي 

بتخطيط التدريس وفق مجموعة خطوات متتالية 

ومترابطة تحدد أنشطة المعلم داخل الصف 

وادوار الطلاب داخل الموقف التعليمي بهدف 

تحقيق هدف محدد مع ضمان قياس مدى 

مكونات التميز في الرياضيات: تحقيقه.   

مجموعة من السلوكيات والقدرات يبنيها المتعلم 

ترتبط بزيادة دافعيته للتعلم لنفسه 

والاستمرارية في الإنجاز والقدرة على اتخاذ  

القرار حول تعلمه، والحساسية تجاه المشكلات، 

والأداء الذهني والتكنولوجي، وممارسة 

استراتيجيات جمع ومعالجة البيانات وتوظيفها 

في حل المشكلات. وإجرائيا في البحث الحالي 

رجة التي يحصل عليها تعرف مكونات التميز بالد

الطالب في مقياس مكونات التميز المعد لذلك 

 من قبل الباحث.

يعرفه )علام،  التحصيل الدراسي في الرياضيات:

( بكونه مستوى الانجاز التعليمي التي يجب 5111

أن يحققه الطالب في مادة دراسية أو مجال 

( باكتساب 5100تعليمي معين. ويعرفه )صيره، 

 التعلم المتضمنة في المحتوىالطالب وحدات 

)الرموز والأشكال، مفاهيم، مهارات، تعميمات( 

 وتوظيفها في المواقف الرياضية المقدمة.

وإجرائيا في البحث الحالي يعرف بما يكتسبه 

الطالب من مفاهيم ومهارات أدائية وعقلية 

وتعميمات رياضية، وتوظيفها في حل المشكلات 

ب على الاختبار الرياضية. ويقاس بدرجة الطال

 المعد لذلك.

 الطريقة والإجراءات

 منهج البحث وتصميمه البحثي

اعتمدت الدراسة الحالية على المنهج شبه 

التجريبي لدراسة اثر الإستراتيجية المقترحة في 

ضوء النظرية التواصلية لبناء مكونات التمييز، 

وتقصى أثرها على التحصيل والاتجاهات، حيث 

لتصميم التجريبي تم الاعتماد على ا

بعدي(، وتطبيق مقياس مكونات  –الثنائي)قبلي

التميز في الرياضيات قبلياً على مجموعتي البحث 

التجريبية والضابطة، بغية قياس مدى تكافؤ 

المجموعتين قبليا، ثم تعريض المجموعة 

التجريبية للإستراتيجية المقترحة في ضوء 

بطة النظرية التواصلية، وتعريض المجموعة الضا
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للتدريس المعتاد، وتم تطبيق مقياس مكونات 

التميز في الرياضيات، واختبار التحصيل، 

ومقياس الاتجاهات بعدياً لجمع البيانات 

 وتحليلها.

 مجتمع البحث وعينته

تمثل في طلاب جميع المدارس الثانوية بمدينة 

( مدرسة تابعة لمنطقة تبوك 22تبوك وعددها )

لية بالمملكة العربية التعليمية بالمنطقة الشما

السعودية. وتكونت عينة الدراسة من مدرستين 

تم اختيارهما بالطريقة العشوائية البسيطة، وتم 

اعتبار جميع طلاب الصف الأول الثانوي داخل 

كل مدرسة عينة البحث، حيث اعتبرت مدرسة 

كمجموعة تجريبية تعرضت للبرنامج المقترح، 

مجموعة في حين اعتبرت المدرسة الثانية 

 ضابطة تعرضت للبرنامج المعتاد.

  أدوات الدراسة

 مقياس مكونات التميز في الرياضيات

هدف المقياس تحديد مدى  أهداف المقياس:

 تمكن الطلاب من مكونات التميز في الرياضيات. 

 ,Neptune)دراسة  ركزت محتوى المقياس:

على الجانب الأكاديمي للتميز في  (2001:19

إلى  (Joseph, 2005)حين أشار الرياضيات، في 

أهمها  مجموعة من المكونات الرئيسة للتميز

القدرات المعرفية في الرياضيات، الإقبال 

والتحمس على حصة الرياضيات، والدافعية لتعلم 

الرياضيات، والجدة في إنتاج الأفكار الرياضية. 

( تسعة مكونات فرعية 5103وتبنى )عبيدة، 

لب ومثابرته وتفكيره للتميز ترتبط بحماس الطا

رياضياً بمرونة. وفي ضوء ما سبق تم تحديد 

مجموعة من مكونات التميز يمكن توصيفها كما 

 .0في جدول

 1جدول
 توصيف محتوى مقياس مكونات التميز 

عدد  الإجرائيالتعريف  المكونات الرئيسة م
 المفردات

والاستمرارية في تعمميا، والاىتمام رجة عالية من الدافعية والاستثارة في حصة الرياضيات، وتعمميا، وتعنى امتلاك الطالب د بدرجة من الحماس الرياضياتتعمم  1
 ، ومناقشة المعمم في حمول رياضية متنوعة، ويشارك  في الأنشطة الرياضية المرتبطة بالمحتوى أو غير المرتبطة،بأداء الميام

 الواجبات المنزلية.ييتم بو 

11 

بية في المواقف المشاركة الايجا 2
 رياضيةوالأنشطة ال

الرياضية ومن مؤشراتيا تنظيم  الأنشطةفية التعاونية والفردية والكمية في العمل عمى وتعنى مرونة الطالب داخل التنظيمات الص
نتاجالمسئولية، تحمل الوقت، ودعم زملائو في المجموعة، و   وتقديم التبرير ليا.، الأفكار وا 

11 

البيانات  تنويع مصادر جمع 3
 والمعمومات

في جمع البيانات، مع التأكد من مصداقية ىذه تكنولوجية  أدواتيوظف الحواس في جمع بيانات لحل مشكمة رياضية، يستخدم 
دراك التناقضات، وتوظيف البيانات في مناقشة التوقعات لحل المشكمة،  البيانات، وتصنيف البيانات، واستنتاج العلاقات بينيا، وا 

 ستدلالات الرياضية.وبناء الا

11 

استخدام استراتيجيات حل المشكمة  4
 الرياضية الحياتية

يتقن ميارات وعمميات حل المشكمة المتمثمة في صياغة مشكلات رياضية حياتية، وترجمة المشكلات الرياضية باستخدام 
وميارات وتعميمات رياضية، وبناء التوقعات استدعاء ما يرتبط بيا من مفاىيم التمثيلات الرياضية، وتحديد المشكمة الرياضية و 

نتاج حمول تتسم بالأصالة،   يستنتج وظيفية الرياضيات في مواجية المشكلات الحياتية.وفحصيا، وا 

11 

التواصل مع الطلاب لبناء مسارات  5
 التفكير الرياضي

بالإضافة إلى الاستماع في الرياضيات،  يتواصل مع زملائو من خلال عمميات قراءة وكتابة الرياضيات والتمثيلات الرياضية،
ويوظف التواصل في التعبير عن أفكاره لمناقشاتيا ويرتبط بذلك إتقان لغة الرياضيات متضمنة توظيف رموزىا وتعبيراتيا، 
 وتبريرىا أو تعديميا وفق أراء معممو أو زملائو، أو من خلال اختبارىا عمميا.

8 

التعميمات المرتبطة بؤ، وتوظيف ىذه العمميات في بناء قدرات الملاحظة والتصنيف والتمييز والاستنباط والاستنتاج والتن يمتمك بناء الاستدلالات الرياضية 6
 بالخبرات الرياضية بما تتضمن من قواعد أو قوانين، ومسممات، ونظريات، ونتائج، وتطبيقيا لحل المواقف التعميمية المختمفة.

5 

مجالات تعميم الرياضيات، وبين الرياضية، والعلاقات بين  والإجرائيةوتعني استيعاب العلاقات بين المعرفة المفاىيمية  بناء الترابطات الرياضية 7
 الرياضيات والمشكلات الحياتية المألوفة.

5 

الذىني، والمعالجات  والأداءات التقدير، وتعنى قدرة الطالب عمى العمل وفق الخوارزميات بدرجة من المرونة، وتوظيف معالج المرونة في التفكير الرياضي  8
 واكتشاف المغالطات الرياضية، وتعديل مسارات التفكير، وارتباط عمميات التفكير الرياضي بمجالات الرياضيات.التكنولوجية، 

6 

عرفة المفاىيمية والإجرائية في حل وتعنى  استيعاب المفاىيم الرياضية وتمثيميا في خرائط أو شبكات تعمم، وتوظيف الم بناء القدرة الرياضية  9
، بالإضافة إلى ول، والعمل بالعكس، والتخمينوتوظيف استراتيجيات متعددة لحل المشكمة منيا رسم جداالمشكلات الرياضية، 

 استيعاب خطوات حل المسألة المفظية )افيم، اخطط، احل، أتحقق(.

5 
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كتابة تم  :صياغة المقياس بصورة أولية

تدريج ليكرت الخماسي  بصورة المفردات وفق 

سة ( من المحكمين لدرا03)علىوتم عرضها  أولية

 آراءوفي ضوء مدى ارتباطها بأهداف المقياس.

المرتبطة بتعديلات الصياغة اللغوية أو  المحكمين

تم صياغتها في  حذف بعض المفردات المكررة

 صورة قابلة للتجريب الاستطلاعي. 

تم الاعتماد  :التميز وثباتهمكونات  مقياسصدي 

يعنى أن تقيس الأداة على صدي المحكمين والذي 

ات مقياس التميز جله. ولقياس ثبما وضعت من أ

درجات الطلاب قبليا في حساب  تم الاعتماد على

معامل الاتساي الداخلي باستخدام معامل ألفا 

 .5يوضح جدول كرونباخ وكانت النتائج كما 

أن معاملات ثبات مفردات  5يتضح من جدول

مقياس التميز مقبولة ويعنى إمكانية تطبيقه 

 ووضعه في صورة نهائية.

 الاختبار التحصيلي في الرياضيات 

 قياس التحصيل الدراسي أهداف الاختبار :

في الرياضيات، ويعني قياس مستويات 

الطلاب في اكتساب المفاهيم والمهارات 

لرياضية في الأدائية والعقلية والتعميمات ا

محتوى الوحدة الخامسة بعنوان الأشكال 

الرباعية، وتمثل الوحدة الأولى بالفصل 

 الدراسي الثاني بالصف الأول الثانوي. 

 تم تحليل الوحدة محتوى الاختبار :

الخامسة بعنوان الأشكال الرباعية في ضوء 

عناصر المحتوى الرياضي)مفاهيم رياضية 

عقلية  رئيسة وفرعية، ومهارات رياضية

وأدائية، وتعميمات رياضية بما تتضمن من 

خصائص وقواعد وقوانين وعلاقات 

ومسلمات ونظريات ونتائج(.  واعتمدت 

 الدراسة في تحليل المحتوى على كتاب

)وزارة  الطالب، ودليل المعلم للاستيضاح

(. وفي 5100، التربية والتعليم بالسعودية

ضوء نتائج التحليل تم بناء جدول 

 .3فات كما في جدولالمواص

 2جدول
 معامل ألفا كرونباخ لمفردات مقياس مكونات التميز 

 معامل الفا كرونباخ عدد المفردات المحاور م
 1883 11 تعمم الرياضيات بدرجة من الحماس 1
 1881 11 المشاركة الايجابية في المواقف والأنشطة التعميمية 2
 1887 11 تنويع مصادر جمع البيانات والمعمومات 3
 1885 11 استخدام استراتيجيات حل المشكمة الرياضية الحياتية 4
 1883 8 التواصل مع الطلاب لبناء مسارات التفكير الرياضي 5
 1878 5 بناء الاستدلالات الرياضية 6
 1876 5 بناء الترابطات الرياضية 7
 1875 5 المرونة في التفكير الرياضي  8
 1879 5 ة بناء القدرة الرياضي 9

 1891 71 مجموع المفردات
 

 3جدول
 جدول مواصفات الاختبار التحصيمي

الوزن  الدروس
 النسبي

 المجموع مستويات الاختبار
 %(43حل المشكلات) %(33تطبيق) %(33استيعاب )

 مفردات عدد مفردات عدد مفردات عدد
 3 3 1 2 1 1 1 %12 زوايا المضمعات
 6 9، 8 2 7، 6 2 5، 4 2 %17 متوازي الأضلاع

 3 12 2 11 1 11 1 %9 المستطيل
 3 15 1 14 1 13 1 %8 المعين 
 3 18 1 17 1 16 1 %14 المربع

 6 24، 23 2 22، 21 2 21، 19 2 %18 شبو المنحرف
 6 31، 29 2 28، 27 2 26، 25 2 %22 البرىان الاحداثي 
 31  11  11  11 %111 المجموع
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 02من  صيل في الرياضياتتكون اختبار التح

أ، ب،  )أربعة بدائل من متعدداختيار نمط مفردة 

وتم كتابة الاختبار في مفردة مقالية،  02، ج، د(

عرضه على المحكمين ، وصورته المبدئية

لمحتوى العلمي لتوضيح مدى ارتباط المفردات با

سؤال، حيث تم تقديم لكل والمستوى المعرفي 

( من 00) ة على عددالاختبار في صورته الأولي

المناهج وطري التدريس والقياس  متخصصين في

النفسي بكلية التربية والآداب بجامعة تبوك، 

( من المشرفين التربويين تخصص 2وعدد )

الرياضيات بالمرحلة الثانوية بمدارس مدينة 

واتفقت  تبوك التابعة لمنطقة تبوك التعليمية.

كزت الاختبار، ور أسئلةحول  المحكمين أراء

على بعض الصياغات اللغوية، وضرورة كتابتها 

صياغة ثلاثة مفردات  وإعادةرياضياً بالرموز، 

التطبيق، حيث صنفها عدد من لتوائم مستوى 

المحكمين في مستوى الاستيعاب. وتم عمل 

التعديلات ووضعه فصورته النهائية القابلة 

ومن أمثلة مفردات الاختيار للتطبيق الميداني. 

 ما يلي: من متعدد

  
  

  
  

 

تم قياس صدي الاختبار وفقا  ثبات الاختبار :

المحكمين، وتم حساب ثبات الاختبار  لأراء

حيث تم تطبيق باستخدام طريقة إعادة التطبيق، 

 تين بفاصل ثلاثة أسابيع على شعبةالاختبار مر

( 39عددهم )من طلاب الصف الأول الثانوي 

، وبحساب معامل الارتباط بمدرسة تبوك الثانوية

(، وتشير إلى ثبات 1,10) لبيرسون وكانت قيمته

 الاختبار وإمكانية تطبيقه ميدانيا.

 الاتجاهات نحو الرياضياتمقياس 

اهتمت بقياس اتجاهات  التيسات تنوعت الدرا

الطلاب نحو الرياضيات، خاصة باعتبارها مادة 

دراسية يعزف عن دراستها العديد من الطلاب. 

إلى أن الاتجاهات  (White, 2006) وايت وأشار

تمثل مجموعة من السمات التي يستدل عليها من 

خلال سلوكيات الطالب في حصة الرياضيات، 

. مه بالمادة الدراسيةوتقديره لمعلمه، واهتما

ولقياس الاتجاهات نحو الرياضيات تباينت 

كما أوضح  في أدوات قياس الاتجاهات الدراسات

حيث  ،(Mulhern, & Rae, 1998)ميلرن وراي 

والأخرى  ،المقاييس بعض البحوث على تاعتمد

 إلىاستمارات الملاحظة، ويعزو التباين على 

وفي  .الأداةتطبيق  وإمكانيةمستوى الطلاب 

مقياس  إعدادالبحث الحالي تم الاعتماد على 

 التالية: الإجرائيةوذلك في ضوء الخطوات 

 حيث استهدف المقياس تحديد أهداف المقياس :

عند العمل اتجاهات الطلاب نحو الرياضيات درجة 

في حصة الرياضيات بما تتضمن من ممارسات 

 تدريسية مختلفة.

 ( مفرد31مفردات المقياس: تكون من )ة 

وارتبطت المفردات  ( سلبية.03ايجابية ،)(02)منها

 55) ادة الدراسية: الاتجاهات نحو المبمحوري

 1) ، والاتجاهات نحو معلم الرياضياتمفردة(

اسأل معلمي عن النقاط ) مثلةالأومن  .مفردات(

الصعبة التي تواجهني، اقدر معلم الرياضيات حين 

 يلغي الواجبات المنزلية(.

مقياس  ثباتتم حساب  لاتجاهات:مقياس ا ثبات

مقياس التميز عن طريق  طريقةتجاهات بنفس الا

، مل ألفا كرونباخمعامل الاتساي باستخدام معا

على شعبة  من طلاب الصف  هحيث تم تطبيق

( بمدرسة تبوك 39عددهم )الأول الثانوي 

كانت ألفا كرونباخ، حساب معامل بو، الثانوية

وإمكانية  ات المقياسإلى ثب(، وتشير 1,19) قيمته

  .تطبيقه ميدانياً

تصميم تم : الإستراتيجية التدريسية المقترحة -أ

  وفق الخطوات التالية:  الإستراتيجية المقترحة 

تحديد التحركات  هدفت الإستراتيجية إلى

والإجراءات التي يتبعها المعلم لتنمية مكونات 



 

 

 

 

ضيات، حيث تكن عونا للوصول التميز في الريا

للتخبط والعشوائية. ومن خلال  منعاً، وللهدف

استقراء الأدبيات والدراسات السابقة في المقدمة 

ضوء  مقترحة فيتم بناء الإستراتيجية الالنظرية 

طبيعة طلاب الصف أسس النظرية التواصلية، و

وحدة الأشكال الرباعية ، وطبيعة الأول الثانوي

متطلبات  إلى بالإضافة، بالصف الأول الثانوي

 :كما يلي ،التميز في الرياضياتمكونات  تنمية

  الرباعية تتضمن مفاهيم  الأشكالوحدة

تتطلب عمليات  تعميمات الرياضيةومهارات و

التمثيل الرياضي، والاستدلال واستيعاب 

العلاقات الرياضية، ويمكن ذلك من خلال 

 بدورههذا يمكن توظيف مجتمعات التعلم، 

رياضية الطالب المهارات ال إتقان إلىيؤدى 

 .نية والأدائيةالذه

  المعرفة الرياضية يصنعها الطالب بذاته عن

 ،وبناء علاقات رياضية كتشافاطريق 

الحماس ب الصف الأول الثانوييتميز طلاب و

مصادر المعرفة الرياضية من  في بناء

الاستقراء والاستنباط متعددة، والقدرة على 

، واستيعاب والتفكير المنطقي في الرياضيات

رابط الرياضي بين المفاهيم وتطبيقاتها الت

 الإجرائية.

  إمكانية المشاركة في تصميم أنشطة

رياضية تضمن المعرفة الرياضية 

والإجرائية والمعرفة المرتبطة بحل 

 المشكلات.

  إلى الصف الأول الثانوي طلاب يميل

التواصل استخدام الأدوات التكنولوجية، و

جية، التكنولوالرياضي باستخدام الأدوات 

واستخدام النمذجة والمحاكاة وتمثيل 

 المفاهيم الرياضية.

 جمع البيانات والمعلومات توجيه الطلاب ل

، حيث تنمي عبر مصادر متنوعة رقمية

تصنيف وتمييز وتحليل  لديهم مهارات

البيانات واكتشاف مدى مصداقية مصادرها 

وتوظيفها في اتخاذ القرار أو حل مشكلات 

 رياضية.

  تسمح  في بيئة رياضية التميز  مكوناتتنمو

تنويع و ،للطلاب بتخطيط مسارات تعلمهم

 ،التدريسأساليب وتنويع  ، مصادر التعلم

تنويع مجتمعات التعلم التقليدية و

 والتكنولوجية.

 أو ة تقليديالتعلم الكات توظيف شب

 عملية منظمة يجب أن تصبح فتراضيةالا

 مدعومة بالأدواتالخلال الشبكات 

من  نظاما التعلمنية ليصبح الإليكترو

 شمل عملياتالأنشطة الشبكية المستمرة ت

 .فصلداخل وخارج ال رياضية

  بناء الرياضيات قائد يدعم الطلاب في معلم

، وتنظيم لتواصلتقليدية للا التعلمشبكات 

من مجتمع معرفي  ، وتكوينخبرات التعلم

الطلاب يفكر باستخدام أدوات ومصادر 

  الخبرة الرياضية.

 التواصليةوظيف الأدوات الرقمية والشبكات ت 

لطلاب  في إثراء الخبرة التعليمية الرياضية

 الصف الأول الثانوي.

 لتواصل الرياضي، بناء أنماط متنوعة من ا

تساعد  أنماط متنوعة من التفكير الرياضيو

 ز.تميال في بناء مكونات

 تعليم الرياضيات في ظل النظرية  تصميم

نتقال من الخبرة يتضمن الا التواصلية

الرياضية إلى عمليات الترابط والتواصل 

والاستدلال والتمثيلات الرياضية خلال بناء 

 شبكات التعلم الرقمية.

 ةالمقترح الإستراتيجية هدف

، والتحصيل، التميز في الرياضيات مكوناتتنمية 

لدى طلاب الصف  والاتجاهات نحو الرياضيات

 الأول الثانوي 

توصيف : أمكن ية المقترحةخطوات الإستراتيج

 :الإستراتيجية التدريسية المقترحة
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 طريقة المعالجات دور الطالب دور المعمم المراحل

تنشيط الخبرة السابقة 
 لدى الطلاب

 عقميا وتنشيط خبراتيم باستثارة الطلاب يقوم  
السابقة حول المفاىيم الرياضية المرتبطة بدرس 

  اليوم.

المرتبطة  ؤلات لاسترجاع الخبرات السابقةطرح التسايو  يناقش
الدرس مع دراسة العلاقة بين الخبرات السابقة والموضوع ب

 .المقدم

مع فصل ككل ال مناقشة طلاب 
 لممشاركة الايجابية يمتشجيع

تقديم المفاىيم 
 الرياضية

في ىذه المرحمة يبدأ المعمم بطرح مجموعة من 
دام الرياضي باستخالنماذج الحسية لممفيوم 

 منيا بناء والتكنولوجية يستيدفالأدوات التقميدية 
. المفيوم الرياضيصورة ذىنية صحيحة عن 

م وبناء مناقشة مفتوحة عمى خصائص المفيو 
 المقدم. الرياضي

تعرف عمييا خلال المناقشة ينماذج حسية و  الطالب شاىدي
 عةمجمو الداخل  ارياضي واصليتل مع زملائو، ثم والتواص

 طلاب وعرضو أمام الرياضيص المفيوم لكتابة خصائ
ويمكن لمطلاب استخدام الأدوات التكنولوجية في  الصف.

 قاعة مصادر التعمم لتقديم وتصميم نماذج لممفيوم.

 يتم العمل في مجموعات تعاونية
التعمم التعاوني:  باستخدام مداخل
 -فكر إستراتيجيةورشة عمل، 

، أو تعمم فردي عند شارك-زاوج 
 تكنولوجي.الأداء ال

ترتبط  المعمم بطرح أمثمة لممفيوم الرياضييبدأ  الرياضيةبناء المعرفة 
باستخدام الأدوات بدرجة كبيرة بمواقف حياتية 

 التكنولوجية أو التقميدية.

العلاقات بين النماذج أوجو الشبو والاختلاف و  استيعاب 
مقدم بين المفيوم العممي ال ةواستنتاج العلاقوالأمثمة، 

 .مثمة حياتيةمع طرح نماذج وأ، فاىيم السابقة المرتبطةوالم

العمل في مجموعات باستخدام: 
ستراتيجيةو ورشة عمل،   -فكر ا 

 .شارك-زاوج 
مكونات  التميز  بناء

 خلال البحث الحر
 الحر يتطمب البحث يقدم مشكمة أو موقف

لفرضيات والتجريب باستخدام والاستقصاء وبناء ا
 . الانترنت

المتضمنة في الدرس.   عمميات التميزتنمية طة أنش رسةمما
تقييميا من خلال أدائيم عمى حل الموقف والمشكمة و 

 المقدمة.

تعمم ذاتي باستخدام المواقع 
 .المتخصصة في الانترنت

توى العممي المحبتحصيل التقويم الأداء في  تقييم الأداء
خلال مواقف مفتوحة التميز والاتجاىات و 

 واختبارات قصيرة

الأسئمة المطروحة ومناقشتيا مع مراعاة مع  الطلابل ح
 في أىداف الدرس. التميز المحددةمكونات تقييم 

تركيز عمى العمل الفردي ال
لتعاون في مرحمة ، وامتقويمل

 الإثراء.

 التطبيق الميداني -ب

الطلاب للتجربة، وتقديم المعلمين وتم تهيئة  

الزمني وكيفية أهدافها وتحديد الجدول 

ريس، حيث تم تنظيم مجموعة من اللقاءات التد

وجلسات النقاش مع معلم المجموعة التجريبية 

 الإستراتيجية التدريسية المقترحةلمناقشة 

وتوضيح كيفية متابعة العمل معه، بالإضافة إلى 

تقديم أهداف التطبيق لمعلم المجموعة الضابطة 

كما تم  وتوضيح أدواره في ضبط التجربة.

، للتأكد من تكافؤ المجموعتينالتطبيق قبليا 

دوات قبليا وكانت النتائج حيث تم تطبيق الأ

  .2في جدول كما

من استقراء المتوسطات  2يتضح من جدول 

الحسابية وقيم )ت( المحسوبة عدم دلالة الفروي 

الإحصائية بين متوسطات درجات طلاب 

المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 

ث بصفة عامة والمتمثلة في القبلي لأدوات البح

مقياس مكونات التميز، واختبار التحصيل في 

الرياضيات، ومقياس الاتجاهات. ويعنى هذا تكافؤ 

 مجموعتي البحث قبلياً.

وتم تطبيق تجربة البحث بتعريض المجموعة 

التجريبية للإستراتيجية المقترحة، وتعريض 

ومن  المجموعة الضابطة للإستراتيجية المعتادة،

تحديات التي واجهت البحث الحالي في التطبيق ال

الميداني عملية مراجعة أعمال الطلاب المتنوعة، 

ولمواجهتها تم مشاركة الطلاب في عمليات 

تقييم الأنشطة ذاتيا وتقييم بعضهم البعض. 

ولوحظ في التجربة درجة عالية من الحماسة 

خاصة في مرحلة الأداء الحر وفيها يختار

 4جدول
 ختبار)ت( بين متوسطي التطبيق القبمي  لأدوات الدراسةنتائج ا 

 3.31 دلالة إحصائية درجة الحرية قيمة )ت( الانحراف المعياري الحسابي الوسط العدد مجموعة مكونات التميز

 ليست دالة 141 18925 5893 159817 68 تجريبية مكونات التميز في الرياضيات
 6862 161821 74 ضابطة

 ليست دالة 141 18781 5889 32874 68 تجريبية التحصيل في الرياضياتاختبار 
 6816 31891 74 ضابطة

 ليست دالة 141 2813 6819 45899 68 تجريبية مقياس الاتجاىات نحو الرياضيات
 5878 48812 74 ضابطة



 

 

 

 

الطالب الأنشطة المتوافقة مع ميوله خلال 

فة إلى الدافعية عمليات البحث والانتقاء، بالإضا

والاستمرارية خلال عمليات التقييم الذاتي 

 ومشاركة الطالب في تقييم أنشطة زملائه.

 المعالجات الإحصائية

اعتمد البحث على مجموعة الحزم الإحصائية في 

وتم استخدام معامل  ،SPSSالعلوم الاجتماعية 

خ لحساب ثبات الأداة في تطبيق ألفا كرونبا

تخدام المتوسطات الحسابية اسالواحدة، ومرة ال

والانحرافات المعيارية للمقارنة بين المجموعتين 

ي التطبيقين القبلي التجريبية والضابطة ف

لعينتين المستقلتين والبعدي، وحساب قيمة)ت( ل

لدراسة الدلالة الإحصائية بين المتوسطات، كما 

تم حساب قيمة حجم التأثير لدراسة الدلالة 

 تربوية.العملية والأهمية ال

 نتائج الدراسة

اثر الإستراتيجية ما ) السؤال الأولللإجابة عن 

اصلية في ضوء النظرية التو ةالمقترحالتدريسية 

التميز في الرياضيات لدى   مكوناتتنمية على 

استخدام )ت(  وتمطلاب الصف الأول الثانوي ؟ 

مجموعتين تجريبية ) مستقلتينعينتين في حالة 

)ت( باستخدام برنامج حساب قيمة ( ووضابطة

SPSS 2وكانت النتائج كما في جدول.  

كبر الفروي بين متوسطات  2يتضح من جدول 

درجات طلاب المجموعة التجريبية عن متوسطات 

درجات طلاب المجموعة الضابطة، كما يتضح 

من قيمة )ت( المحسوبة الدلالة الإحصائية 

للفروي بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين 

بية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس التجري

مكونات التميز في الرياضيات بصفة عامة، 

ومحاورها كل على حدة لصالح طلاب المجموعة 

التجريبية. ولدراسة الأهمية التربوية للبرنامج 

المقترح القائم على النظرية التواصلية في 

تدريس الرياضيات، وتم استخدام حجم الأثر 

)ت( المحسوبة ودرجات  اعتمادا على قيمة

الحرية. واتضح من الجدول كبر حجم الأثر، 

كبير في حالة كونه  حيث يعتبر حجم الأثر

 .(5111( )مراد:  1,12)أكبر من 

 5جدول
 ق البعدي  لمقياس مكونات التميزنتائج اختبار)ت( بين متوسطي التطبي 

الانحراف  الوسط العدد مجموعة التميز مكونات
 المعياري

درجة  )ت( قيمة
 الحرية

دلالة 
 إحصائية
3.31 

 حم التأثير
 

 2889 دالة 141 17811 5865 4187 68 تجريبية تعمم الرياضيات بدرجة من الحماس
 3827 2883 74 ضابطة

 2827 دالة 141 13843 5896 3886 68 تجريبية المشاركة الايجابية في المواقف والأنشطة التعميمية 
 4853 2689 74 ضابطة

 3835 دالة 141 19887 4875 4889 68 تجريبية تنويع مصادر جمع البيانات والمعمومات
 3872 3486 74 ضابطة

 3816 دالة 141 18818 4899 4181 68 تجريبية استخدام استراتيجيات حل المشكمة الرياضية الحياتية
 2888 2584 74 ضابطة

 3861 دالة 141 21833 4819 3688 68 تجريبية ت التفكير الرياضيالتواصل مع الطلاب لبناء مسارا
 2833 2287 74 ضابطة

 2879 دالة 141 16852 3891 2384 68 تجريبية بناء الاستدلالات الرياضية
 2864 1482 74 ضابطة

 1812 دالة 141 6861 3886 1881 68 تجريبية بناء الترابطات الرياضية
 2834 1388 74 ضابطة

 1812 دالة 141 6817 4821 1887 68 تجريبية المرونة في التفكير الرياضي 
 2833 1484 74 ضابطة

 2853 دالة 141 14899 4857 2484 68 تجريبية بناء القدرة الرياضية
 3814 1388 74 ضابطة

 4815 دالة 141 23898 19865 29186 68 تجريبية المجموع
 11899 19481 74 ضابطة
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للإستراتيجية  كبر الأهمية التربوية يوهذا يعن

 في الرياضيات التميز مكوناتفي بناء  التدريسية

 وكل على حده.  ،بصفة عامة

الإستراتيجية )ما أثر  السؤال الثانيللإجابة عن 

المقترحة في ضوء النظرية التواصلية على تنمية 

الأول  ب الصفالتحصيل في الرياضيات لدى طلا

؟( وتم استخدام )ت( في حالة العينتين الثانوي

 ،تجريبية وضابطة( المستقلتين )مجموعتين

 .2كانت النتائج كما في جدولو

كبر الفروي بين متوسطات  2يتضح من جدول 

درجات طلاب المجموعة التجريبية عن متوسطات 

درجات طلاب المجموعة الضابطة، كما يتضح 

دلالة الإحصائية من قيمة )ت( المحسوبة ال

للفروي بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين 

التجريبية والضابطة  في التطبيق البعدي 

لاختبار التحصيل في بصفة عامة، ومستوياتها 

كل على حدة لصالح طلاب المجموعة 

التجريبية. ولدراسة الأهمية التربوية 

للإستراتيجية التدريسية المقترحة  القائمة على 

لتواصلية في تنمية التحصيل الدراسي، النظرية ا

تم استخدام حجم الأثر اعتمادا على قيمة )ت( 

 2المحسوبة ودرجات الحرية. واتضح من جدول

كبر حجم الأثر مما يعني كبر الأهمية 

التربوية للإستراتيجية التدريسية في تنمية 

 .التحصيل في الرياضيات

جية للإجابة عن السؤال الثالث )ما أثر الإستراتي

المقترحة في ضوء النظرية التواصلية على تنمية 

الاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلاب الصف 

الأول الثانوي؟(. وتم استخدام )ت( في حالة 

تجريبية  العينتين المستقلتين )مجموعتين

وضابطة( وتم حساب قيمة )ت( باستخدام 

 .2وكانت النتائج كما في جدول SPSSبرنامج 

بر الفروي بين متوسطات ك 2يتضح من جدول 

درجات طلاب المجموعة التجريبية عن متوسطات 

درجات طلاب المجموعة الضابطة، كما يتضح 

من قيمة )ت( المحسوبة الدلالة الإحصائية 

للفروي بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين 

التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس 

على حدة ومحاوره كل  الاتجاهات بصفة عامة،

 لصالح طلاب المجموعة التجريبية.

 6جدول
 نتائج اختبار)ت( بين متوسطي التطبيق البعدي  لاختبار التحصيل 

 دلالة إحصائية درجة الحرية قيمة )ت( الانحراف المعياري الوسط العدد المجموعة المستويات
3.31 

 م التأثيرجح

 1816 دالة 141 6884 4899 18862 68 تجريبية الاستيعاب
 3865 14847 74 ضابطة

 التطبيق
 1827 دالة 141 7853 5883 17819 68 تجريبية
 3817 13811 74 ضابطة

 1836 دالة 141 8817 5829 21864 68 تجريبية حل المشكلات
 4814 16827 74 ضابطة

 1893 دالة 141 11842 8866 57835 68 تجريبية المجموع
 5887 43885 74 ضابطة

 7جدول 
 نتائج اختبار)ت( بين متوسطي التطبيق البعدي  لمقياس الاتجاهات 

 دلالة إحصائية درجة الحرية قيمة )ت( الانحراف المعياري الوسط العدد المجموعة المحاور
3.31 

 م التأثيرجح

 1886 دالة 141 11814 8851 52848 68 تجريبية الاتجاىات نحو المادة الدراسية
 4863 46817 74 ةضابط

 الاتجاىات نحو معمم الرياضيات
 1815 دالة 141 6825 5886 17814 68 تجريبية
 3872 13819 74 ضابطة

 2813 دالة 141 12862 9812 69862 68 تجريبية المجموع
 6817 59826 74 ضابطة



 

 

 

 

ولدراسة الأهمية التربوية للإستراتيجية 

قائمة على النظرية التدريسية المقترحة  ال

، الاتجاهات نحو الرياضياتالتواصلية في تنمية 

تم استخدام حجم الأثر اعتمادا على قيمة )ت( 

المحسوبة ودرجات الحرية. واتضح من الجدول 

يعني كبر الأهمية مما  كبر حجم الأثر

التربوية للإستراتيجية التدريسية في تنمية 

 ت.الرياضيا الاتجاهات نحو

ما نوع العلاقة ) السؤال الرابعللإجابة عن 

ومستواها بين درجات طلاب المجموعة التجريبية 

في التطبيق البعدي لمقياس التميز واختبار 

. (التحصيل ومقياس الاتجاهات نحو الرياضيات؟

معامل الارتباط لبيرسون وكانت  وتم استخدام 

 .1في جدولالنتائج كما 

 8جدول
تغيرات يرسون لدراسة العلاقة الارتباطية بين المنتائج اختبار معامل الارتباط لب 

 )لطلاب العينة التجريبية(
قيمة  محاور العلاقة

معامل 
 الارتباط

درجات 
 الحرية

النوع 
 والمستوى

دلالة 
 3031إحصائية

× مكونات التميز 
التحصيل 
 الدراسي

 دالة موجبة قوية 68 1881

× مكونات التميز 
 الاتجاىات

 الةد موجبة قوية 68 1887

× الاتجاىات 
التحصيل 
 الدراسي

 دالة موجبة قوية 68 1872

استقراء قيمة )معاملات و 1 جدوليتضح من  

الارتباط لبيرسون( دلالة العلاقة بين درجات 

طلاب المجموعة التجريبية في مكونات التميز 

جاهات نحو ودرجاتهم في التحصيل الدراسي والات

نات التميز أن تنمية مكوالرياضيات. وهذا يعنى 

التحصيل رياضيات لدى الطلاب يدعم تنمية في ال

واكتسابهم للاتجاهات الايجابية نحو  ،الدراسي

 الرياضيات.

 توالتوصيات والمقترحا مناقشة النتائج

من السؤال الأول حتى ) الأسئلةوللإجابة عن 

تم تطبيق الإستراتيجية : (السؤال الرابع

ومن خلال   ،البحث التدريسية المقترحة  وأدوات

معالجة البيانات إحصائيا تبين دلالة الفروي بين 

في مكونات  المجموعتين التجريبية والضابطة

التميز، بالإضافة إلى التحصيل الدراسي 

لوحظ   كما والاتجاهات نحو الرياضيات.

الأهمية التربوية للإستراتيجية التدريسية 

حجم الأثر. ويعزو قياس من خلال  المقترحة

أسس وخطوات الإستراتيجية التدريسية  ذلك إلى

مراعاة خصائص  انطلقت منحيث  ،المقترحة

وبناء مجالات  العمل الحر وحاجاتهم إلىالطلاب 

وهذا ما أكدت عليه  تميزهم في الرياضيات،

، بالإضافة إلى تنويع التواصليةالنظرية 

التنظيمات الصفية داخل الموقف التعليمي، ودعم 

تواصل بين الطلاب وإتاحة عمليات الالطلاب في 

الفرصة لهم للاستمرارية في التعلم بعيدا عن 

باستخدام  الصيغ الرسمية داخل قاعات الدراسة

 تركز عليها النظرية التيالصيغ التكنولوجية 

يز التم مكوناتوهذا من أسس بناء  التواصلية

تبين وللإجابة على السؤال السادس  لدى الطلاب.

رتباط وجود علاقة من خلال حساب معامل الا

ارتباطيه موجبة قوية بين درجات طلاب 

المجموعة التجريبية في مكونات التميز 

ودرجاتهم في التحصيل الدراسي والاتجاهات نحو 

 الرياضيات.

 هامع ما توصلت إلي تائج الدراسةوتتفق ن

       هارون دراسة منها الدراسات السابقة

(Aaron, 2008)، كوب وهيل ودراسة (Kop & 

Hill, 2008)، ميجال ودراسة  (Miguel,   

النظرية التواصلية  أن أكدت علىالتي  (2013

طلاب حاجات تناسب تعليمية متنوعة  ةصيغتمثل 

مشاركتهم في الأنشطة  تدعمو ،المرحلة الثانوية

الفردية التي تستثيرهم ذهنيا وتتحدى قدراتهم، 

اسهم لتقييم أداء الآخرين كما تظهر في حم

وبناء  ،العلاقاتوالكشف عن ، هم ذاتياًأدائو

الاستدلالات الرياضية في المحتوى العلمي لوحدة 

. ويتفق ذلك مع مكونات الأشكال الرباعية

التميز، بالإضافة إلى التحصيل في الرياضيات 

 .ومستوياته: الاستيعاب والتطبيق وحل المشكلات

بناء مكونات  دعمتالبحث الحر  أنشطة أنكما 

مرتبطة بالاستمرارية في التعلم التميز ال

 الأنشطة إن. والتواصل وعمليات التفكير

القائمة على التواصل عبر منتديات  التواصلية

البريد الالكتروني  أوالمواقع الحرة  أوالمناقشة 

تجعل الطالب قادرا على اكتشاف نواحي تميزه 
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وتقلل نواحي القصور  زملائهوإظهارها أمام 

  .لديهم

 (Myers, 2003) ميرس دراسة تتفق معكما 

تنويع عمليات التدريس ت على ضرورة التي أكد

 مكوناتبين العمليات التقليدية والافتراضية لبناء 

ستيف  التميز في الرياضيات، وهذا ما أوضحه

توظيف حول  (Steve, et.al, 2009) وآخرون

التميز  مكوناتلبناء  الأدوات التكنولوجية

الصيغ الرقمية في لى كاديمي والذي يعتمد عالأ

أشار  وتتفق مع ما الرياضيات. تعليم وتدريس

في أهمية النظرية  (Sahin, 2012) ساهين إليه

التواصلية في تبنى أهداف التعلم في ظل العصر 

الرقمي، وتنمية القدرات المعرفية الوظيفية، 

وهذا ما أكدت عليه الدراسة الحالية في تنمية 

ت، والتحصيل، مكونات التميز في الرياضيا

كما تتفق مع ما  والاتجاهات نحو الرياضيات.

عن تعليم  (Forgasz, 2006)فورجاس تبناه 

الرياضيات في عصر المعرفة، حيث أكد على 

ضرورة تحويل الفصول الدراسية إلى مراكز 

 صناعة وإنتاج المعرفة الرياضية.

وتخلص الدراسة من تحليل النتائج السابقة، مع 

 إلىات وتحليل الدراسات السابقة استقراء الأدبي

بناء مجالات التميز في الرياضيات باعتباره  أن

مجموعة من السلوكيات تربط بين قدرات 

الطالب المعرفية والمهارية والوجدانية، يعتمد 

التي  على تصميم بيات صناعة المعرفة الرياضية

تشجع الطالب على العمل، والتعلم، والتفكير. 

ت التميز يؤدى إلى تحسين كما أن بناء مكونا

مستويات التحصيل، والاتجاهات نحو الرياضيات، 

وهذا ما أكدته الدراسة الحالية في الإجابة عن 

السؤال الرابع، ويتفق مع معظم الدراسات التي 

تبنت مكونات التميز، حيث أن الهدف منه يرتبط 

بتحسين الجانب الأكاديمي، وتنمية الاتجاهات 

لاج عزوف الطلاب عن نحو الرياضيات، وع

 الاستمرارية في تعلمها.

  التوصيات 

لمراعاة احتياجات  التواصليةتوظيف النظرية  .0

ومقرراتها  تعليم الرياضياتبرامج خلال الطلاب 

، بالإضافة ليب معالجتها والأنشطة التعليميةوأسا

مجالات التميز في  مكوناتإلى مراعاة بناء 

هج وتطوير منا الرياضيات أثناء تخطيط

 .الرياضيات المدرسية

توظيف النظرية التواصلية في تدريس الرياضيات  .5

لتنمية التحصيل الدراسي وتنمية الاتجاهات نحو 

 الرياضيات.

وظيف بتالتميز في الرياضيات  مكوناتتنمية  .3

الأدوات والمصادر التكنولوجية المتنوعة 

 والأنشطة الاثرائية الحرة.

واحي إعطاء الفرصة للطلاب في اكتشاف ن .2

خلال توجيههم وإرشادهم  في الرياضيات تميزهم

إلى المصادر المتنوعة مع التواصل معهم 

 لمواجهة الصعوبات التي تقابلهم.

 أمكن تقديم المقترحات التالية: :المقترحات 

 فاعلية برنامج قائم على النظرية التواصلية في 

المتفوقين طلبة اللدى  التحصيل الدراسيتنمية 

 انوية.المرحلة الثب

  في لمعلمي الرياضيات تقويم الأداء التدريسي

تدريس في  التواصليةضوء متطلبات النظرية 

 الرياضيات.

  فاعلية الأنشطة الالكترونية الحرة في تنمية

التميز لدى الطلاب الفائقين  مكونات

 .المرحلة الثانويةوالموهوبين في 
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