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One of the major problems of the Continuous Assessment System (CAS) in elementary schools is that it 
assesses students' learning more than helping them improve their understanding and knowledge of scientific 
concepts and skills. It also does not assess their behavioral and social skills. This research aims to introduce 
assessment for learning, where the teacher gathers information about the student's current knowledge and 
skills then provides them with feedback to help them improve learning. The study consists of two parts: a 
survey of the science teachers, supervisors and parents' opinions in comparing the two assessment systems 
(tested for validity and stability). The second part was to apply assessment for learning in science classrooms 
by six teachers for a period not less than six weeks. Interviews were used to collect data and a new form of 
report card was proposed to assess student performance. Findings indicate significant differences between 
assessment for learning and CAS in favor of the former. The teachers noticed positive results in the 
knowledge and understanding of scientific concepts and skills of the students, and a marked improvement in 
social and behavioral skills. 
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ات من القرن الماضي نحو  ن لال ال ات قویة  ظهرت تو
لال جمع  ل التقويم مع التعلم الصفي من  م بتفا ه
ى  تجاهات  المعلومات عن تطور المعرفة والمهارات و
سمى  ا في دفع التعلم إلى الأمام، وهو ما  دا الطلاب، لاست

ل التعلم   (Wiliam, 2011).  (AFL)لتقويم من أ
Assessment for Learning . دم لرصد ست فالتقويم لا 

ل اليومي بين المعلمة  ات فقط، إنما یتعدى ذ إلى التفا ر ا
تم دة من الأد التي وطالباتها وتقديم التغذیة الراجعة المس

ا لهم  تجمعها المعلمة عن ماذا، ويف یتعلم الطالبات، وتقد
م  لى مدى تقد م بمهارات عملية ليتعرفوا  ا أثناء تعلمهم أو ق
ت التي  لى الصعو لتعرف  راسي وتحسين تعلمهم، أو  ا
هم وتعيق التعلم ومن ثم اتخاذ قرار حول الخطوات التالية  توا

لإضافة . في التعلم وهذا يحمل الطالبات قدرا من المسؤولية، 
ة تعلمهن ار ن لاف ولا ینحصر تطبيق . إلى شعورهن 

دة دراسية  ل التعلم في نهایة درس ما أو و التقويم من أ
تمر بين المعلمة والطالبة  ل مس  ,NCCA(معينة، إنما هو تفا

2007.(  

ل الت تمييز بين نموذج التقويم من أ علم ونموذج تقويم ويجب ا
ركز  AoL ( Assessment of Learning(التعلم  ي  ا

ي ینفذ بعد  لى التقويم المتوسط والتقويم طویل المدى، وا
راسي، ويهدف إلى  دة أو الفصل ا ل نهایة الو فترة محددة م
سبة للأهداف المنهجية، والتغذیة  ل مقارنة تقدم الطالبات 

ة فقط، فلا  الراجعة التي تقدم لهم هي ة الرقمية أو الحرف ر ا
دة  صر دورها في مسا بير في تقدم التعلم، ویق ر  یصبح لها أ

لطالبات نهائي  لا، وفي التقويم ا لتخطيط مستق كما . المعلمة 
داد تقارر لأولياء الأمور تعكس تقدم  دم نتائجه في إ ست

 & Black, Harrison, Lee, Marshall(أبناءهم 
Wiliam, 2003; NCCA, 2007; Wiliam, 2011 .(  

ة دول العالم في  وقد سارت المملكة العربية السعودیة مع بق
ل التعلم عندما طبقت نظام التقويم  ه نحو التقويم من أ التو

ام  بتدائية  لى المر  تمر  هـ، إلا أن ضعف ١٤٢٠المس
لى آلية تطبيق هذا النظام أدى إلى فهم  تدریب المعلمات 
لى  ث ما زال یغلب التقويم الختامي  لتقويم ح اطئ 

كما أن بطاقة  . الممارسات التدرسية عند كثير من المعلمات
لمفاهيم العلمية  ة فهمهن  ر أداء الطالبات لا تحدد در تقد
لواقع،  لمهارات العلمية وتطبيقاتها وربطها  ة إتقانهن  ودر

ة عن مستوى  ق لتالي لا تقدم صورة حق أداء الطالبات في و

تلفة لأولياء الأمور، وهذا بدوره يحد من  راسية ا المواد ا
لى تحسين التعلم دة الطالبات  وقد . مشاركتهم في مسا

أغفلت البطاقة أیضا تقويم الطالبات في المهارات السلوية 
ن للآخرن والمشاركة  ترا ل ضبط النفس وا عية م ج

ات المنزلية في في الأشطة والمناقشات  ة وإنهاء الواج الصف
لى ممتلكات المدرسة لإضافة إلى المحافظة  وقد . الوقت المحدد 

ل الصف  دم انضباط سلوك الطالبات دا نتج عن ذ 
ل المدرسة  راسي أو دا ن بإنهاء الأعمال أو ا كترا دم  و

المطلوبة منهن في الوقت المحدد أو بمستوى الإتقان المطلوب 
رة التفسيریة( د   المذ ذیة والقوا للائحة تقويم   التنف

  ).هـ١٤٢٧ الطالب،

لتقويم  ي یعرف أیضا  ل التعلم وا وركز التقويم من أ
لى تحسين التعلم عن طریق تقديم  البنائي أو التكویني 

لمعلمين والمتعلمين معلومات يمكن است ا كتغذیة راجعة  دا
في تقويم أنفسهم وتقويم بعضهم البعض وفي تحسين التدرس 
ات التعلم  يا ل تلبية اح ة  من أ شطة التعلم المصاح وأ

(Wiliam, Lee, Harrison, & Black, 2004) من ،
لال تحدید الفجوة بين ما تعرفه الطالبات والأهداف التي 
سبق تحدیدها عند التخطيط، ثم محاو تقليص هذه الفجوة 

 & ٢٠١٢Shirbagiالعجمي،(لوصول إلى إتقان التعلم 
Bahman, 2008; Simpson–Beck, 2011; Wiliam, 

ستفادة من التغذیة الراجعة في تحدید  ). ;2011 وشترط 
لى  ابعة جودة الأداء  ارة م الفجوة لتحسين التعلم، وتطور 

وتضيف . ) Black, 2003؛٢٠٠٦رشوان، (جميع الأعمال 
لوفر  س و  ,Brown, Gibbs, & Glover(راون و

لتغذیة الراجعة الجيدة بأنهاشروطا ) 2003 مفص : أخرى 
بقدر كاف لفهم الطالبات، وتقدم بأسرع وقت، ومستمرة، 
لى التعلم  ركز  لتعليمية المحددة سابقا، و لأهداف ا ومرتبطة 

ات ر   .بدلا من ا

دة  لى ز ر  كون التغذیة الراجعة ذات فعالية أكبر وذات أ و
افعية ح توضح لماذا اعتبرت اطئة  ا ة أو  ابة صحي الإ

ل المتعلم، بحيث توضح الموقف  قة ومفهومة من ق بعبارات دق
ة من  لتعليمية ثم تعرض مجمو سبي من الأهداف ا ال
شودة ومكان  لاق الفجوة بين الأهداف الم ات لإ قترا

 ,Elshout-Mohr, 1994; Shute(الطالبة في عملية التعلم 
2008; Chappuis & Stiggens, 2002 .( وهذا یتفق مع

ره بلاك ووليام  نقلا ) Black & Wiliam, 1998(ما ذ
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ي درس تأثير أربعة أنواع من ) Butler, 1988(عن بتلر  ا
ات، ثناء، وبدون تغذیة : التغذیة الراجعة ة، در عبارات وصف

لى أداء مائتي طالب وطالبة في الصفين الخامس  راجعة 
ام أدا بتدائي في  كافؤ . ئية مختلفةوالسادس  لرغم من  و

ة التي تلقت تغذیة  مو لي إلا أن ا بار الق خ الطلاب في 
ات  مو لى أداء أفضل من ا ازت  ة  راجعة بتعليقات وصف

لافات دا إحصائيا نها اخ كن ب   . الأخرى التي لم 

لاستعانة بعدة أدوات  ل التعلم  وتتم عملية التقويم من أ
لا ل طرح وإجراءات  ل اليومي مع الطالبات م ل التفا

لى التفكير في  تهن وحثهن  ا الأسئ والإنصات الجيد لإ
ارات التفكير ما وراء  ابة وتطور  يف توصلن إلى هذه الإ

ابة ك لال التأمل وا وتقوم المعلمة بملاحظة . المعرفي من 
ات المنزلية  ابية والواج ك شاط الصفي وفحص الأعمال ا التي ال

نمو الأخرى  عيا وجوانب ا تصف أداء الطالبات أكاديميا واج
لاج ما قد یظهر من جوانب قصور، وذ  ل  من أ
لتعاون مع الطالبات وأولياء الأمور والإدارة المدرسية 

  ). ٢٠٠٣ليل، (

ل التعلم وقد اتضحت بعض  وع استراتيجيات التقويم من أ وت
                          ت صورها في دراسة فولانت وبيك

)Volante & Beckette, 2011 ( اولت التعرف التي 
تلفة ابتداء  لى الصفوف ا لى الممارسات التقويمية المطبقة 
وب  تمهيدیة إلى نهایة المر الثانویة في ج من المر ا

لتنوع السكاني، بمشاركة  تميز  دا التي  ك معلما ) ٢٠(أونتاریو 
تعليمية تتراوح ما بين  ومعلمة برة  سنة، ) ٢٨– ٣(يهم 

راسة إلى أن أكثر أساليب التقويم البنائي  وتوصلت ا
اح هي دمة بن ، تقديم تغذیة راجعة : المست طرح الأسئ

بارات الوطنية لتحسين  خ ستفادة من  ات،  بدون در
اتي وتقويم . التعلم ت في تطبيق التقويم ا دت صعو كما و

ل الصفالأ ا دا دا د المعلمين من است وبحثت  .قران مما 
ك  -روز في ) Ruiz-primo & Futak, 2006(ريمو وفو

لى تعلم  ير الرسمي  ة في التقويم البنائي  ر الأسئ المطرو أ
ستقصاء، وتم  طلاب المر المتوسطة مادة العلوم بطریقة 

ل  ة من ق ام  معلمين) ٤(تحليل الأسئ المطرو أثناء ق
دها  عية أ لمية وفق دورة ر ستقصاءات  الطلاب 

ون لهذا الغرض يجيب ) ٢یطرح المعلم السؤال؛ ) ١: الباح
ابة الطالب؛ ) ٣الطالب عن السؤال؛  ) ٤يحلل المعلم إ

وأظهرت . یوظف المعلم نتائج تحلي في تحسين تعلم الطلاب

ورة إلى المس  راسة أن تطبيق هذه ا ير عند نتائج ا توى الأ
دة تعلم الطلاب حسب  طرح الأسئ التقويمية أدى إلى ز
ي تم تطبيقه في نهایة التجربة بعد  بار التحصيلي ا خ نتائج 

لي بار الق خ كافؤ الطلاب عن طریق    .أن تم التأكد من 

لى التأمل ف  اتي في تعوید المتعلمين  وتتضح أهمية التقويم ا
دید الفجوة ومن تعلموه وما  يجب أن یصلوا إليه من أهداف لت

اسبة لتحسين التعلم ساب . ثم اتخاذ إجراءات م ك وبذ يمكنهم 
ل تحمل المسؤولية وضبط النفس والتخطيط،  اتية م ارات ح

ة تعلمهم  ار ن لاف  ,NCCA(لإضافة إلى شعورهم  
قتهم كما لا یفقد الطلاب ذوو التحصيل المنخفض ث). 2007

بأنفسهم لأنهم یعلمون أن بإمكانهم تعلم المهارة  ويمكنهم إتقانها بعد 
ة  ). Yin, et. al., 2008(الفهم العميق وربطها بحياتهم اليوم

إلى أنه Elshout-Mohr,  1994) (مور -وأشار إیلشوت
سبة سابقا  لي عن المفاهيم البدی المك لى الطالب الت یصعب 

اعهم  لال إق لمناقشات التي تجعلهم یتأملون في إلا من 
تظم حتى  لى الطلاب تطور هذه المهارة شكل م تفكيرهم، و

ستفادة من التغذیة الراجعة الجيدة   .يمكنهم 

ور المعلم رغم  ل التعلم مشابه  ودور الأقران في التقويم من أ
ق التدریب والخبرة، إلا أنهم يمتلكون قوة العلاقة بين الأقران 

لمعلمالتي ة لا تتاح  ح لهم استراتيجيات تدری ابعة .  تف وتتم م
فتراض أن التقويم البنائي یتضمن ثلاث  عملية تقويم الأقران 

ن یتجهون، : عمليات تحدید مكان الطلاب من التعلم، إلى أ
ه تعلم . ويف یصلون إلى أهدافهم وشارك الأقران في توج

لتعلم تجاه الصحيح  ورغم ). Wiliam, 2011( زملائهم نحو 
ت  (Volantle & Beckette, 2011)أن دراسة فولانت وبيك

ل المعلم كاستراتيجية من   بارات المعدة من ق خ لم تناقش 
ل التعلم إلا أنها اعتبرت أداة قویة من  استراتيجيات التقويم من أ

نجرت ل                     دراوز ووليك ووليك-ق
)Bangart-drowns, Kulik & Kulik, 1991( ث تم ، ح

لى تعلم  ٤٠تحليل  بارات المتكررة  خ ر  دراسة حول أ
بارات  دت أن أداء الطلاب یتحسن بتطبيق اخ الطلاب، فو
بار عن  خ دد  أسبوعية، وكن ینخفض الأداء إذا ما زادت 
بارات القصيرة  خ راسة أن  هذا التكرار، كما أظهرت ا

دة في زمن  المتكررة أكثر بارات الطوی المتبا خ فعالية من 
بارات ) هـ١٤١٧(وتوصل حسن . التطبيق خ إلى أن تطبيق 

دة  ة"البنائية بعد كل درس في و س داد ال في مادة " الأ
لصف الثاني  ضيات  لمملكة العربية الم الر توسط في مدینة أبها 
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دة تحصيل الطلاب وقد . السعودیة  تأثير فعال وجوهري في ز
لغة  )٢٠١٢(مي العجتوصل  ة ذاتها عند تدرس مادة ا إلى الن
ابة(العربية  ك كویت) القراءة وا   .لصف السابع بدو ا

لى المدارس  اءات بعض التربویين بأن الضغط  لى اد ولرد 
بارات الوطنية المطبقة  خ في رفع معدل تحصيل الطلاب في 

ل الجهات الرسمية سيقلل من دور التقويم البنائي في رفع  من ق
                  جودة التعليم، قام وليام وزملاؤه 

)Wiliam, Lee, Harrison & Black, 2004  ( بتدریب
لى أساسيات  ٢٤ م ونصف  لال ستة أ معلما ومعلمة 

داد خطة تتكامل فيها استراتيجيات  التقويم البنائي لتأهيلهم لإ
ة من التقويم البنائي مع التدرس، نو تضمنت هذه  م

ة مفص  ، تغذیة راجعة وصف ستراتيجيات طرح الأسئ
لطلاب في بدایة  اح  ات، شرح محكات الن بدون در
اتي، وتقويم الأقران، وتوصلت نتائج البحث  رس، التقويم ا ا
دة  دة في تطبيق التقويم البنائي تؤدي إلى ز إلى أن الز

بارات الوطنية ب  خ ، مما یعني %٢٥سبة تحصيل في نتائج 
ات مرتفعة  لى در لى حصول الطلاب  أن حرص المدارس 
بارات الوطنية لا یتعارض مع دور التقويم البنائي في  خ في 

  .تحسين التعلم

لتقويم  دام المعلمين  راء وكامل عمليات التعلم، لإكما إن است
ة أثناء  شطة تقويمية یوم شارون بفعالية بأ جعل الطلاب 

راسي ودافعية تعل  مهم، مما حسن مستوى التحصيل ا
ه؛ ١٤١٧؛ حسن، ٢٠٠٣ليل، (المتعلمين نحو التعلم 

وقد ). Chappuis & Stiggins, 2002؛ ٢٠١١لي، 
ستعانة ) ٢٠٠٣(لميع والعجمي وضحت دراسة ا أن 

نمية كل من  لتقويم التكویني أثناء تدرس القرآن یؤدي إلى 
لى قراءة وتجوید  راسي وقدرة الطلاب  ة التحصيل ا در
ون من  تمك ف ث یوضح لهم مواطن الضعف  كريم، ح القرآن ا

اشرة   وهذا ما قد توصل إليه بلاك ووليام. معالجتها م
)Black & Wiliam, 1998(  دراسة  ٢٥٠بعد تحليل

ر التقويم البنائي في رفع جودة التعلم، واتضح أن  لمعرفة أ
دة ذات دلا  ج عنه ز ل الصف ی تطبيق التقويم البنائي دا

  .إحصائية في التعلم

راسات التي لم تظهر فروقا ذات دلا إحصائية  كون  وقد 
ة التي طبقت التقويم البنائي المتضمن في مو  محتوى بين ا

ة  ة التي لم تطبقه تفسيرات ومبررات لهذه الن مو العلوم وا

برة  ل  خ م لى التحكم في بعض المتغيرات ا عدم القدرة 
ة التربویة، النصاب التدریبي، التأهيل المهني،  المعلمين، الخلف

ة المدرسية لطلاب، والب عية  ج ة  وقد تعزى هذه . الب
لضعف في تطبيق التقويم البنائي بعد التدریب النتائج إلى ا

ي یتلقاه المعلم سير ا مما یؤكد  Yin et al. (2008)نوال
ل  ل وأثناء الخدمة من أ لمعلمين ق ف  أهمية التدریب المك
لتأمل في ممارساته التقويمية  لمعلم  توفير الوقت اللازم 
برات المعلمين الآخرن لتحسين مستوى  ستفادة من  و
ل الفصول  ل التعلم دا            تطبيق التقويم من أ

)2002 Boston, .(  

لتقويم  دام كثير من المعلمين والمعلمات  لرغم من است و
دمه كالتقويم من  ست التكویني أو البنائي، إلا أن القليل منهم 
لالها يمكن  ل التعلم بمعنى تقديم التغذیة الراجعة التي من  أ

ام      بإجراءات لتحسين أو تقويم التعلم لمتعلم الق
)Shirbagi & Bahman, 2008 .( ل ویعد التقويم من أ

س معزولا عنه  كاملا مع التدرس ول رشوان ، (التعلم جزءا م
لب المعلمين ) Yin, et al., 2008؛ ٢٠٠٦ ، وكن أ

اس أو تقديم التغذیة  والمعلمات یتوقفون عند مر الق
لتأكد من تحسين التعلم ابعة الطلاب  وقد . الراجعة، دون م

وسعيدي والراشدي وضحت دراسة  ت  )٢٠٠٩(أم الصعو
تمثل أهمها التي قد تعيق المعلمين من تطبيق التقويم البنائي و 

دادهم  دم توفر الوقت لمتابعة أعمال الطلاب، نظرا لأ في 
لى المعلم  ت العدیدة التي  ل الصف، والتقس يرة دا ك ا
لى الجهات  ستوجب  ات الطلبة، مما  تها في سجل در تعب

ل تحسين التعلم ت من أ ل هذه المش   .المسؤو 

ت حو  راسات العربية التي كت ل ونظرا لق ا ل التقويم من أ
تان أهمية  اصة، رأت الباح امة، وفي مجال العلوم  التعلم 

راسة   .إجراء هذه ا

راسة   مشكلة ا

ب التربية والتعليم راسة التي أجراها مك شمال / أظهرت ا
ام  ض  بار التحصيلي ١٤٣٢- ١٤٣١الر خ هـ حول نتائج 

لى طالبات الصف الرابع في  ي تم تطبيقه  مدرسة ) ١٦(ا
ة وأهلية عن وجود انخفاض ملحوظ في تحصيل  حكوم
اسات المعلمات لتحصيل  المعارف والمهارات العلمية مقارنة بق
لل في  شير إلى وجود  الطالبات في المعرفة نفسها، مما قد 
سبة إتقان  راسة أن  ث أوضحت  ا عملية التقويم المتبعة، ح
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لصف ال ارات العلوم  رابع في ذ العام الطالبات لمعارف و
سبة %) ٦٢.٥(بلغت  تقریبا وفق %) ١٠٠(فقط مقارنة ب

  . تقويم المعلمات

ي  شتكي كثير من المعلمات من الخلل ا في الوقت نفسه 
دم تقويم الطالبات حول  ب  س تمر  ده نظام التقويم المس أو
لمهارات  ة إتقانهن  لمعارف والمفاهيم العلمية ودر ة فهمهن  در

ستطع  العلمية لقضا العالمية، كما لم  وتطبيقاتها وربطها 
تهدات، مما أدى إلى إضعاف  النظام تعزز الطالبات ا

  .دافعيتهن نحو التعلم

تمر  يرة التي یعاني منها نظام التقويم المس ك ومن السلبيات ا
ة عن مستوى أداء  ق تمكن من تقديم صورة حق الحالي أنه لم 

تلفة لأولياء أمورهن، وهذا الطالبات في المواد ا راسية ا
دة الطالبات  د من مشاركة أولياء الأمور في مسا بدوره 

كما أهمل هذا النظام تقويم الطالبات في . لى تحسين التعلم
ن  ترا ل ضبط النفس وا عية م ج المهارات السلوية 
ة وإنهاء  للآخرن والمشاركة في الأشطة والمناقشات الصف

لى الو  لإضافة إلى المحافظة  ات المنزلية في الوقت المحدد  اج
دم انضباط سلوك . ممتلكات المدرسة وقد نتج عن ذ 

دم  ل المدرسة و راسي أو دا ل الصف ا الطالبات دا
ن بإنهاء الأعمال المطلوبة منهن في الوقت المحدد أو  كترا

راسة   .بمستوى الإتقان المطلوب لى ا تأتي هذه ا لتعرف 
أراء معلمات ومشرفات العلوم وأولياء أمور الطالبات حول 
ر  دید لبطاقة تقد ل التعلم ثم  إيجاد أنموذج  التقويم من أ
لى تلافي القصور في البطاقة السابقة د  سا . أداء الطالبة 

تمر  ومن ثم مقارنة هذه الآراء بآرائهم حول نظام التقويم المس
اليا   .المطبق 

  راسةأسئ ا

ابة عن الأسئ التالية راسة للإ   :سعى هذه ا

ت وأولياء  .١ ما آراء معلمات ومشرفات العلوم التربو
ل التعلم؟   الأمور حول التقويم من أ

د فروق ذات دلا إحصائية بين آراء العينة  .٢ هل تو
اليا وآرائهم نحو  تمر المطبق  نحو نظام التقويم المس

ل   التعلم؟ ویتفرع عن هذا السؤالنظام التقويم من أ
 :ثلاثة أسئ

د فروق ذات دلا إحصائية بين آراء   -أ  هل تو
اليا  تمر المطبق  المعلمات نحو نظام التقويم المس

ل التعلم؟   وآرائهن نحو نظام التقويم من أ

د فروق ذات دلا إحصائية بين آراء   -ب  هل تو
اليا  تمر المطبق  المشرفات نحو نظام التقويم المس

ل التعلم؟   وآرائهن نحو نظام التقويم من أ

د فروق ذات دلا إحصائية بين آراء   -ج  هل تو
تمر المطبق  أولياء الأمور نحو نظام التقويم المس
ل التعلم؟   اليا وآرائهم نحو نظام التقويم من أ

لى الطالبات حسب  .٣ ل التعلم  ما فوائد التقويم من أ
ه في فصولهن  دام رأي المعلمات اللاتي طبق ست

ة؟ ر الأداء المقتر  بطاقة تقد

راسة   أهمية ا

لى تحدید الفجوة بين ما یعرفه  ل التعلم  یعمل التقويم من أ
المتعلم والأهداف التي سبق تحدیدها عند التخطيط، ثم 
لوصول إلى إتقان التعلم  محاو تقليص هذه الفجوة 

)Shirbagi & Bahman, 2008 .( لى تحسين ركز  فهو 
ة، تعلم لمعارف وربطها بحياتهم اليوم  الطلاب، والفهم العميق 

راسي  دة التحصيل ا افعية نحو التعلم وز دة ا لى ز عمل  ف
 ;Chappuis & Stiggins, 2002؛ ٢٠٠٣ليل، (

Black & Wiliams, 1998 .( لى كما يحث الطلاب 
ل تحمل المسؤولية وضبط النفس  اتية م ارات ح ساب  ك

ت . طوالتخطي لاج المش راسة في  ا تتضح أهمية هذه ا
دم فهم المعلمين والمعلمات لنظام التقويم  لى  ت  رت التي 
لى تقديم صورة  دم قدرة النظام  تمر، ولحل مشكلة  المس
تلفة  راسية ا ة عن مستوى أداء الطلاب في المواد ا ق حق

ارات الطلاب ا لسلوية لأولياء أمورهم، وفش في تقويم 
ة  ل المشاركة في الأشطة والمناقشات الصف عية م ج
ي نتج عنه  ات المنزلية في الوقت المحدد وا وإنهاء الواج

لطلاب   .انخفاض مستوى التحصيلي  

راسة   أهداف ا

راسة  دفته   :لىإهذه ا

لتقويم  .١ تعرف آراء المعلمات والمشرفات وأولياء الأمور 
ل التعلم والغرض ه ودوره في تحسين التعلم  من أ م

  .ودفعه إلى الأمام





 


 

 

 ٥٩  

ر أداء الطالبات  .٢ دید لبطاقة تقد تقديم أنموذج 
شمل العناصر التالية تطبيق : المفص في مادة العلوم ل

شمل . المفاهيم العلمية وتطبيق المهارات العلمية كما 
فصل  عية شكل م ج يم المهارات السلوية  تق

كتمل تقويم ج تلفةحتى  نمو ا   . وانب ا

راسة   دود ا

لى صر البحث الحالي    : یق

لصفوف العليا في  .١ استطلاع آراء معلمات العلوم 
ة بمدینة  بتدائية في المدارس الحكوم المر 
ت في مكاتب التربية  ض، والمشرفات التربو الر

ل التعلم تلفة حول التقويم من أ  .والتعليم ا

لصفوف العليا في  استطلاع آراء ست .٢ لوم  معلمات 
ل التعلم  بتدائية اللاتي طبقن التقويم من أ المر 
ة  ر أداء الطالبات المقتر تلفة وبطاقة تقد بأدواته ا
ة  لمدة لا تقل عن ستة أسابيع في أربعة مدارس حكوم
ض  ربية وتعليم مختلفة بمدینة الر بعة لثلاثة مكاتب 

لى الطال  كما تم استطلاع أولياء . باتحول فوائده 
أمور الطالبات في هذه المدارس حول التقويم من 

ل التعلم  . أ

راسي  هطبقت هذ .٣ راسة في العام ا ا
  .هـ١٤٣٣/١٤٣٤

  الطریقة والإجراءات
راسة   منهج ا

لى لتعرف  راسة المنهج الوصفي  آراء أفراد العينة : اتبعت ا
ل  من المعلمات والمشرفات وأولياء الأمور نحو التقويم من أ
ل التعلم مع التقويم  التعلم، ومقارنة أفراد العينة التقويم من أ

تمر المطبق في المدارس   . المس

راسة   مجتمع وعينة ا

راسة من لصفوف العليا جميع معلما: كون مجتمع ا ت العلوم 
راسي  ض في العام ا بتدائية في مدینة الر في المر 

ددهن ١٤٣٣/١٤٣٤ معلمة حسب إفادة  ٦١٩هـ، والبالغ 
شعبة الإحصاء التابعة إدارة التخطيط والتطور، وجميع 
تلفة في مدینة  مشرفات العلوم في مكاتب التربية والتعليم ا

ددهن  ض والبالغ  مشرفة، وأولياء أمور طالبات  ٦٨الر
ض بتدائية في مدینة الر   .الصفوف العليا في المر 

راسة  نوكونت عينة ا   من جزأ

ستطلاع آراء أفراد العينة  :الجزء الأول معلمات، (يختص 
ل التعلم، وقد ) مشرفات، أولياء أمور حول التقويم من أ

مشرفة من مكاتب الإشراف  ٣٠معلمة و ٣٩بلغت العينة 
ل  لتقويم من أ ة  ورة التعریف نية، وهن اللاتي حضرن ا ال

عوة عشوائيا لحضور . التعلم ه ا لرغم من توج معلمة  ١٠٠و
تلفة، إلا أن الحضور  ٥٠و مشرفة من مكاتب الإشراف ا

ورة كان    .مشرفة ٣٠معلمة و ٣٩الفعلي 

يرت  ٩٨أما عينة أولياء الأمور فقد بلغت  ولي أمر، وقد أخ
ي يختص بتطبيق التقويم من  الجزء الثانيمن  راسة ا من ا

بتدائية  لصفوف  لوم  ل ست معلمات  ل التعلم من ق أ
يارهن عشوائيا من ثلاثة مكاتب إشراف  العليا ب (تم اخ مك

ب إشراف الروابي  یدرسن) إشراف غرب، وشمال، ومك
لصف الرابع، فصلين  ٤(فصول  ٨طالبة في  ٢٥٤ فصول 

لصف السادس في أربع مدارس ) لصف الخامس، فصلين 
لى جميع أولياء  وقد. ابتدائية ت  ا أمور الطالبات وزعت اس

عاد  ١٢٤المشاركات، وكان العائد  انة، تم اس منها  ٢٦اس
ل  ك تهالعدم    . بيا

راسة   أدوات ا

تمع،  شعب ا راسة، ونظرا ل ابة عن أسئ ا لتمكن من الإ
  : تم بناء الأدوات الآتية

انة .١ دا السؤال  :س راسة ما  ابة عن أسئ ا للإ
داد ا انة لاستطلاع رأي العينة الثالث، تم إ س

ل ) معلمات، مشرفات، أولياء أمور( حول التقويم من أ
ارب  لرجوع إلى الأدب التربوي وبعض الت التعلم وذ 

ولية   NCCA, 2007; Glastonbury Public(ا
Schools, 2010; Progress Report Grades 4-
5, 2012; Webster Groves School District 
Assessment Plan, 2011; Richland School 
District, 2012; Elementary Standard-

Based Report Card, 2003 .( انة س وشملت 
ل التعلم مع  سيطا عن التقويم من أ ا  مقدمة وشر
ر أداء الطالبات  تقديم الأنموذج الجدید المقترح لبطاقة تقد
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لمعلمة أو المشرفة أو ولي الأمر،  ت الأولية  والبيا
انة من  س كونت  ت )  ٢٤(و ا عبارة تحدد است

تمر المطبق : عي التقويمأفراد العينة تجاه نو  التقويم المس
ل التعلم، ووزعت هذه العبارات  اليا، والتقويم من أ

سة أدوات التقويم، خصائص التقويم، : في ثلاثة محاور رئ
اس  ني مق العلاقة بين المدرسة وأولياء الأمور، وتم ت

د ما، (ليكرت ذو التدريج الثلاثي  أوافق، أوافق إلى 
ا) ير موافق ر هذه . ت أفراد العينةلاست وتم تقد

لقيم  ت  ا ب) ٣، ٢، ١(ست ومن ثم . لى الترت
سب المئویة   .حساب التكرارات وال

ر أداء الطلاب .٢ ابة عن  :بطاقة تقد لتمكن من  الإ
داد أنموذج مقترح لبطاقة  راسة الثالث، تم إ سؤال ا

لى تفصيل  ر أداء الطلاب، واعتمدت البطاقة  تقويم تقد
شمل تطبيق المفاهيم العلمية وتطبيق  مادة العلوم ل
ت لتظهر مدى فهم  المهارات العلمية ضمن أربع مستو

لمفاهيم والمهارات وتطبيقاتها ث يمثل : الطالبات  ح
لمفاهيم والمهارات وتطبيقاتها ) أ( الرمز فهما موسعا 

لقضا العالمية دا ) ب(ويمثل الرمز . وربطها  فهما ج
لى ) ج(مفاهيم والمهارات وتطبيقاتها، أما الرمز ل دل  ف

لمفاهيم والمهارات وتطبيقاتها ، ويمثل  دئيا  إظهار فهما م
لمفاهيم ) د( الرمز دم إظهار الفهم أو إظهار فهما محدودا 

  .والمهارات وتطبيقاتها

لال المهارات  عية فتم تقويمها من  ج أما المهارات السلوية 
  :التالية

o ع النظام الصفي والمدرسي   ت

o ة شطة والمناقشات الصف   شارك في الأ

o ي أعمالها في الوقت المحدد   نه

o اتها المنزلية في الوقت المحدد ي واج   نه

o شطة الجماعية   تتعاون في الأ

o تراما للآخرن   تظهر ا

o ستطيع  ضبط النفس  

o ستطيع التعبير عن أفكارها للآخرن بوضوح  

o دا للآخرن   تنصت ج

o لى ممتلكاتها الشخصية   تحافظ 

o لى ممتلكات المدرسة   تحافظ 

لرموز ) د( و )ج( و )ب( و )أ( ویتم تقويم هذه المهارات 
ا أو البا أو التي تعني ظهور السلوك دائما لى  أو أح درا 

لرغم من أن هذه الأداة تعد أداة تقويم التعلم، إلا  .التوالي و
دم ست راسة س ل التعلم لأن  أنها في هذه ا لتقويم من أ

لطالبة وولي أمرها  ا يهدف إلى تقديم تغذیة راجعة  دا است
حول المستوى الفعلي لأدائها في مادة العلوم حتى يمكنها 

  .تحسين وتطور جوانب الضعف، وتعزز جوانب القوة

لتحقق من الصدق الظاهري لأدوات  :صدق الأدوات
لى سبعة  راسة تم عرضها  صاص ا خ محكمين من ذوي 

والخبرة، منهم ثلاثة أساتذة في المناهج وطرق التدرس، وأستاذ 
ربویتان من الميدان المدرسي،  ان  اس والتقويم، ومشرف في الق

ليها في ضوء وضوح العبارات، : بهدف إبداء الرأي والحكم 
لغویة راسة، وسلامة صياغتها ا ق أهداف ا تها لتحق اس . وم

راسة بعد وقد أجم ق أغراض ا اسبة الأدوات لتحق لى م عوا 
ل إخراج  ا في س إجراء بعض التعدیلات التي تم اقترا

نهائية   .الأدوات في صورتها ا

رتباط لبيرسون ومعامل ألفا  :ثبات الأداة تم حساب معامل 
لي لعبارات الأداة رونباخ ا ساق ا   .لحساب ثبات 

رتباط بيرسون  . أ بعد التأكد من الصدق  :معامل 
لى عينة  ة بتطبيقها  راسة قامت الباح الظاهري لأداة ا

ا  معلمة ومشرفة وولي  ٢٤استطلاعية عشوائية قوا
ساق  لى مدى  ل التعرف  أمر، وذ من أ
رتباط بيرسون،  راسة بحساب معامل  لي لأداة ا ا ا
ة كل عبارة  رتباط بين در ث تم حساب معامل  ح
تمي  ت ي  ال ا لم كلية  ة ا ر انة  س من عبارات 

لأداة كما هو موضح  داول  فيإليه العبارة وكل مجال 
  .٣و ٢و  ١
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  ٢دول 
ال الثاني  لمحور) خصائص التقويم(معاملات ارتباط بيرسون لعبارات ا كلية  ة ا   ر

رتباط  تمر (معامل  لمس   رقم  الفقرة  )المطبقالتقويم ا
رتباط  التقويم من (معامل 

ل التعلم   )أ
٠,٧٨٢  ١١ **٠,٨٢٠** 
٠,٧٧٦  ١٢ **٠٦٠٩** 

٠,٥٣٥  ١٣ **٠,٥١١** 

٠,٨٤٤  ١٤ **٠٨٦٩** 

٠,٧٦٠  ١٥ *٠,٧٣٣* 

٠,٩٠٩  ١٦ **٠,٨٠٠** 

٠,٩٠٦  ١٧ *٠,٧٩٠** 

٠,٨٧٨  ١٨ **٠,٨٧٦** 

٠,٧٨٨  ١٩ **٠,٨٦٨** 

٠,٩٣٥  ٢٠  **٠,٨٨٨**  

٠,٩٥٣**  
ة  ر ارتباط المحور 

كلية للأداة   ا
٠,٩٣٩**  

لا **یلاحظ  لا *فأقل   ویلاحظ  ٠,٠١دال عند مستوى ا   فأقل ٠,٠٥دال عند مستوى ا

  ١دول 
لمحور) أدوات التقويم(معاملات ارتباط بيرسون لعبارات المحور الأول   كلية  ة ا   ر

رتباط  تمر المطبق(معامل  لمس   رقم  الفقرة  )التقويم ا
رتباط  التقويم من (معامل 

ل التعلم   )أ

٠,٧٦١  ١ **٠,٥٩٩** 

٠,٧٣٧  ٢ **٠,٥٧٢** 

٠,٧٥٦  ٣ **٠,٥١٥** 

٠,٧٧٣  ٤ *٠٤٦٧** 

٠,٥٥٩  ٥ *٠,٦٢١* 

٠,٧٤٧  ٦ **٠,٦٣٢** 

٠,٥٢٣  ٧ *٠,٧٢٠** 

٠,٤٨٧  ٨ **٠,٨٠٣* 

٠,٥٩٤  ٩ **٠,٧١٧** 

٠,٤٦٧  ١٠  **٠,٦٩٥*  

٠,٨٤٤**  
ة  ر ارتباط المحور 

كلية للأداة   ا
٠,٥٨٧**  

  فأقل ٠,٠٥دال عند مستوى  *   ،فأقل ٠,٠١دال عند مستوى **
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  ٤دول 
انة  لي للاس ا ساق ا رونباخ لثبات    حساب معامل ألفا 

تمرالتقويم  )الثبات(معامل ألفا   المحاور لمس   ا
  )الثبات(معامل ألفا 

ل التعلم   التقويم من أ
  ٠,٨٢٨  ٠,٨٢٢  أدوات التقويم  المحور الأول
  ٠,٩٣٧  ٠,٩٢٧  خصائص التقويم  المحور الثاني
  ٠,٩٩٧  ٠,٩٠٤  العلاقة بين المدرسة وأولياء الأمور  المحور الثالث

  ٠,٩٤٤  ٠,٩٦٣  الأداة كام 

أن قيم معامل ارتباط كل عبارة من ) ٣-١(یتضح من الجداول 
ة ودا إحصائيا  لا العبارات مع محورها موج عند مستوى ا

شــير إلى أن جميــع عبــارات ) ٠,٠٥(و )٠,٠١( فأقــل ممــا 
دا، و  ة ثبات مرتفعة  تمتع بدر انة  رتبـاط  تؤكدس قـوة 

راسـة، كـما أتضـح أن قــيم  ـلي بـين جميـع عبــارات أداة ا ا ا
انة  كليـة للاســ ـة ا ر انة  سـ معـاملات ارتبـاط محـاور 

ة ودا إحصائيا عن لا موج فأقـل ممـا ) ٠,٠١(د مستوى ا
ـة ثبـات مرتفعـة  تمتـع بدر انة  س شير إلي أن جميع محاور 
ــة تــوضح ثبــات عبــارات ومحــاور أداة  ليــه فــإن هــذه الن و

لتطبيق الميداني تها  راسة وصلاح  .ا

رونباخ  . ب   :معامل ألفا 

دول  رونباخ تـتراوح بـين ) ٤(یتضح من  أن قيم معامل ألفا 
ــؤشرا )٠,٩٩٧ -٠,٨٢٢( ــد م ــة، وتع الي ــات  ــيم ثب ، وهي ق

ــلى  د  عــ لتطبيــق، ويمكـن  ــلى أن الأداة صـالحة  ـدا  ج
  .نتائجها

 :المقاب الشخصية .٣
تم إجراء مقابلات شخصـية مـع المعلـمات الـلاتي طـبقن بطاقـة 

ابة عن السؤال  ر الأداء في فصولهن وذ بهدف الإ   تقد

كامل لى فوائد  ـل الـتعلم في  الثالث ولتعرف  التقويم مـن أ
تهن ت التي وا لى الصعو   .تدرس العلوم ولتعرف 

مج التدریبي .٤     :البر

مج التدریبي إلى تعریف معلمات العلوم والمشرفـات  هدف البر
ــتعلم ــل ال ــن أ ــويم م لتق راســة  ــه، : المشــاركات في ا مفهوم

افعيــة وتح  رة ا ســين مقارنتــه مــع النظــام الحــالي، أهميتــه في إ
ــة، وذ  تلف ــه ا ــة، وأدوات ــة الراجع لتغذی ــه  ــتعلم، ارتباط ال
ـتمكن مـن  ـل الـتعلم وا لاستطلاع آراءهن نحو التقويم مـن أ

راسة ابة عن أسئ ا شمل . الإ ة  بة تدری داد حق وقد تم إ
ـة والمـادة العلميـة لتوضـيح  شطة التدری مج والأ أهداف البر

ــتعلم، وال ــل ال ــن أ ــويم م مج التق ــبر ــاز ال ــدد لانج ــت المح وق
اقشــات لأهم . التـدریبي وتقويمــه مج م ــذ الــبر وقــد تضـمن تنف

تمر  ــويم المســ ــام التق ــمات في نظ ــا المعل ه ــتي توا ت ال الصــعو
ه، كمنطلق لتقديم  اتهن لعلا اليا في المدارس، ومقتر المطبق 

ـل الـتعلم ـة لمـدة . التقويم مـن أ ورة التدری وقـد تم تقـديم ا
م، بواقــع یــوم تــدریبيثلا ات ٤(ثــة أ دربــة، في ) ســا ــكل م

ب التربية والتعليم ض/مركز تدریب مك وقد حضر . شمال الر
ورة  مـن مكاتـب الإشراف  رفةمش ـ) ٣٠(معلمة و) ٣٩(ا

نية، وذ لأهمية التأكد من فهم أفراد العينة لأهمية التقويم  ال

  ٣دول 
كلية (معاملات ارتباط بيرسون المحور الثالث   ة ا ر   )لمحورالعلاقة بين المدرسة وأولياء الأمور 

رتباط  تمر المطبق(معامل  لمس رتباط   رقم  الفقرة  )التقويم ا ل التعلم(معامل    )التقويم من أ
٠,٩٩٨  ٢١ **٠,٩١٥** 

٠,٩٩٨  ٢٢ **٠,٨٩٦** 

٠,٩٩٨  ٢٣ **٠,٩٣٢** 

٠,٩٨٧  ٢٤ **٠٧٨٨** 

٠,٨٧٦**  
ة  ر ارتباط المحور 

كلية للأداة   ا
٠,٨٥٤**  

لا **یلاحظ  لا *فأقل   ویلاحظ  ٠,٠١دال عند مستوى ا   فأقل ٠,٠٥دال عند مستوى ا





 


 

 

 ٦٣  

ــــتعلم والتــــد ــــتعلم ودوره في تحســــين ال ــــل ال   رسمــــن أ
)Boston, 2002 .( ـل نهایــة لــيهن ق ت  ا سـ وزعــت 

ــويم  ــتعلم ونظــام التق ــل ال ــن أ ــين التقــويم م ــة ب لمقارن ورة  ا
تمر المطبق في المدارس رات . المس مج أربـع ز وتلا تقـديم الـبر

ــلال  تة  تاليــة لمتابعــة كل معلمــة مــن عينــة المعلــمات الســ م
ل التعلم، ووزعت  تطلاع تطبيق التقويم من أ ت اسـ ا اسـ

  . آراء أولياء الأمور بعد ستة أسابيع من التطبيق

  المعالجات الإحصائية

دام الأساليب الإحصائية التالية   : تم است

رونبـاخ معامل أ .١ ومعامـل ) Alpha Cronbach(لفـا 
لي لحساب ثبـات Pearson) (بيرسون  ا ساق ا للا

  . الأداة

نحرافات  .٢ سب المئویة المتوسط الحسابي و المعياریة وال
ــلى  ابــة  لعبــارات للإ ت أفــراد العينــة  ــا لوصــف إ

 .السؤال الأول

بار .٣ ابة عن السؤال الثاني  -اخ لعينات المترابطة للإ ت 
لكشــف عــن وجــود فــروق ذات دلا إحصــائية بــين 

ــا  الي ــق  تمر المطب ــويم المســ ــة نحــو نظــام التق آراء العين
ل التعلم وآرائهم نحو نظام التقويم من   .أ

راسة و  اقشتهنتائج ا   ام

ابة عن السؤال الأول راسة حول : للإ ما رأي أفراد عينة ا
ل التعلم؟  تم حساب المتوسطات الحسابية نظام التقويم من أ

ة مضرـو في وزنهـا ومقسـوما  كرار كل ف الموزونة من مجموع 
لعينـة، وطـول الف  كلـي  ـة  ـةلى العدد ا في الأداة وفـق در

لى النحو الآتي   : الموافقة 

موافـق إلى ) ٢,٣٣-١,٦٧(ير موافق، مـن ) ١,٦٦-١(من 
  .موافق) ٣-٢,٣٤(د ما، من 

ــدول : أدوات التقــويم: المحــور الأول المتوســطات  ٥یــوضح 
راســة  ــراد ا ت أف ا ت ــة لاســ ــات المعياری نحراف الحســابية و

  .يمحول المحور الأول، أدوات التقو

دول  ـة أهميـة  ٥یتضح من  ر أن المتوسط الحسابي العـام 
ـاس ليكـرت  ٢,٥٢لمحور كانت  ـة الأولى لمق ویقع ضمـن الف

ابة  ٣,٠٠–٢,٣٤الثلاثي  ت سـ شـير إلى  ة الـتي  وهي الف
ت أفـراد  .موافق ا ة است لافات في در كما یتضح وجود اخ

لعناصر  راسة  راوحـت فيا ـث  وسـطات  هـذا المحـور ح م

  ٥دول 
راسة حول أدوات التقويم  ت أفراد ا ا نحرافات المعياریة لاست   المتوسطات الحسابية و

ب العبارة  الرقم  نحراف المعياري الوسط الحسابي الترت

لتأكد من صحة   ١ اس المعارف بأكثر من طریقة  ة لق نو دم أدوات تقويم م اسست  ٠,٦٩ ٢,٦٢  ٦ .الق

اس المهارات العلمية  ٢ ة لق نو دم أدوات تقويم م  ٠,٦٧ ٢,٦١ ٧  .ست
اس المعرفة العلمية ٣ داما لق  ٠,٨٢ ٢,٠٠ ٩ .الأسئ الشفویة هي الأكثر است
رها أمام المعلمة  ٤  ٠,٨٩ ١,٩٣ ١٠ .یقاس إتقان المعرفة بعد حفظها بذ

بارات تحرریة دوریة   ٥ اس فهم الطالباتتطبق اخ  ٠,٦٠ ٢,٧٤ ١ .لق

لتحقق من فهم الطالبات  ٦ دة  لو بارات شام   ٠,٦١ ٢,٧١ ٣ .تطبق اخ

لمعارف العلمية وقدرتها  ٧ ر أداء الطالبات في تحدید مدى فهم الطالبة  د تقرر تقد سا
 .لى تطبيقها في الحياة

٠,٥٩ ٢,٦٨ ٥ 

ر أداء الطالبات في   ٨ د تقرر تقد  ٠,٥٦ ٢,٦٩  ٤  .تحدید مدى تمكن الطالبة من المهارات العلميةسا

ر أداء الطالبات في توضيح تقدم تعلم  الطالبة  ٩ د تقرر تقد  ٠,٥١ ٢,٧١ ٢ .سا

١٠  
ر أداء الطالبات في توضيح تقدم الطالبة في المهارات السلوية  د تقرر تقد سا

عية   .ج
٠,٧١ ٢,٥٣ ٨ 

 ٠,٦٦ ٢,٥٢ معدل المحور
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 ٦٤ 

تهم ا ت ـــ ـــين  اس ـــا ب ـــطات  ٢,٧٤ و ١,٩٣م ـــذه المتوس وه
د  اس ليكرت الثلاثي أوافق إلى  ات مق الحسابية تقع ضمن ف
ــب  رت ــلى قــيم المتوســطات الحســابية تم  مــا وموافــق وبنــاء 
ـة التطبيـق  ر راسة  العبارات  تنازليا حسب موافقة أفراد ا

  :كالتاليلى توافقها 

o  ـــرة رقم ـــث الفق ي تم ـــد ا ـــق "وهي  ٥ـــاء البن تطب
اس فهم الطالبـات بارات تحرریة دوریة لق لمرتبـة "اخ

راســـة   ـــة أفـــراد ا ـــث الأهميـــة لموافق الأولى مـــن ح
ة موافق ٢,٧٤بمتوسط   .وبدر

o  ـــرة رقم ـــث الفق ي تم ـــد ا ـــق "وهي  ٦ـــاء البن تطب
لتحقـق مـن فهـم ا دة  لو بارات شام  " لطالبـاتاخ

راسـة  ث الأهمية لموافقـة أفـراد ا لمرتبة الثانية من ح
د ما ٢,٧١بمتوسط  ة موافق إلى   .وبدر

لتقـويم مـن  بارات كأداة  خ لى أهمية  وتؤكد هذه العبارات 
نجـرت ـل الـتعلم وهــو مـا یتفــق مـع نتـائج دراســة  ــز -أ دراو

ــتي   Bangart-drowns et al., 1991)(وزمــلاؤه  ال
ــــدت بــــارات  و أن أداء الطــــلاب یتحســــن بتطبيــــق اخ

بارات القصيرة المتكررة تـؤدي إلى  خ أسبوعية، إضافة لأن 
ـدة . تحسن أداء الطلاب لو بـارات شـام  كما أن تطبيق اخ

عم  بارات وهي من الطرق الفعا  خ ادة  یعد من وسائل إ
ر بعـد الإتقـان  وقـد ). Lalley & Gentile, 2009(التـذ

ت انخفــاض  كــون بة لحــل مشــ هــذه مــن الطــرق المناســ
ــق المعلمــين  ــدم تطبي ب  ــ س لطــلاب  راسي  توى ا ــ المس
ر أداء الطلاب في تحدیـد  بارات شام لإخفاق بطاقة تقد اخ
لمهـارات  ة إتقانهم  لمعارف والمفاهيم العلمية ودر ة فهمهم  در

لواقع بارات الشام. العلمية وتطبيقاتها وربطها  خ  تجعـل و
ـدة ممـا یـؤدي إلى  ـربط بـين المفـاهيم العلميـة في الو الطالب 

لطـــلاب  راسي  ه؛ ١٤١٧حســـن، (ارتفـــاع التحصـــيل ا
Wiliam, et. al., 2004; Volante & Beckette, 

2011.(  

o  ي تمث الفقرة رقم د تقرـر "وهي  ٧اء البند ا سـا
ر أداء الطالبــات في توضــيح تقــدم تعــلم الطالبــة " تقــد

راسـة  ث الأهمية لموافقـة أفـراد ا لمرتبة الثالثة من ح
ة موافق ٢,٧١بمتوسط   .وبدر

o  ي تمث الفقرة رقم د تقرـر "وهي  ٨اء البند ا سـا
ر أداء الطالبات في تحدید مدى تمكن الطالبة مـن  تقد

راسة بمتوسط " المهارات العلمية  ٢,٦٩لموافقة أفراد ا
ة موافق  .  وبدر

بق  ر أداء ومما سـ نمـوذج المقـترح لبطاقـة تقـد یتضـح تفضـيل ا
ــوم  ــادة العل ــا في تقــويم م الي ــة  ــة المطبق ــلى البطاق الطــلاب 
ـدول  ي یتدرج التقويم فيها حسـب المـوضح في  شمل، وا ل

لطالبـة وولي أمرهـا . ١ ويهدف ذ إلى تقديم تغذیـة راجعـة 
ــوم حــتى يمكــن  توى الفعــلي لأدائهــا في مــادة العل حــول المســ

ه وتطوره، وتعزز جوانب القوة فيهنتح    .س

o ئ الشـــفویة هي "وهي  ٣الفقـــرة رقم  تحصـــل الأســـ
اس المعرفـة العلميـة داما لق ـلى موافقـة " الأكثر است

راسة بمتوسط  ـد  ٢,٠٠أفراد ا ة موافق إلى  وبدر
 .ما

o یقـاس إتقـان المعرفـة بعـد "وهي  ٤الفقرة رقم  تحصل
رها أمام المعلمة راسـة " حفظها بذ لى موافقة أفراد ا

د ما ١,٩٣بمتوسط  ة موافق إلى   .  وبدر

ا، إلا أن  س خفضة  ات م رغم أن هذه البنود قد حققت در
ـل الـتعلم  هذا یتوافق مع تعارضـها مـع عمليـات التقـويم مـن أ
ــويم، وفي  ــة في التق نو دام أدوات م ت ــلى اســ ــني  ي ین ا

لمعلم جمع مع لومات عن تطور المعرفة أزمان مختلفة حتى يمكن 
ى الطــــــــــــــلاب تجاهــــــــــــــات  ــــــــــــــارات و               والمه

(Simpson-Beck, 2011) فع الـتعلم ا  دا ، ومن ثم است
لأهـداف الـتي  إلى الأمام، وذ بعد مقارنة ما تعرفه الطالبـة 

محاو تقليص هـذه الفجـوة سبق تحدیدها عند التخطيط، ثم 
 ;Shirbagi & Bahman, 2008(لوصول إلى إتقان التعلم 

Black, et al., 2004; Wiliam, 2011 .(  

ـدول : خصائص التقويم: المحور الثاني المتوسـطات  ٦یوضح 
راســة  ــراد ا ت أف ا ت ــة لاســ ــات المعياری نحراف الحســابية و

  .حول المحور الثاني، خصائص التقويم

دول  لال  ـة  ٦من  ر یتضح أن المتوسط الحسابي العـام 
لمحور كانت  اس  ٢,٥٨الأهمية  ة الأولى لمق وهو یقع ضمن الف

ــثلاثي  شــير إلى  ٣,٠٠ –٢,٣٤ليكــرت ال ــتي  ــة ال وهي الف
ــق ابة مواف ت ــة . ســ ــات في در لاف ویلاحــظ  وجــود اخ

ــث  ــور ح ــذا المح ــاصر في ه لعن ــة  راس ــراد ا ت أف ا ت ــ اس





 


 

 

 ٦٥  

تهم ما بين را ا وسطات است وهـذه  ٢,٨١و ٢,١٧وحت م
ـاس ليكــرت  ـة الثالثـة لمق المتوسـطات الحسـابية تقـع ضمـن الف
ـب  رت لى قـيم المتوسـطات الحسـابية تم  الثلاثي موافق وبناء 
ـة التطبيـق  ر راسـة  العبارات تنازليا حسب موافقة أفراد ا

  :لى توافقها كالتالي

o ـل "وهي  ١٦الفقرة رقم  اءت لى  حث الطالبات 
ات المنزلية  ـث الأهميـة " الواج لمرتبـة الأولى مـن ح

راسة بمتوسط  ـة موافـق ٢,٨١لموافقة أفراد ا . وبدر
ر  دیـد لبطاقـة تقـد وقد یعود ذ إلى تقـديم نمـوذج 
عية  ج يم المهارات السلوية  شمل تق أداء الطلاب 

رائدات  شكل مفصل، بتعاون جميع معلمات الفصل مع
ل ضبط الـنفس  مة م ارات سلوية  يم  الصف، لتق
شـطة والمناقشــات  ـترام الآخـرن والمشـاركة في الأ وا

ـــات المنزليـــة ة وكـــذ أداء الواج وكان ذ . الصـــف
تمر المطبق  ده نظام التقويم المس ي أو لعلاج الخلل ا
ــاهيم  ــارات والمف ــارف والمه ــيم المع ــاءه بتق كتف ب  ســ

عيةالعلمية د ج كما أنـه .ون تقويم المهارات السلوية 
تهدات مما أدى إلى إهـمال  ستطع تعزز الطالبات ا لم 
ـات المنزليـة في الوقـت  كثير مـن الطالبـات أداء الواج

ليل . المحدد ره  أنه من ) ٢٠٠٣(وهذا یتفق مع ما ذ
ــة  ابي ك ــمال ا ــل الأع ــلاب م ــمال الط ــص أع ــم فح المه

ات المنزلي نجاز الـتي تصـف أدائهـم والواج ة وملفات 

ـلاج مـا قـد یظهـر مـن  ـل  عيـا مـن أ أكاديميا واج
ــلاب  ــع الط ــلم م ــاون المع ــور، وذ بتع ــب قص جوان

  . وأولياء الأمور والإدارة المدرسية

o وهي توضيح نقاط الضعف عنـد  ١٥الفقرة رقم  اءت
ث الأهمية لموافقة أفراد "الطالبات  لمرتبة الثانية من ح

د ما ٢,٦٥راسة بمتوسط ا ة موافق إلى   .وبدر

o توضيح نقـاط القـوة عنـد "وهي  ١٤الفقرة رقم  اءت
راســـة بمتوســـط " الطالبـــات   ٢,٦٥لموافقـــة أفـــراد ا

ة موافق  .وبدر

o  تقـديم تغذیـة راجعـة "وهي  ١١الفقـرة رقم  ـاءتكـما
ــات لطالب تمرة  ــط " مســ راســة بمتوس ــراد ا ــة أف لموافق

ة موافق  ٢,٦٢  .  وبدر

ـلى  وما سبق یـوضح أهميـة التغذیـة الراجعـة الـتي تعمـل 
شودة وما تمتلكـه الطالبـات  تحدید الفجوة بين الأهداف الم
د  سا ارات لإرشادهن إلى إجراءات  من معارف وفهم و
ــــــداف  ــــــق الأه ــــــوة وتحق ــــــذه الفج ــــــيص ه        في تقل

)Wiliam, 2011 .( د التغذیة الراجعة الطالبات سا كما 
ـلال لى  اتي  مـن  ـارات التقـويم ا ساب وتطـور  ك

ـيم أعمالهـن  ـلى  ).Black, et. al., 2003(تق كـما يجـب 
اسبة   المعلمة أن تقدم تغذیة راجعة مفص بقدر كاف وم

  ٦دول 
راسة حول  ت أفراد ا ا نحرافات المعياریة لاست   ئص التقويمخصا: المتوسطات الحسابية و

ب العبارة  الرقم  نحراف المعياري الوسط الحسابي الترت

لطالبات  ١١ تمرة   ٠,٦٥ ٢,٦٢ ٥ .تقديم تغذیة راجعة مس

لى تقدم الطالبة  ١٢ لشواهد  تمر   ٠,٦٨ ٢,٥٩ ٦  .تجميع مس

رس أو الفصل ولا یتم مراجعتها بعد ذ  ١٣ اشرة بعد ا يم المهارة م  ٠,٨٩ ٢,١٧ ١٠  .تق

 ٠,٦٣ ٢,٦٥ ٤  .توضيح نقاط القوة عند الطالبات  ١٤

 ٠,٦١ ٢,٦٥ ٣  .توضيح نقاط الضعف عند الطالبات  ١٥

ات المنزلية  ١٦ ل الواج لى   ٠,٥٥ ٢,٨١ ١  .حث الطالبات 

ر أداء الطالبات يحدد مدى إتقان المعارف والمهارات  ١٧  ٠,٦٠ ٢,٦٥ ٢  .تقرر تقد

رابط   ١٨ لى  د  سا ى الطالباتنظام التقويم   ٠,٧٣ ٢,٥٩ ٧ .المادة العلمية 

 ٠,٧٧ ٢,٤٦ ٩ .راعي نظام التقويم الفروق الفردیة بين الطالبات  ١٩

لى الجدیة وتحمل مسؤولية التعلم  ٢٠  ٠,٧٦  ٢,٥٧ ٨ .يحث نظام التقويم الطالبات 

 ٠,٦٩ ٢,٥٨  معدل المحور
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تمرة، لفهم الطالبات، وبأسرع وقت، كـون مسـ ومرتبطـة  وأن 
ـلى  ركـز في تقـديمها  لتعليميـة المحـددة سـابقا، وأن  لأهداف ا
ـــــــات ر ـــــــلى ا ـــــــيز  ـــــــتعلم عوضـــــــا عـــــــن الترك                 ال

(Brown et. al., 2003)  افعيـة دة ا يؤدي إلى ز ، مما سـ
شـودة وتحققهـا في  لاق الفجوة بين الأهـداف الم نحو التعلم وإ

 ,Shute, 2008; Chappuis & Stiggens(عملية الـتعلم 
2002; Elshout-Mohr, 1994.(  

یـوضح : العلاقة بين المدرسـة وأوليـاء الأمـور: المحور الثالث
نحرافـــا ٧ـــدول  ت المعياریـــة المتوســـطات الحســـابية و

راسة حـول المحـور الثالـث، العلاقـة بـين  ت أفراد ا ا لاست
  .المدرسة وأولياء الأمور

دول  لال  ـة  ٧من  ر یتضح أن المتوسط الحسابي العـام 
لمحور كانت  اس  ٢,٦٦الأهمية  ة الأولى لمق وهو یقع ضمن الف

ــثلاثي  شــير إلى  ٣,٠٠ –٢,٣٤ليكــرت ال ــتي  ــة ال وهي الف
اب ـتهم حـول . ة موافقست لى رؤ راسة  وقد اتفق أفراد ا

تهم مـا بـين  ا ت وسـطات اسـ راوحـت م ـث  هذا المحور، ح
ــة  ٢,٦٦و ٢,٦٣ وهــذه المتوســطات الحســابية تقــع ضمــن الف

ـــلى قـــيم  ـــاس ليكـــرت الـــثلاثي موافـــق  وبنـــاء  الثالثـــة لمق
ب العبارات تنازليا حسب موافقـة  رت المتوسطات الحسابية تم 

لى توافقها كالتالي أفراد ة التطبيق  ر راسة    :ا

o لى تعریف أولياء "وهي  ٢٣الفقرة رقم  اءت د  سا
ــلى  د  ســا ى الطالبــة ممـا  الأمـور بنقــاط الضـعف 

نها  ث الأهمية لموافقة أفراد " تحس لمرتبة الأولى من ح
راسة  بمتوسط  ة موافق ٢,٦٨ا  .وبدر

o غذیة راجعة لأولياء یقدم ت"وهي  ٢١الفقرة رقم  اءت
ث " الأمور حول مستوى بناتهن لمرتبة الثانية من ح

راسـة بمتوسـط  ـة  ٢,٦٦الأهمية لموافقة أفراد ا وبدر
 .موافق

o لى تعریف أولياء "وهي  ٢٢الفقرة رقم  اءت د  سا
ــلى  دهم  سـا ى الطالبــة ممـا  الأمـور بنقـاط القـوى 

ث الأهمية لموافقـة " تعززها لمرتبة الثانية مكرر من ح
راسة بمتوسط  ة موافق ٢.٦٦أفراد ا  .وبدر

اليـة في أن أدوات التقـويم  ـة  ولعل موافقة أفـراد العينـة بدر
ــتعلم ی ــل ال ــن أ ــور حــول م ــاء الأم ــة لأولي ــة راجع ــدم تغذی ق

ـلى تعریـف أوليـاء الأمـور  د  سـا توى بنـاتهن، أي أنـه  مسـ
نها، كـما  ـلى تحسـ دتهن  ل مسـا يهن من أ بنقاط الضعف 
يهن لتعززها، وهـذا بخـلاف بطاقـة  لى نقاط القوى  یعرفهم 
اليا التي لا توضح المستوى الفعلي  تقويم أداء الطلاب المطبقة 

ب، ولا مــدى إتقــانهم المعــارف والعلــوم والمهــارات، ولا لطـلا
ــم في  شــاط الصــفي، ولا تصــف أدائه ــدى مشــاركتهم في ال م

ابية ك ات المدرسية أو أعمالهم ا قة أنه لا بـد مـن . الواج والحق
شارك أوليـاء الأمـور في  ت والمدرسة، حتى  التواصل بين الب

  ).NCCA, 2007(عملية تعلم أبنائهم 

ابة  ـد فـروق ذات دلا : عن السـؤال الثـانيللإ هـل تو
اليا  لمستمر المطبق  إحصائية بين آراء العينة نحو نظام التقويم ا

ـل الـتعلم؟ ابـة عـن  وآرائهم نحو نظام التقويم مـن أ تم الإ
ة عنه  :الأسئ المتفر

د فروق ذات دلا إحصائية بـين آراء المعلـمات   -أ  هل تو
تمر الم  اليا وآرائهن نحو نظـام نحو نظام التقويم المس طبق 

ل التعلم؟  التقويم من أ

د فروق ذات دلا إحصائية بين آراء المشرفات   -ب  هل تو
اليا وآرائهن نحو نظـام  تمر المطبق  نحو نظام التقويم المس

ل التعلم؟   التقويم من أ
  ٧دول 

لمحور الثالث  راسة  ت أفراد ا ا نحرافات المعياریة لاست   العلاقة بين المدرسة وأولياء الأمور: المتوسطات الحسابية و

ب العبارة  الرقم  الترت
الوسط 
 الحسابي

نحراف 
 المعياري

 ٠,٦٧ ٢,٦٦  ٢  .یقدم تغذیة راجعة لأولياء الأمور حول مستوى بناتهن  ٢١

لى تعریف  ٢٢ د  لى تعززها سا دهم  سا ى الطالبة مما    ٠,٦٧ ٢,٦٦ ٢ .أولياء الأمور بنقاط القوة 

نها  ٢٣ لى تحس د  سا ى الطالبة مما  لى تعریف أولياء الأمور بنقاط الضعف  د   ٠,٦٤ ٢,٦٨ ١  .سا

ل توضيح   ٢٤ ات فردیة بين المعلمة وأولياء الأمور من أ ها ایتطلب اج ت التي توا  ٠,٦٨ ٢,٦٣ ٤ .الطالباتلصعو

 ٠,٦٧ ٢,٦٦ معدل المحور
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ـد فـروق ذات دلا إحصـائية بـين آراء أوليــاء   - ج  هـل تو
اليا وآرائهم نحو  تمر المطبق  الأمور نحو نظام التقويم المس

ل التعلم  ؟نظام التقويم من أ

بــار  ــلال إجــراء اخ ــات المترابطــة ) ت(وذ مــن  لمجمو
تمر  ت المعلمات حول التقـويم المسـ ا لفحص الفروق بين است
ـلى إذا  لتعـرف  ل الـتعلم وذ  اليا والتقويم من أ المطبق 
ت  ا ت ــ ــين اس ــائية ب ــروق إحص ــاك دلا ذات ف ــا كان هن م

ت المعلمات، و  ت المشرفات التربو ا لفحص الفروق بين است
ـــ ـــاك دلا ذات ف ـــا كان هن ـــلى إذا م ـــرف  لتع روق وذ 

تمر المطبق  لى التقويم المس ت المشرفات  ا إحصائية بين است
ـــل الـــتعلم، ولفحـــص الفـــروق بـــين  اليـــا والتقـــويم مـــن أ
ل  تمر التقويم من أ ت أولياء الأمور حول التقويم المس ا است
لى إذا مـا كان هنـاك دلا ذات فـروق  لتعرف  التعلم وذ 

ت أوليـاء الأمـور ا ت ) ٨(ـدول  ویـوضح. إحصائية بين اسـ
  .هذه النتائج

دول  وجـود فـروق ذات دلا إحصـائية عنـد  ٨یتضح من 
توى دلا  ــلى  ٠,٠١مســ ــمات  ت المعل ــا وســط إ ــين م ب

ـل الـتعلم وكانـت  اليا والتقويم مـن أ تمر المطبق  التقويم المس
ل التعلم بمتوسط حسابي  مقابـل  ٦٤,١٨لصالح التقويم من أ

تمر  ٤٥,٤٦ اليـا؛ ووجـود فـروق ذات لتقويم المسـ المطبـق 
ت  ٠,٠١دلا إحصائية عند مستوى دلا  ا وسط إ بين م

ـل  اليا والتقويم مـن أ تمر المطبق  لى التقويم المس المشرفات 
ل الـتعلم بمتوسـط حسـابي  التعلم ، كانت لصالح التقويم من أ

تمر؛  ٣٧,٠٠مقابل  ٦٤,٩٦ ووجود فـروق ذات لتقويم المس
ت  ٠,٠١ة عند مستوى دلا دلا إحصائي ا وسط إ بين م

ت والمعلـمات الغـير  أولياء الأمور حـول نظـام المعلـمات التربـو
تمر المتبع في المـدارس ونظـام التقـويم مـن  ت التقويم المس ربو

ل التعلم بمتوسط بلغ  ل التعلم لصالح التقويم من أ  ٥٨,٥٨أ
تمر ٥٢,١٦مقابل     .لتقويم المس

ــائج  فـات وهــذه النت ــوم والمشرـ ــمات العل شــير إلى تفضــيل معل
تمر  ـلى التقـويم المسـ ـل الـتعلم  وأولياء الأمـور التقـويم مـن أ

اليـا ـير مـن  .المطبق  ك ـل الـتعلم یعـالج ا لأن التقـويم مـن أ
ـه معــلم العلــوم لتعليميــة الــتي توا ت ا فالانخفــاض في . المشـ

دم تقـويم الطـلاب بنائ  ة  كون ن راسي  يـا، أو المستوى ا
دم استفادتهم مـن التغذیـة  دم تقديم التغذیة الراجعة لهم أو 

ك  -الراجعة في تحسين التعلم كما توصلت إليه روز ريمـو وفـو
)Ruiz-primo & Futak, 2006( فالهـدف مـن التقـويم ،

ـل یـومي بـين  ات المتعلمين فقط، إنما هـو تفا س لرصد در ل
كـما . المعلم والطـلاب وتقـديم التغذیـة الراجعـة لتحسـين الـتعلم

هم والـتي تعيـق  ت الـتي تـوا ـلى الصـعو لتعرف  دم  ست
دتهم في تحدید الخطوات التاليـة في الـتعلم . التعلم ومن ثم مسا

ـارات وهذا يحمل الطلا سـاب  ك ب قدرا من المسـؤولية، و
مـة  اتيـة  كـما لا یفقـد الطـلاب ذوو ). (NCCA, 2007ح

التحصيل المنخفض ثقـتهم بأنفسـهم لأنهـم یعلمـون أن بـإمكانهم 
تعلم المهارة  ويمكنهم إتقانهـا بعـد الفهـم العميـق وربطهـا بحيـاتهم 

ة    .Yin, et. al., 2008)(اليوم

ر أداء الطـلاب في التقـويم الحـالي لا تحـدد  كما أن بطاقة  تقد
لمهـارات  ة إتقانهم  لمعارف والمفاهيم العلمية ودر ة فهمهم  در
ة عـن  ق لواقع، ولا تقدم صورة حق العلمية وتطبيقاتها وربطها 
ــاء ــة لأولي تلف ية ا ــ راس ــواد ا توى أداء الطــلاب في الم ــ مس

  ٨دول 
بار  ات المترابطة ) ت(نتائج اخ ت أفراد العينة لفحص الفروق لمجمو ا تمر المطبنحو  )معلمات، ومشرفات، وأولياء أمور(بين است لمس ق التقويم ا

ل التعلم   اليا والتقويم من أ

  العدد  نوع التقويم  نوع العينة
المتوسط 
  الحسابي

نحراف 
  المعياري

فرق 
  المتوسطات

قيمة 
  )ت(

ة  در
  الحریة

مستوى 
لا   ا

  معلمات
تمر  الياالتقويم المس  ١١,٠٣ ٤٥,٤٦ ٣٩  المطبق 

٠,٠١  ٣٨ ٦,٧٦ ١٨,٧٢ 
ل التعلم  ١٣,٢٠ ٦٤,١٨ ٣٩  التقويم من أ

  مشرفات
اليا تمر المطبق   ٧,٣٩ ٣٧,٠٠ ٣٠  التقويم المس

٠,٠١  ٢٩ ١١,٥٠ ٢٧,٩٦  
ل التعلم  ١٠,٩٠ ٦٤,٩٦ ٣٠  التقويم من أ

  أولياء أمور
اليا تمر المطبق   ٩,٨ ٥٢,١٦ ٩٨  التقويم المس

٠,٠١  ٩٧ ٥,١٧ ٦,٤٢ 
ل التعلم  ٨,٧ ٥٨,٥٨ ٩٨  التقويم من أ



  ٢٠١٥   ١عدد  ٩مجلد                                        بوس                          اقن السلطامعة اج -لنفسيةالتربوية وات اسالدرامجلة 

  

 ٦٨ 

د من  دة الطـلاب الأمور، وهذا بدوره  مشـاركتهم في مسـا
ر أداء .ــلى تحســين الــتعلم نمــوذج المقــترح لبطاقــة تقــد وأمــا ا

ــل  عيــة م ج م في المهــارات الســلوية  الطــلاب فهــو یقــو
شــطة  ــاركة في الأ ــرن والمش م للآخ ــترا ــنفس وا ــبط ال ض
ات المنزليـة في الوقـت المحـدد  ة وإنهاء الواج والمناقشات الصف

لى ممتلكات المدرسة لإضافة إلى لى . المحافظة  د  سا وهذا 
ــل  راسي ودا ــل الصــف ا انضــباط ســلوك الطــلاب دا
م بإنهاء الأعمال المطلوبة منهم في الوقت المحدد  ه المدرسة و
ـــــــــــــــــــوب ـــــــــــــــــــان المطل توى الإتق ـــــــــــــــــــ                       وبمس

)Elementary Standard-Based Report Card, 2004.(  

ابة عن  ل التعلم : السؤال الثالثللإ ما فوائد التقويم من أ
ـه في  ـلى الطالبـات حسـب رأي المعلـمات في الـلاتي طبق

ة ر الأداء المقتر دام بطاقة تقد ست  ؟فصولهن 

تم تحليل المقاب الشخصية التي أجریت مع العينة المكونـة مـن 
ــتي يمكــن  شــابهة ال ســت معلــمات والبحــث عــن الفقــرات الم

ــل تصــنيفها إلى ر تطبيــق التقــويم مــن أ  عنــاصر تعــد مــن آ
لى الطالبات   :وقد أفرز تحليل هذه المقابلات الآتي .التعلم 

لاحظت جميـع المعلـمات الـلاتي طـبقن التقـويم مـن  .١
ل التعلم ضمن العينـة المكونـة مـن سـت معلـمات  أ
ــل  هن دا فرقـا واضحـا في أداء لطالبـات وفي سـلو

ر . الصف وجود تحسن  )%١٠٠(جميعهن  نفقد ذ
لى إتقان تعلم معارف  ملحوظ في حرص الطالبات 
ب  ســ لمــرة الأولى  اســها  ـارات العلــوم عنــد ق و
ل أوراق العمل  ابية م ك تحسن أدائهن في الأعمال ا
ث حرصن  ات المنزلية، ح والمنظمات البيانية والواج
تهـا  ت وشمولها عنـد كتا ا لى التأكد من صحة الإ

ت الـتي ممارسة التقويم ا ـا اتي، كما یصـححن الإ
تحتاج إلى تحسين بعد تقـديم التغذیـة الراجعـة لهـن 

ل المعلمة   .من ق

رت  .٢ من معلمات العينة أن بعض طالباتهن % ٦٦ذ
لقـراءة مـن كتـاب العلـوم، إنمـا أصــبحن  ـف  ك لم 
ـــل  ــة م ارج یتوســعن في القــراءة مــن مصــادر 

  .نترنت للاستزادة

دى المعلمات  .٣ بة وضحت إ سـ تحسـن  %١٦,٦٧ب
ابة والتعبير ك لى ا   .الطالبات في قدرتهن 

ــمات  .٤ ــن % ٥٠أضــافت بعــض المعل ــه م ــا لاحظت م
نجـــاز بعـــض  ت وملفـــات  ـــلى مطـــو إبـــداع 

  .الطالبات

ـة  .٥ ر أداء الطالب المقتر ستعانة ببطاقة تقد أدى 
ب  سـ لـتعلم  دة دافعية الطالبات المتمـيزات  إلى ز

ــودهن  ر  ــد ــر تق لفخ شــعرن  ــزهن فكــن  وتعز
والحماس، كما زادت دافعية الطالبات الضـعيفات في 

لاتهن المتميزات زم اق    .التحصيل لرغبتهن للالت

ن )%١٠٠(لاحظت جميع المعلمات  .٦  املحوظـ اتحسـ
ـل الصـف والمدرسـة عية دا ج  في السلويات 

شـطة و  لهن في الأ دة في مشاركة الطالبات وتفـا ز
ـــات،  ـــين الطالب ـــاون ب ـــة، والتع لتعليمي ـــاعهن وا إتب

ن  ـــترا ـــاههن وإنصـــاتهن وا دة ان للأنظمــة، وز
لمعلمة، وتحملهن مسئولية التعلم بتقديم أعمالهن قي 

 . الوقت المحدد

ــد  ــات بع ــلى الطالب ــة  ر ملموس ــمات لآ إن ملاحظــات المعل
ل التعلم لمدة ستة أسابيع یـوضح أهميـة تطبيقهن ا لتقويم من أ

ســـاب  ـــات ولإ ـــدرس لتحســـين أداء الطالب ـــع الت ـــ م كام
مة اتية  ارات ح   .الطالبات 

  التوصيات

ـل جميـع المعلمـين  .١ ل التعلم من ق ني التقويم من أ ت
 .والمعلمات ليتكامل مع تدرس العلوم لتحسين التعلم

لى تطبيـق التقـويم تدریب جميع المعلمين والمعل .٢ مات 
كامل مع التدرس شكل م ل التعلم    .من أ

ــــارات  .٣ ب خ ــــا  ــــويم ومنه ــــوع في أدوات التق التن
ئ  لأسـ كتفاء المعلمين والمعلمات  دم  التحرریة، و
ــارات  ــاس إتقــان الطــلاب لمعــارف و الشــفویة لق

  .العلوم

ــة  .٤ ــة الراجع ــلم التغذی ــديم المع ــة تق ــلى أهمي ــد  ي التأ
ابعتهم في تحسين التعلم لطلابه،   .وم

ـل  .٥ ـة مـن ق ر أداء الطلاب المقتر د بطاقة تقد اع
ـلى جميـع المـواد  تعميمهـا  وزارة التربية والتعليم، بعد 

راسية بما یناسب طبيعة المادة   .ا

  





 


 

 

 ٦٩  

ات   المقتر

ـل  .١ ـر التقـويم مـن أ لى أ ة  إجراء دراسات تجری
راسي لطلاب التعلـيم  لى التحصيل ا العـام التعلم 

 .في مدارس المملكة العربية السعودیة

ـل  .٢ ـر التقـويم مـن أ لى أ ة  إجراء دراسات تجری
ارات التفكـير وراء المعـرفي  لى  ) التـأملي(التعلم 

ــة  ــيم العــام في مــدارس المملكــة العربي لطــلاب التعل
  .السعودیة

لى  .٣ ة لتعمم  ر أداء الطلاب المقتر تطور بطاقة تقد
راس ـ ية الأخــرى بمـا یناســب طبيعــة جميـع المــواد ا

  .المقررات الأخرى

  عالمراج

وسعيدي، ت). ٢٠٠٩. (ر والراشدي، عبدالله، أم  صعو
تمر التكویني التقويم تطبيق ة من العلوم منهج في المس  و

 العلوم مج. عمان سلطنة العلوم معلمي من عينة نظر
 -١٤٧ ص ،)٢(١٠مج البحرن،- والنفسية التربویة
١٦٦.  

لى التحصيل  ).هـ١٤١٧. (حسن، محمود ر التقويم البنائي  أ
لمملكة  وسط  ذ الصف الثاني م ى تلام ضيات  في الر

مصر، ع - مج كلية التربية بأسيوط . العربية السعودیة
  .٤١٣- ٣٩٢، ص١، ج ١٣

دام التقويم التكویني في ). ٢٠٠٣. (ليل، محمد ر است أ
نمية الت  لى  اء  ارات التفكير العلمي تدرس الأح حصيل و

المؤتمر العلمي الخامس . ى طلاب الصف الأول الثانوي
لحياة المعاصر: عشر داد  اهج التعليم والإ   . مصر. م

لية). ٢٠٠٦. (لي محمد أحمد رشوان، دام فا  التقويم است
 في الشرعية العلوم تدرس طرق مقرر تدرس في البنائي
ل ما ارات و المعرفي التحصيل نمية  ى التدرس ق

 للآداب البنات كلية حولية. الشریعة كلية المعلمين طلاب
-٤١١ ص ،٧ ع مصر، ،)التربوي القسم( والتربية والعلوم
٤٧٩. 

ر). ٢٠١٢. (حمد بلية عبدالله العجمي، دام أ  است
راسي تحصيل نمية في التكویني التقويم إستراتيجية  ا

لغة مادة في السابع الصف لطلاب  الطفو مج. العربية ا

ض كلية( والتربية دریة امعة -  الأطفال ر . )الإسك
 .١٠٢-٦٩ص )١١(٤مصر،

ء لي، راهيم ش ر). ٢٠١١. (محمد إ  لى المعتمد التدرس أ
ات لى البنائي التقويم ية التربية قسم طلبة نتا  مادة في الف

 التربية كلية - الأساسية التربية كلية مج .التخطيط
صریة الجامعة -  الأساسية -٥٤٣ ص .)٧٢(العراق، .المس

٥٦٢. 

لميع،  التكویني التقويم). ٢٠٠٣. (حمد والعجمي، فهد، ا
ره راسي التحصيل نمية لى وأ لاج ا ت بعض و  صعو
كريم القرآن وتجوید تلاوة مقرر في الأكاديمية التعلم  ا

كویت بدو المقررات نویة بمدارس  المناهج فى دراسات. ا
  .١٧٤-١١٢ص ،)٨٩(. مصر. التدرس وطرق

رة التفسيریة ذیة المذ د التنف . للائحة تقويم الطالب  والقوا
لمملكة العربية ). هـ١٤٢٧( وزارة التربية والتعليم 
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