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Mathematics Teachers’ Attitudes toward Low Achievers in Mathematics 
Ibrahim A.  El-Shara* & Adnan S. Al-Abed 

University of Jordan, Jordan 
_____________________________________________ 

The present study aimed at identifying mathematics (math) teachers’ attitudes toward low achievers in 
mathematics, and the degree to which these attitudes are affected by their: sex, stage of school they teach 
in, years of experience, and their qualifications. For the purpose of the study, the Math Teachers’ Attitudes 
toward Low Achievers in Mathematics Scale (MTALAMS) was developed. The scale consisted of 30 items, 
distributed over 3 subscales: feelings, beliefs, and behavior. Validity and reliability of the scale were 
established. The sample of this study consisted of 217 male and female mathematics teachers in Amman, 
Jordan in the academic year 2011. The ratio weight of the total of the math teachers’ attitudes toward low 
achievers in mathematics was (62.3%). The results of the study revealed statistically significant differences 
in the mean scores of math teachers’ attitudes toward low achievers in mathematics attributed to their 
years of experience; but no significant differences attributable to the other variables of the study were 
recorded. A number of suggestions and recommendations were provided. 
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  المقدمة

 :خلفية الدراسة وأهميتها

تهتم الریاضیات بنظم الأفكار وأنماط التفكیر، وتحتل 
مكانة مهمة لارتباطها بفروع العلوم المختلفة كالفیزیاء 

وما یزید من أهمیتها اعتبارها وسیلة . والكیمیاء، وغیرها
تواصل، ولغة عالمیة بین الأفراد؛ إذ تستخدم رموزا وتعابیر 

  . محددة ودقیقة، مع احتفاظها بخصوصیتها

ة لاستخدامات الریاضیات الكثیرة والمتنوعة، فقد ونتیج
 Nationalعد المجلس القومي لمعلمي الریاضیات 

Council of Teachers of Mathematics (NCTM) 
تعلم الریاضیات ضرورة ملحة لجمیع الأفراد؛ نظرا لحاجتهم 

 ,NCTM(لها في الحیاة الیومیة، ودورها في اتخاذ القرارات 

2000.(  

توقعات المعلمین ومعاملتهم للطلبة  تم دراسةولذا، فقد  
وفي هذا الصدد، فإن البحث التربوي یشیر . على نطاق واسع

إلى أن معاملة المعلمین لطلبتهم تعد عاملا حاسما في إثارة 
 & Chen(دافعیتهم للتعلم، وتشكیل مفهوم الذات لدیهم 

Thompson, 2003(لون ، كما أن غالبیة الطلبة قد یبذ
قصارى جهدهم لتحقیق النجاح عندما تكون توقعات معلمیهم 

    .)Trout, 2000(عنهم عالیة 

من الباحثین إلى أن المعلمین  عددوعلیه، فقد أشار 
الذین تكون لدیهم القدرة على اختیار الأسلوب الملائم لتدریس 

، هم الذین یعدون "المختلفین في قدراتهم وتحصیلهم"الطلبة 
 & Raudenbush(رة الجیدة في التدریس من ذوي الخب

Williams, 1991; Stringfield & Teddlie, 1991 .(
هذا وقد عد بعض التربویین أن الطلبة المختلفین في قدراتهم 

على وجه -وتحصیلهم، وممن تنخفض معدلات تحصیلهم 
متدني "عن مستوى أقرانهم في الصف بأنهم  -الخصوص
حاجة إلى رعایة خاصة ، وأن هؤلاء الطلبة ب"التحصیل

وتدریسٍ من نوعٍ خاص؛ إذ إن هذه الفئة من الطلبة تفتقر إلى 
الخبرات التعلمیة المناسبة، ولا یتمتعون بالقدرة الكافیة على 
التذكر مما یؤثر في تحصیلهم الأكادیمي، كما أنهم لا 
ینجذبون نحو التعلم، وأنهم قلیلو طرح الأسئلة، وغالبا ما 

  ). ٢٠٠٦بدر، (لفظیة متدنیة یمتازون بقدرات 

أنه ب  "التحصیل المتدني"بعض التربویین عرف وقد 
   & ,Mc Call, Evahn(التناقض بین الأداء الفعلي والمتوقع 

  

Kratzer, 1992 , p. 2( أو هو التعارض بین القدرات ،
 ,Reis & McCoach, 2000; Richert(الكامنة والظاهرة 

تدني عرف فقد ) Whitmore, 1985(وایتمور أما ). 1997
التحصیل بأنه الأداء الأكادیمي الذي یكون منخفضا بشكل 
كبیر عن ما هو متوقع، بناء على بعض الشواهد الموثوقة 

  .لإمكانیة التعلم 

وقد دعت عدة جهات تربویة تهتم بتدریس الریاضیات 
معلمي الریاضیات إلى البحث عن أسالیب تساعد الطلبة 

یاضیات على تحسین مستوى تعلمهم متدني التحصیل في الر 
، وذلك من خلال إعداد مواد تعلیمیة تستخدم حواس متعددة 

 EMIP  (Earlyمثل مشروع تحدید الخبرات الریاضیة 

Mathematics Improvement Project)  الذي رعاه
، حیث )NCTM(ووجهه المجلس القومي لمعلمي الریاضیات 

اعتمد أسلوب التعلیم المفرد وقدم خلاله موضوعات یستطیع 
الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات النجاح فیها من خلال 

للطلبة عن   meaningful)(توفیر فرص التعلم ذات المعنى 
  .(NCTM, 2000)طریق الأنشطة المتنوعة وأوراق العمل 

إلى أن وعلى الرغم من ذلك، فإن بعض التربویین یشیر 
المعلمین قلما یظهرون اهتماما بالطلبة متدني التحصیل 

)Meek, 1989; Penman, 1982; Potvin & 
Rousseau, 1991; Potvin, Fortin, Marcotte, 

Royer, & Dore-Cote, 2001( . كما یشیر البعض إلى
أن الطلبة یتلقون معاملة من معلمیهم تختلف باختلاف 

-طلبة من فئة متدني التحصیل مستواهم الأكادیمي، وأن ال

هم ممن یتلقى معاملة تختلف عما  -على وجه الخصوص
 ,Kortering & Braziel(یتلقاه الطلبة من مستویات أخرى 

1999; Kuklinski, 1997; Parker, Gottlieb, 
Gottlieb, Davis, & Kunzweiller, 1989( وأن ،

من الطلبة، التي تتلقاها هذه الفئة " غیر الملائمة"المعاملة 
وتباین معاملة المعلمین لهم، قد تؤثر في تعلمهم وتحصیلهم 

)Dwyer, 1993; Pace, Mullins, Beesley, Hill, & 

Carson, 1999 .( أضف إلى ذلك أن المعلمین قد لا
یعیرون الطلبة من فئة متدني التحصیل الاهتمام والانتباه 

بعیدا  الكافیین، وعادة ما یجلسونهم في الصفوف الخلفیة
عنهم، ولا یثنون على آرائهم، ویوجهون إلیهم اللوم والنقد، 

 ,Baxter, Woodward(وقلما یتیحون لهم فرصة المشاركة 

& Olson, 2001( حتى إن فرص التواصل البصري بین ،
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المعلمین ومتدني التحصیل تكاد تكون معدومة، وقد ینتهوا 
 Moore & Kuipers(بأنهم غیر مقبولین لمعلمیهم 

1987.(  

وقد یعتقد بعض المعلمین أن متدني التحصیل في 
الریاضیات غیر قادرین على تعلم مهارات التفكیر العلیا، 
وعلى هؤلاء الطلبة أن یقتصروا في تعلمهم على المهارات 

 ,Zohar, Degani & Vaaknin(الأساسیة في الریاضیات 

، بل إن من المعلمین من یذهب إلى حد أن الطلبة )2001
ني التحصیل في الریاضیات لا یمكنهم تكوین المعرفة متد

 ,Carnine, Jones & Dixon(الریاضیة أو حتى اكتسابها 

1994 .(  

ثمة أهمیة للعلاقة بین المعلم والطالب لا یمكن غض 
الطرف عنها، ویبدو أن تلك العلاقة إذا نحت منحى إیجابیا 

وقبوله فإنها تحسن من استراتیجیات التكیف الدراسي للطالب 
 ,.Lynch & Cicchetti, 1997; Potvin, et al(للمدرسة 

، كما أنها تزید من دافعیة الطالب نحو التعلم ورغبته )2001
 ,Eccles, Midgley, Buchanan( في الدراسة والمدرسة

Wigfield, Reuman, & Mac Iver, 1993 .( والطلبة
بعلاقة الذین یتمتعون ببیئة مدرسیة جاذبة تتسم بالإیجابیة و 

جیدة مع معلمیهم، لاشك أن ذلك یشجعهم ویكونوا أكثر 
دافعیة نحو العمل والدراسة، ویحققون نجاحا في دراستهم 

)Voelkl, 1995.(  

 meaningful)لقد بدا جلیا أن التفاعل ذا المعنى 

interaction)  ،بین الطلبة ومعلمهم له تأثیر في تعلم الطلبة
 ,.Potvin, et al(في تحصیلهم وأنه یزید في تقدیرهم لذاتهم و 

2001; Wang, Haertel, & Walberg, 1994 .( وأما
العلاقة بین المعلم والطالب فهي إما أن تتخذ وجهة إیجابیة 
فتعدل من سلوك الطالب الأكادیمي، أو أن تتخذ وجهة سلبیة 

نجازه وتحصیله  ٕ  ,.Pace, et al(فتعیق سلوكه الأكادیمي وا

1999  .(  

، كونها "الاتجاهات"تبرز هنا أهمیة دراسة وعلیه، فقد 
تمثل توجها، أو نوعا من علاقةٍ بین المعلم والطالب، وكما 

الاتجاهات لها تأثیرها البالغ في المعلم والطالب "یشار فإن 
 .Yara, 2009, p" (على حد سواء، بل والنظام التعلیمي كله

أضف إلى ذلك أن دراسة اتجاهات المعلمین نحو ). 364
طلبة تبدو على درجة كبیرة من الأهمیة؛ لما قد یترتب علیها ال

من أثرٍ جلي في تحقیق درجات أعلى في نجاح الطلبة 
 ,Garcia-Nevarez, Stafford, & Arias(وتحصیلهم 

2005; Larke, 1990.( 

والاتجاهات هي توافق بین المعتقدات والشعور، ویمكن 
 ,Cherry(ة لها أن تتأثر إذا واجهتها مؤثرات اجتماعی

2011b .( ویشیر علماء النفس التربوي)Cherry, 2011a; 
Dwyer, 1993; Hockenbury & Hockenbury, 
2007; Lieberman, 2005; Myers, 1999; Smith & 

Mackie, 2007   ( إلى أن هناك مكونات مختلفة ومتعددة
  تشكل هذه الاتجاهات وتتمثل فیما یأتي 

المكون الوجداني العاطفي؛ أي كیف یمكن لشيءٍ ما  -
سواء أكان شخصا، أم قضیة، أم حدثا أن یجعلك 

تجاهه، وهو ما یمثل في الاتجاهات جانب " تشعر"
  ". الشعور"

" معتقدات"المكون المعرفي؛ أي ما تحمل من أفكار و  -
تجاه الشيء، وهو ما یمثل في الاتجاهات جانب 

  ".المعتقدات"
لوكي؛ أي كیف یمكن لاتجاهك نحو الشيء المكون الس -

أن یؤثر على سلوكك، وهو ما یمثل في الاتجاهات 
 ".السلوك"جانب 

لقد أوضحت دراسات عدة أن اتجاهات المعلمین 
ومعتقداتهم لها أثر فاعل في تحصیل طلبتهم في الریاضیات 

، هذا بالإضافة إلى )Dwyer, 1993, p. 1(وتقدمهم فیها 
ل اتجاهات خاصة به متأثرا باتجاهات أن الطالب قد یشك

معلمه نحوه، مما قد یؤثر في نواتج تعلمه لاحقا 
)Cameron, Banko, & Pierce, 2001; Cameron, & 

Pierce, 1994, 1996; Yara, 2009.(  

وقد تزداد أهمیة دراسة اتجاهات المعلمین نحو الطلبة 
على  عندما ترتبط اتجاهات المعلمین بالطلبة متدني التحصیل

وجه الخصوص؛ إذ تحتاج هذه الفئة من الطلبة معاملة 
خاصة ورعایة عالیة، وهم بحاجة إلى الشعور بتوقعات عالیة 
من معلمیهم عنهم، وهو ما یعززه أن الطلبة الذین یحظون 
برعایة واهتمامٍ من معلمیهم، ویدركون تقدیر المعلمین 

لا یتلقون  واحترامهم لهم، یكون أداؤهم أعلى من أقرانهم ممن
  ). Blote, 1995; Willson, 1999(تلك الرعایة والاهتمام 
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وبناء علیه، فقد أوصت دراسات بتقصي اتجاهات 
المعلمین نحو الطلبة متدني التحصیل، وتحدید نوع هذه 

 ,Dwyer, 1993; Henderson-Sullivan(الاتجاهات 

2004; Matzin, Piek, Bell, & Barrett, 2003( وهو ،
فر معلومات عن النظرة التي یحملها المعلمون عن ما قد یو 

 & Ma(هذه الفئة من الطلبة، وما یدعو لتدني تحصیلهم 

Kishor, 1997( الأمر الذي یشیر إلى إمكانیة إیجاد السبل ،
 ,Bramlett(الكفیلة التي تمكنهم من تحسین تعلمهم 

 & Tait(، أو البحث في وضع خطط علاجیة لهم )2007

Entwistle, 1996( وهو ما قد یشجع على تنمیة اتجاهات ،
 ,Cota(إیجابیة لدى المعلمین نحو الطلبة متدني التحصیل 

2000  .(  

وقد تنبع أهمیة دراسة اتجاهات معلمي الریاضیات نحو 
الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات من أهمیة تعرف 
العلاقة التي تربط المعلم بطلبته، ومعرفة نوع المعاملة التي 

 -على وجه الخصوص-قدمها المعلم لطلبته من هذه الفئة ی
" المساواة"والتي تحتاج منه الرعایة والدعم؛ لتحقیق مبدأ 

(equity) المبادئ"، وهو من ")Principals(  التي دعا إلیها
كما . (NCTM, 2000)المجلس القومي لمعلمي الریاضیات 

العلاقة التي تتبدى أهمیة الدراسة في الكشف عن طبیعة تلك 
تربط بین المعلم وطلبته من فئة متدني التحصیل في 
الریاضیات، والتي قد تلعب دورا فاعلا في أداء هؤلاء الطلبة 
وممارساتهم وتحصیلهم؛ مما قد یشكل عاملا مهما في تخفیف 
إخفاق بعض الطلبة في الریاضیات وتدني تحصیلهم فیها؛ إذ 

ا ینجح بعض الطلبة تعد هذه الخطوة ضروریة لمعرفة لماذ
 ,Bae, Holloway, Li & Bempechat(ویخفق بعضهم 

2007(.  

وفي ضوء ما سبق، فإنه لیس من المستغرب أن یحث 
المعلمین  ) (NCTMالمجلس القومي لمعلمي الریاضیات

لتطویر اتجاهات إیجابیة وتوقعات عالیة نحو كل الطلبة، بما 
وأن هذه الفئة فیهم الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات، 

من الطلبة تستحق أن تكون على الدرجة نفسها من المعاملة 
والدعم والاحترام والتقدیر وفرص الإجابة التي یحظى بها 

 ,Dwyer, 1993(الطلبة مرتفعو التحصیل في الریاضیات 

p. 3; NCTM, 1989, 2000.( 

وقد تم اختیار متغیرات تربویة مرتبطة بمعلمي 
اهاتهم نحو متدني التحصیل في الریاضیات لتقصي اتج

الریاضیات، فقد تم اختیار المرحلة الدراسیة التي یقوم المعلم 
بالتدریس فیها سواء أكانت ثانویة أم أساسیة كمتغیر من هذه 

ففي المرحلة الثانویة تزخر مادة الریاضیات بكم . المتغیرات
من المعارف والمهارات والتعمیمات، والتي تشكل محتوى  لهائ
یبدو ضخما، وینشد المعلمون معه إنهاء المادة في وقتها  قد

في اتجاهات المعلمین نحو  - ربما -المحدد، وهو مما یؤثر 
ویحسن معه تحري هذه الاتجاهات،  المادة ونحو طلبتهم،

لاسیما اتجاهاتهم نحو الطلبة متدني التحصیل في 
حو أما المرحلة الأساسیة، فربما ینحو المعلمین ن. الریاضیات

باتجاهات یمكن أن  - الذین هم في سن المراهقة -طلبتهم 
الحنو والعطف، وهو على أیة  - ربما -تكون متضاربة یشوبها 

   .حال مما یجدر تقصیه ودراسته

بكالوریوس، بكالوریوس (واختیر متغیر المؤهل العلمي 
للكشف عما إذا كان المؤهل التربوي لمعلم ) مع مؤهل تربوي
سهم في تشكیل اتجاهات من نوع ما نحو الریاضیات قد ی

  .طلبته من ذوي  التحصیل المتدني في الریاضیات

واختیر متغیرا جنس المعلم وخبرته التدریسیة؛ لیكشفا 
عما إذا كان ثمة فروق في اتجاهات معلمي الریاضیات نحو 
الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات تعزى لكونه معلما أو 

اته في تدریس الریاضیات، وهي معلمة، أو لاختلاف خبر 
متغیرات مرتبطة بالمعلم، وقد تؤثر في اتجاهاته نحو طلبته 
بشكل عام، وقد دعا البحث التربوي إلى تقصیها ودراسة 

 & ,Cavas, Cavas, Karaoglan(آثارها لدى المعلمین 

Kisla, 2009; Yara, 2009 .(  

وعطفا على ما ورد، ولما كانت الدراسات المرتبطة 
لاسیما ما تناول منها - تدني التحصیل في الریاضیات بم

ورغم أهمیتها إلا أنها قد تبدو  - اتجاهات المعلمین نحوهم
قلیلة، فإن هذه الدراسة تأتي لتقصي اتجاهات معلمي 
. الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات

قد  -ومن خلال ما تتوصل إلیه من نتائج-ولعل هذه الدراسة 
تكشف للقیمین والمختصین عن عوامل قد تؤثر في البحث 
عن أسالیب ووسائل لتحسین تعلم الریاضیات لدى هذه الفئة 
من الطلبة، كما قد تساعد المشرفین والمختصین على تعرف 
تلك الاتجاهات التي یمتلكها معلمو الریاضیات نحو الطلبة 

ن التعامل متدني التحصیل، وطبیعة تلك الاتجاهات، وما یمك
    .معه لاحقا عبر برامج تربویة وتدریبیة خاصة بها
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  :مشكلة الدراسة وأسئلتها

كشفت الدراسات التي بحثت في اتجاهات المعلمین نحو 
متدني التحصیل أن الطلبة یتلقون تعلیما ومعاملة مختلفة عن 

 ;Brophy & Good, 2000(أقرانهم من مستویات أخرى 
Moore & Kuipers, 1987; Parker, et al., 1989; 

Cota, 2000) . ونظرا لأهمیة دراسة اتجاهات معلمي
الریاضیات نحو طلبتهم بشكل عام، وطلبتهم متدني التحصیل 
ضافة لما قد تسهم فیه دراسة اتجاهات هؤلاء  ٕ بشكل خاص، وا
المعلمین نحو هذه الفئة من الطلبة في تفسیر بعض الأسباب 

تحسین تعلمهم، واستجابة وراء تدني تحصیلهم والعمل على 
لما توصي به دراسات ومؤسسات تربویة في بحث اتجاهات 
معلمي الریاضیات نحو متدني التحصیل، فقد جاءت هذه 
الدراسة لتتحرى اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة 

  . متدني التحصیل في الریاضیات

  :وتحدیدا تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتیة

اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني ما  .١
الشعور، (تبعا لمجالاتها  التحصیل في الریاضیات

  ؟، وكلیا)المعتقدات، السلوك

اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة ما أعلى  .٢
 ؟ وما أدناها؟متدني التحصیل في الریاضیات

هل تختلف اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة  .٣
: الریاضیات باختلاف كل من متدني التحصیل في

، والمرحلة التي )معلمون، معلمات(جنس المعلمین 
 ١٠(، وسنوات خبراتهم )الأساسیة، الثانویة(یدرسونها 

، ومؤهلاتهم )سنوات ١٠سنوات أو أقل، أكثر من 
 ؟ )بكالوریوس، بكالوریوس مع مؤهل تربوي(العلمیة 

  الطريقة والإجراءات

  :مجتمع الدراسة وعينتها

ن مجتمع الدراسة من معلمي الریاضیات في مدارس تكو 
معلما ) ٢١٧(واختیرت عینة بلغ حجمها . عمان في الأردن

وممن أبدوا رغبتهم بالتعاون  ومعلمة ممن یدرسون الریاضیات
توزیع أفراد عینة ) ١(یوضح جدول و . لتعبئة الاستبانة

، والمرحلة التي یدرسونها، الجنس: الدراسة، تبعا لمتغیرات
  . وسنوات خبراتهم، ومؤهلاتهم العلمیة

  

  )١(جدول 
والمرحلة  الجنس: أفراد عینة الدراسة موزعین حسب متغیرات

  والمؤھلات العلمیة وسنوات الخبرة الدراسیة
 *العدد المستوى المتغیر

  معلمون  الجنس
  معلمات

١٢٣  
٩٤  

المرحلة 
  الدراسیة

 

  الأساسیة
  الثانویة

١٥٣  
٦٤  

  
  الخبرة

  أقل سنوات أو ١٠
  سنوات ١٠أكثر من 

١٤٣  
٧٤  

  بكالوریوس المؤهل
مؤهل  +بكالوریوس

 تربوي

١٤٢  
٧٥ 

  معلما ومعلمة) ٢١٧(العدد الكلي لأفراد العینة  *
 :أداة الدراسة

اتجاهــــــــات معلمــــــــي  مقیــــــــاس"تمثلــــــــت أداة الدراســــــــة فــــــــي 
وقد  ،"الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات

بخطــــوات اســــتهلت  إعــــداده وتطــــویرهإجراءات بــــ مــــر المقیــــاس
الأدب التربـــوي المـــرتبط بالاتجاهـــات ومـــا یعبـــر بـــالرجوع إلـــى 

، فـــي الریاضـــیات یـــرتبط بطریقـــة تفكیـــر الفـــرد كمفهـــوم"عنهـــا  
، أو هــو )Yara, 2009, p. 364" (وطریقـة تعاملـه وســلوكه
ن بـالتعلم لتقیـیم الأشـیاء بطریقـة محـددة المیل والنزعة المكتسـبی

)Cherry, 2011a; Hockenbury & Hockenbury, 

2007; Myers, 1999; Smith & Mackie, 2007( ،
وأن الاتجاهــــــات فــــــي حقیقتهــــــا هــــــي تولیفــــــة بــــــین المعتقــــــدات 
والشــــعور، ویمكــــن لهــــا أن تتــــأثر بمــــؤثرات اجتماعیــــة محیطــــة 

)Cherry, 2011b.(  

قیاس فـي ضـوء مـا ورد فـي الأدب التربـوي تم بناء المكما 
باتجاهــــــات المعلــــــم نحــــــو الطالــــــب، وتعریفهــــــا بأنهــــــا المتعلــــــق 

، لــه أثــرالاســتجابة الانفعالیــة الإی" فــي  جابیــة أو الســلبیة لمثیــرٍ
" الكشــــف عـــــن منحــــى مـــــن الســــلوك یـــــرتبط وجــــدانیا بالطالـــــب

)Staats, 1986.( 

اتجاهات معلمي وقد تم الرجوع في طور إعداد مقیاس 
إلى الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات، 

العدید من الدراسات التربویة والنفسیة مما تضمن مقاییس 
نحو الطلبة أو الطلبة متدني التحصیل  لاتجاهات المعلمین

نحو الطلبة متدني التحصیل في  اتجاهات المعلمینبعامة، و 
 ,Cota, 2000; Dwyer( الریاضیات على وجه الخصوص
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1993; Henderson-Sullivan, 2004; Matzin, et 
al., 2003; Potvin et al., 2001; Walker-
Dalhouse, Sanders, & Dalhouse, 2009; Yara, 

2009 .(  

إلى دراسات سابقة في أثناء بناء المقیاس كما تم الرجوع 
بحثت وتحرت في المجالات أو الأبعاد التي تقع ضمنها 

الطلبة، والطلبة متدني التحصیل  نحو ت المعلمیناتجاها
 ,Dwyer, 1993; Goolsby, Dwinell, Higbee(بخاصة 

& Bretscher, 1988; Steeg, 1983; Yara, 2009( ؛
وذلك بغرض الإفادة منها في تحدید مجالات توزیع الفقرات 

اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني مقیاس على 
وقد تم اعتماد ما اقترحه . ضیات وأبعادهالتحصیل في الریا

علماء النفس التربویون من أن هناك مكونات مختلفة ومتعددة 
، أو المكون "الشعور"جانب : تشكل الاتجاهات، وتتمثل في

الوجداني العاطفي؛ أي كیفیة شعور الشخص تجاه شيءٍ ما، 
، وهو المكون السلوكي؛ أي كیف یمكن "السلوك"وجانب 

ص نحو الشيء أن یؤثر على سلوكه، وجانب لاتجاه الشخ
، أو المكون المعرفي؛ أي ما یحمل الشخص من "المعتقدات"

 ,Cherry, 2011a; Dwyer(أفكار ومعتقدات تجاه الشيء 
1993; Hockenbury & Hockenbury, 2007; 
Lieberman, 2005; Myers, 1999; Smith & 

Mackie, 2007   .(  

ت المقیاس على ثلاثة وبناء علیه، فقد وزعت فقرا
  :مجالات، هي كالآتي

ما یشعر به معلمو الریاضیات عن الطلبة : الشعور -
 .متدني التحصیل في الریاضیات

ما یعتقد به معلمو الریاضیات عن الطلبة : المعتقدات -
  .متدني التحصیل في الریاضیات

معلمو الریاضیات مع ما یتوقع أن یسلكه : السلوك -
 .ي الریاضیاتالطلبة متدني التحصیل ف

اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة وتكون مقیاس 
فقرة تناولت مواقف ) ٣٠(من متدني التحصیل في الریاضیات 

اتجاهات معلم الریاضیات نحو الطلبة متدني تعبر عن 
، وصیغت بالاتجاهین الإیجابي التحصیل في الریاضیات

تتوزع ، و ٦-١ ویتراوح مدى الدرجات لكل فقرة من. والسلبي
  : درجات الفقرة الإیجابیة تبعا للإجابة عنها كما یأتي

  . ، ولها درجة واحدةلا أوافق بشدة -

  . ، ولها درجتانلا أوافق -

  . ولها ثلاث درجات لا أوافق نوعا ما -

 . ، ولها أربع درجاتأوافق نوعا ما -

   .ولها خمس درجات أوافق، -

 .ولها ست درجاتأوافق بشدة،  -

عكسیة في حساب درجاتها إذا وتعامل الفقرة بطریقة 
فقرة باتجاه ) ١٥(وتضمن المقیاس . كانت من النوع السالب

وعلیه، فإنه یتراوح مدى . فقرة باتجاه سلبي) ١٥(إیجابي و
  .درجة) ١٨٠(إلى ) ٣٠(درجات المقیاس ككل من 

اتجاهات معلمي الریاضیات نحو قیاس مولتحقیق صدق 
فقد تم عرضه على ، الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات

من الأساتذة ) ٣(مجموعة من المحكمین متمثلة في 
) ٢(المتخصصین في مناهج الریاضیات وطرائق تدریسها، و

والقیاس والتقویم من الأساتذة المتخصصین في علم النفس 
من مشرفي الریاضیات ) ٢(التربوي في الجامعات الأردنیة، و

أبدى المحكمون  في مدیریة التربیة والتعلیم في عمان، وقد
آراءهم ومقترحاتهم وتعدیلاتهم، فیما یرتبط بطبیعة الفقرات 

اتجاهات معلمي وتعبیرها عن مواقف تشیر إلى ومضامینها، 
، الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات
. وطبیعة المجالات، ومناسبة وقوع الفقرات ضمن مجالاتها

فقرات المقیاس الذي وقد أجریت بعض التعدیلات على بعض 
تضمن بصورته فقرة، و ) ٣٤(كان یتضمن بصورته الأولیة 

  .فقرة) ٣٠(النهائیة 

هذا، وفي ضوء ما رآه المحكمون جاءت فقرات كل مجال 
  : من المجالات الثلاثة كما یلي

، ١٢، ١١، ٧، ٥، ٤، ٢: مجال الشعور، وفقراته هي -
٢٧، ٢٤، ٢٠، ١٨، ١٦، ١٣.  

، ١٩، ١٥، ١٤، ١: ته هيمجال المعتقدات، وفقرا -
٣٠، ٢٦، ٢٥، ٢٣، ٢٢.  

، ١٧، ١٠، ٩، ٨، ٦، ٣: مجال السلوك، وفقراته هي -
٢٩، ٢٨، ٢١.  

وحسب ثبات المقیاس بطریقتین أولاهما طریقة الاتساق 
، Cronbach Alphaالداخلي وفق معادلة كرونباخ ألفا 

وذلك بتطبیقه على عینة من معلمي الریاضیات للمرحلتین 
والثانویة من خارج عینة الدراسة، بلغ عدد أفرادها الأساسیة 
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معلما ومعلمة، وبلغت قیمة معامل الثبات وفق هذه ) ٢٣(
، كما بلغت قیمة معامل )٠,٨٣(للمقیاس الكلي  الطریقة

: لكل مجال من مجالات المقیاس الثبات وفق هذه الطریقة
، ٠,٧٨، ٠,٨٠: (الشعور، والمعتقدات، والسلوك على التوالي

وأما الطریقة الثانیة لحساب الثبات فكانت بطریقة ). ٠,٧٧و 
) ٢٣(إعادة التطبیق على عینة الثبـات التي بـلغ عدد أفرادها 

معلما ومعلمة، إذ أعید تطبیقه بفارق زمني مدته أسبوعان، 
ب معامل الارتباط الذي یمثل قیمة معامل الثبات وفق  وحسِ

، كما بلغت قیمة )٠,٨١(للمقیاس الكلي هذه الطریقة فبلغ 
لكل مجال من مجالات  معامل الثبات وفق هذه الطریقة

: الشعور، والمعتقدات، والسلوك على التوالي: المقیاس
  ).٠,٨٤، و ٠,٨١، ٠,٧٩(

 :إجراءات الدراسة

اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة طبق مقیاس 
على أفراد عینة الدراسة  متدني التحصیل في الریاضیات

، ٢٠١١في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
  .درجته على المقیاس معلموسجلت لكل 

المعلمین تبعا للمتغیرات المرتبطة بهم، وقد تم تصنیف 
، والمرحلة التي )معلمون، ومعلمات(الجنس : وهي متغیرات

سنوات  ١٠(، وسنوات الخبرة )الأساسیة، الثانویة(یدرسونها 
، والمؤهل العلمي )سنوات ١٠أو أقل، وأكثر من 

وقد أدخلت ). بكالوریوس، وبكالوریوس مع مؤهل تربوي(
البیانات في الحاسوب، واستخدمت الرزم الإحصائیة للعلوم 

 Statistical Packages for Socialالاجتماعیة 
Sciences SPSS  لتحلیل البیانات.  
  :محددات الدراسة

  :تتحدد نتائج الدراسة بما یأتي

  ن، وكان الهدف من ْ أداة الدراسة هي من إعداد الباحثی
الدراسة هو تحري اتجاهات معلمي الریاضیات نحو 
الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات باختلاف 

تٍ مرتبطةٍ بالمعلمین، ولم یكن هدفها مستویاتٍ لمتغیرا
الأساس بناء أداة تنهج مثلا التحلیل العاملي أو غیره 

وعلیه، فقد اكتفت . من التقنیات الإحصائیة في بنائها
الدراسة بدلالات صدق الأداة عبر صدق الحكمین لها؛ 

أي صدق محتواها، وبدلالات ثباتها بطریقتي الاتساق 
عادة التطبیقالداخلي لكرونباخ ألفا و  ٕ   .ا

  اقتصرت الدراسة في جمع بیاناتها على تطبیق استبانة
تتقصى اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني 
التحصیل في الریاضیات، ولم تعمد إلى أسالیب 

  .أخرى، كالملاحظة مثلا، في جمع بیاناتها

  اقتصرت الدراسة في جمع بیاناتها على عینة من
لتین الأساسیة والثانویة في معلمي الریاضیات للمرح

 .مدینة عمان في الأردن

  :المعالجة الإحصائية

للإجابة عن السؤالین الأول والثاني من أسئلة 
الدراسة، تم استخدام المتوسطات الحسابیة لاستجابات 

اتجاهات معلمي الریاضیات نحو مقیاس "المعلمین على 
تبعا لمجالاته  "الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات

الثلاثة، والكلي، وكذلك المتوسطات الحسابیة لفقرات 
  .المقیاس

-t" ت"اختبار وللإجابة عن السؤال الثالث، استخدم 

test  لعینتین مستقلتین)Pophan & Sirotnik, 1992, 

pp.136-139( ؛ للكشف عن الدلالة الإحصائیة للفروق
لدراسة بین متوسطات درجات معلمي الریاضیات أفراد ا

اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة على مقیاس 
، الجنس: متغیراتمتدني التحصیل في الریاضیات تبعا ل

والمرحلة التي یدرسونها، وسنوات خبراتهم، ومؤهلاتهم 
وذلك بعد استخراج المتوسطات الحسابیة العلمیة، 

والانحرافات المعیاریة لدرجات المعلمین على مستویي كلٍ 
  . غیرات أعلاهمن المت

  النتائج والمناقشة

ما : "نص السؤال الأول من أسئلة الدراسة على
اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل 

الشعور،  المعتقدات،  (تبعا لمجالاتها  في الریاضیات
وللإجابة عن هذا السؤال، تم ترتیبت " ؟، وكلیا)السلوك

اتجاهات معلمي  مقیاسالمجالات الثلاثة الواردة في 
 الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات،

كما حسب . ترتیبا تنازلیا تبعا لمتوسطاتها الحسابیة
معلمي الریاضیات أفراد عینة المتوسط الحسابي لدرجات 
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هذه ) ٢(ویوضح جدول . لمقیاس الكليالدراسة على ا
  . البیانات

  )٢(جدول 
تجاهات معلمي للمجالات الثلاثة لا المتوسطات الحسابیة 

  مرتبة تنازلیا الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات
المتوسط   المجال  الرتبة

  *الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

  ٠,٥٧  ٤,٣٢  سلوكال  ١
  ٠,٨٠  ٣,٥٧  الشعور  ٢
  ٠,٦٢  ٣,٣٣  المعتقدات  ٣

  ٠,٥٧  ٣,٧٤  الكلي
  )٦(أعلى متوسط حسابي هو  *  

اتجاهات معلمي الریاضیات أن ) ٢(یتضح من جدول 
في مجال  نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات

معلمو الریاضیات مع ، أي ما یتوقع أن یسلكه "السلوك"
قد حظي بأعلى الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات 

، %)٧٢(أي بوزن نسبي قیمته ، )٤,٣٢(متوسط حسابي 
ما یعتقد به ، أي "المعتقدات"ب بینما كان أدناها من نصی

معلمو الریاضیات عن الطلبة متدني التحصیل في 
أما . %)٥٥,٥(أي ما نسبته ، )٣,٣٣(الریاضیات، وقد بلغ 

معلمي الریاضیات على المتوسط الحسابي لاستجابات  
تجاهاتهم نحو الطلبة متدني التحصیل في الكلي لاالمقیاس 

 %).٦٢,٣(سبته أي ما ن، )٣,٧٤(الریاضیات فبلغت 

ویمكن إلقاء الضوء على هذه النتیجة، وهي حصول 
مجال سلوك معلم الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل 
في الریاضیات على أعلى متوسط حسابي مقارنة بمجالي 
الشعور والمعتقدات، وحلول مجال المعتقدات في المرتبة 
الأخیرة، بأن معلم الریاضیات یمكن أن ینحو باتجاهات أعلى 

مع الطلبة متدني التحصیل في توقع منه أن یسلكه ما ینحو 
 الریاضیات، إشارة 

إلى مجال السلوك الذي جاء في المرتبة الأولى، إلا أنه 
لیس بالضرورة أن یقوم بذلك، أو لیس  -وفي الوقت ذاته

به في قرار نفسه، وهو ما یشیر إلى " یعتقد"بالضرورة أن 
  . مجال المعتقدات الذي حل في المرتبة الأخیرة

فإن الوزن النسبي الذي حظیت به  وعلى أیة حال
المجالات التي أشارت إلى اتجاهات معلمي الریاضیات نحو 

ضیات، تراوحت في مداها الطلبة متدني التحصیل في الریا
الكلي فبلغت أما المقیاس %). ٧٢-%٥٥,٥(بین ما نسبته 

، أو )٥٠(، أي أنها قریبة من المئین %)٦٢,٣(تلك النسبة 
في " تؤكد"الربیع الثاني، وهو مما یصعب القول معه بأنها 

مجملها اتجاهات إیجابیة لدى معلمي الریاضیات نحو الطلبة 
وقد تدعم هذه النتیجة مع   .یاتمتدني التحصیل في الریاض

ما أشارت إلیه دراسات من آراء مفادها أن المعلمین قد لا 
 ;Meek, 1989(یظهرون اهتماما بالطلبة متدني التحصیل 

Penman, 1982; Potvin & Rousseau, 1991; 
Potvin, Fortin, Marcotte, Royer, & Dore-Cote, 

ن الطلبة من فئة أو كما تشیر بعض الدراسات إلى أ، )2001
متدني التحصیل یتلقون معاملة تختلف عما یتلقاه الطلبة من 
مستویات أخرى، وأن المعلمین قد لا یعیرون الطلبة من فئة 
متدني التحصیل ذاك الاهتمام أو الانتباه، ولا یتیحون لهم 

 ,Baxter, Woodward, & Olson(المشاركة  فرص

2001; Kortering & Braziel, 1999.( 

ما أعلى : "للإجابة عن السؤال الثاني الذي ینص علىو 
اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في 

اتجاهات ، رتبت فقرات مقیاس "؟ وما أدناها؟الریاضیات
معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في 

.  ، ترتیبا تنازلیا، تبعا لمتوسطاتها الحسابیةالریاضیات
   .هذا الترتیب) ٣(ول ویوضح جد

  )٣( جدول
  مرتبة تنازلیا اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات مقیاسالحسابیة لفقرات  المتوسطات

  رقم
  الفقرة

  المتوسط  الفقرة
  الحسابي

  الرتبة

 ١ ٥,١٩  .یجدر بمعلم الریاضیات أن یكون صبورا عندما یستمع لمتدني التحصیل في أثناء تعبیرهم عن أفكارهم  ٩

 ٢ ٥,٠٨  .الإیجابي لمتدني التحصیل في الریاضیاتعلى معلم الریاضیات تقدیم التعزیز  ٣

 ٣ ٥,٠١  .متدنو التحصیل في الریاضیات بحاجة إلى مزیدٍ من الاهتمام  ٦

 ٤ ٤,٧٧  .في بعض الأحیان یستحسن توجیه اللوم إلى الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات أمام زملائهم  ٨

 ٥ ٤,٧١  .التحصیل في الریاضیات للنجاح في الریاضیاتعلى المعلم توفیر الفرص المناسبة لمتدني   ١٠



 

 

 

 

 
١٤١ 

  رقم
  الفقرة

  المتوسط  الفقرة
  الحسابي

  الرتبة

 ٦ ٤,٧٠  على معلمي الریاضیات توفیر الفرص لمتدني التحصیل في الریاضیات لیلمسوا قیمة الریاضیات في الحیاة  ٢٨

 ٧ ٤,٢٦  .أتواصل بشكل جید مع الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات  ١٨

 ٨ ٤,١٥  .الریاضیات عادة ما یكون فوضویا وغیر منظمالعمل مع متدني التحصیل في   ٢٦

 ٩ ٤,١١  .أحب التحدي من خلال العمل مع متدني التحصیل في الریاضیات  ١١

 ١٠ ٤,٠٩  .یظهر متدنو التحصیل العدائیة نحو معلمي الریاضیات  ١٤

 ١١ ٣,٨٧  .أشعر بالإحباط عند محاولتي تدریس الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات  ٢٧

 ١٢ ٣,٨٤  .یكون تفاعلي إیجابیا مع الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات أثناء الحصة  ٢٠

 ١٣ ٣,٦٥  .یتصرف متدنو التحصیل في الریاضیات بسلوك جید خلال الحصة  ١٩

 ١٤ ٣,٦٤  .أشعر بالغضب عندما یوكل إلي تدریس متدني التحصیل في الریاضیات  ١٢

 ١٥ ٣,٥٧  .القدرة على تذكر ما تعلموه من موضوعات في الریاضیات متدنو التحصیل في الریاضیات لدیهم  ١

 ١٦ ٣,٥٦  .وجود الطلبة متدني التحصیل في حصة الریاضیات یعیق تقدم جمیع الطلبة  ١٣

 ١٧ ٣,٤٧  .یجب أن یلحق متدنو التحصیل في الریاضیات مع الطلبة بطیئي التعلم ١٧

 ١٨ ٣,٤٦  .الریاضیات مثمراأجد العمل مع ذوي التحصیل المتدني في   ٢٤

 ١٩ ٣,٣٨  .من المزعج التعامل مع متدني التحصیل في الریاضیات  ٧

 ٢٠ ٣,٣٦  .من الممل تدریس الریاضیات لمتدني التحصیل  ٢

 ٢١ ٣,٢٤  .أجد صعوبة بالعمل مع متدني التحصیل لزیادة تحصیلهم ونجاحهم في الریاضیات  ١٦

 ٢٢ ٣,١٨  .عبئا على حصة الریاضیات متدنو التحصیل في الریاضیات یشكلون  ٤

 ٢٣ ٣,١٢  .لا یستوعب متدنو التحصیل في الریاضیات ما یشرح لهم في الدرس  ١٥

 ٢٤ ٣,٠٩  .الأنشطة الإثرائیة غیر مناسبة لمتدني التحصیل في الریاضیات  ٢٩

 ٢٥ ٣,٠٧  .ذوو التحصیل المتدني في الریاضیات یقدرون تعلم الریاضیات  ٢٥

 ٢٦ ٣,٠٣  .أجد تعلیم متدني التحصیل في الریاضیات ممتعانادرا ما   ٥

 ٢٧ ٢,٩٩  .ذوو التحصیل المتدني في الریاضیات هم من الطلبة المستمعین جیدا أثناء الدرس  ٢٣

 ٢٨ ٢,٩١  .متدنو التحصیل في الریاضیات ینجزون غالبا واجباتهم المنزلیة  ٢٢

 ٢٩ ٢,٩٠  ,الریاضیات المنهاج نفسه المقدم إلى الطلبة الآخرینیجب أن یقدم إلى الطلبة متدني التحصیل في   ٢١

 ٣٠ ٢,٤٨  .متدنو التحصیل في الریاضیات لا یرغبون بواجبات تتحدى قدراتهم العقلیة  ٣٠

قد حازت أعلى ) ٩(أن الفقرة ) ٣(یتضح من جدول 
اتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متوسط حسابي في 

وقد تلتها ). ٥,١٩(، بلغ التحصیل في الریاضیات متدني
) ٦(، وتلتها الفقرة )٥,٠٨(، وحازت متوسطا قدره )٣(الفقرة 

  كما یتضح من جدول ). ٥,٠١(وحازت متوسطا حسابیا بلغ 

، )٢,٤٨(قد حازت متوسطا حسابیا قـدره ) ٣٠(أن الفقرة ) ٣(
  .  وكان هو الأدنى

ولعل هذه النتیجة تؤكد ما ورد في نتیجة السؤال الأول 
  فمعلم الریاضیات قد یشكل اتجاها نحو وتسلط الضوء علیها، 

الطلبة متدني التحصیل یتوقع منه أن یسلكه مع  ما یمكن أن
صبورا عندما  -على سبیل المثال-كأن یكون ، في الریاضیات

الفقرة (كارهم یستمع لمتدني التحصیل في أثناء تعبیرهم عن أف
، أو أن یقدم التعزیز الإیجابي لمتدني التحصیل في )٩

، أو أنه یعلم بأن متدني التحصیل في )٣الفقرة (الریاضیات 
، وأن )٦الفقرة (الریاضیات بحاجة إلى مزید من الاهتمام 

علیه توفیر الفرص المناسبة لمتدني التحصیل في الریاضیات 
، وهذه كلها فقرات )١٠فقرة ال(لتحقیق النجاح في الریاضیات 

قد حازت على أعلى اتجاهات لمعلم الریاضیات نحو الطلبة 
متدني التحصیل في الریاضیات، وهي كلها وردت تباعا في 

مع المعلم فیما یتوقع أن یسلكه أي اتجاهات " السلوك"مجال 
  الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات، 
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١٤٢ 

یقوم بذلك،  هذا على الرغم من أنه لیس بالضرورة أن
به، وهو ما یشیر إلى مجال " یعتقد"أو لیس بالضرورة أن 

المعتقدات الذي حل في المرتبة الأخیرة، وقد مثلته الفقرة 
متدنو التحصیل في الریاضیات لا یرغبون بواجبات "

، والتي حازت )٣٠(، وهي الفقرة "تتحدى قدراتهم العقلیة
نحو  حسابي لاتجاهات معلم الریاضیات طأقل متوس

الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات، إذ یعتقد المعلم 
جازما أن الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات لیس 
لدیهم الرغبة بما یثیر قدراتهم، أو بالأحرى هم لا یرغبون 

  .حتى بواجبات تتحدى قدراتهم العقلیة

وللإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة، الذي 
ختلف اتجاهات معلمي الریاضیات نحو هل ت": ینص على

: الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات باختلاف كل من
، والمرحلة التي )معلمون، معلمات(جنس المعلمین 

 ١٠(، وسنوات خبراتهم )الأساسیة، الثانویة(یدرسونها 
، ومؤهلاتهم العلمیة )سنوات ١٠سنوات أو أقل، أكثر من 

  "؟ )ل تربويبكالوریوس، بكالوریوس مع مؤه(

تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات  
تجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني المعیاریة لا

لعینتین  "ت"اختبار واستخدم  التحصیل في الریاضیات،
؛ للكشف عن الدلالة الإحصائیة للفروق بین مستقلتین

متوسطات درجات معلمي الریاضیات أفراد الدراسة على 
تجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني امقیاس 

تبعا لمستویات كل متغیر من  التحصیل في الریاضیات
جنس المعلمین، والمرحلة التي : المتغیرات الأربعة

وجدول . یدرسونها، وسنوات خبراتهم، ومؤهلاتهم العلمیة
یبین أعداد أفراد الدراسة، والمتوسطات الحسابیة، ) ٤(

لكلٍ من المتغیرات " ت"ة، وقیمة والانحرافات المعیاری
  .الأربعة

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ) ٤(یتضح من جدول 
اتجاهاتهم نحو في معلمي الریاضیات بین متوسطات درجات 

، تعزى إلى متغیر الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات
خبراتهم التدریسیة بمستوییه، بینما لم تظهر النتائج فروقا ذات 

  .ئیة تعزى إلى أي من المتغیرات الأخرىدلالة إحصا
  )٤(جدول 

  لمتغیرات " ت"أعداد أفراد الدراسة والمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیم 
  والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة الجنس والمرحلة الدراسیة

  المتوسط العدد المستوى  المتغیر
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

  مستوى الدلالة  قیمة ت

  معلمون  الجنس
  معلمات

١٢٣  
٩٤  

١١٢,٦٣  
١١١,٣١ 

١٨,٣٣  
١٥,٢٢ 

٠,٥٧٤  ٠,٥٦٣  

  الأساسیة المرحلة الدراسیة
  الثانویة

١٥٣  
٦٤  

١١٠,٩٣  
١١٤,٧٦ 

١٦,٧١  
١٧,٦١ 

-٠,١٣١ ١,٥١٥ 

  أقلسنوات أو  ١٠  الخبرة
  سنوات ١٠ أكثر من

١٤٣  
٧٤  

١١٠,٣٠  
١١٥,٤٧ 

١٦,٦٠  
١٧,٤٤ 

-٠,٠٣٤ ٢,١٣٨ 

  بكالوریوس المؤهل
 مؤهل تربوي+ بكالوریوس

١٤٢  
٧٥ 

١١١,٣٠  
١١٣,٤٩ 

١٦,٨١  
١٧,٤٦ 

-٠,٣٧٠ ٠,٨٩٨ 

وقد أوضحت البیانات المرتبطة بمتغیر الخبرة التدریسیة 
معلمي أن متوسط درجات  معلمي الریاضیاتلدى 

 ١٠الریاضیات أفراد عینة الدراسة ممن تزید خبراتهم عن 
، وفاق متوسط )١١٥,٤٧(بلغ سنوات في تدریس الریاضیات 

معلمي الریاضیات أفراد عینة الدراسة ممن تقل درجات 
والذي بلغ عن ذلك،  خبراتهم في تدریس الریاضیات

  ).١٨٠(، علما بأن المتوسط الحسابي الكلي هو )١١٠,٣٠(

  
  

  

عنها الدراسة من عدم وجود  سفرتولعل النتائج التي أ
معلمي الریاضیات نحو اختلافات ذات دلالة في اتجاهات 

، تشیر في طبیعتها الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات
ْ لیس ثمة فرق في نظرة المعلمین الذكور أو المعلمات  إلى أن

ت متدني التحصیل في الریاضیات أو اتجاهاالإناث للطلبة 
وعلى أیة -المعلمین نحو هذه الفئة من الطلبة، وهي بمجملها 

وقد . لیست اتجاهاتٍ یمكن الوثوق بكونها إیجابیة -حال
ینسحب هذا القول على متغیر المرحلة الدراسیة التي یقوم 



 

 

 

 

 
١٤٣ 

المعلمون بتدریسها سواء كانت أساسیة أم ثانویة، وعدم 
 اختلاف اتجاهات المعلمین ممن یدرسون في هاتین
المرحلتین نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات، وعدم 
اختلاف نظرة معلمي الریاضیات للطلبة متدني التحصیل في 
الریاضیات باختلاف موقعهم في المراحل الدراسیة الأساسیة 

 . أو في مراحل الدراسة المتقدمة

عن اختلافات متغیر المؤهل العلمي لم یكشف كذلك و 
اتجاهات أي أنه لم تظهر اختلافات في دالة بین مستوییه؛ 

معلمي الریاضیات ممن یحملون مؤهلا تربویا عن الذین لا 
یحملون مؤهلا تربویا نحو الطلبة متدني التحصیل في 

هذا وعلى الرغم من أن من یحملون المؤهل . الریاضیات
من المفترض -التربوي كانوا قد تخرجوا في مؤسسات تربویة 

یات التدریس الحدیثة عنایة خاصة، وتؤكد تولي استراتیج -أنها
على جانب مراعاة الفروق الفردیة والعنایة بالطلبة ذوي 

یلائهم القدر الكافي من الرعایة الخاصة، االتحصیل المتدني و 
الحد النظري له،  -على ما یبدو-إلا أن هذا كله لم یتجاوز 

ا وكما یلاحظ من نتائج الدراسة أن المعلمین المؤهلین تربوی
وعند المحك العملي لهم لم یختلفوا في نظرتهم للطلبة متدني 

عن أقرانهم ممن  التحصیل في الریاضیات واتجاهاتهم نحوهم
ولعل هذه النتیجة تؤكد ما جاء في . لم یحملوا المؤهل التربوي

النتائج المرتبطة بالسؤال الأول من أن معلم الریاضیات قد 
مع الطلبة منه أن یسلكه ما یتوقع ینحو باتجاهات أعلى نحو 

متدني التحصیل في الریاضیات، إلا أنه لیس بالضرورة أن 
  . یعتقد  بذلك أو یقوم به أو یؤدیه

هذا، وسجلت فروق متقاربة في المتوسطات الحسابیة 
اتجاهاتهم نحو الطلبة متدني التحصیل في  لدرجات المعلمین

یات في الریاضیات ممن تجاوزت خبراتهم في تدریس الریاض
، )١١٥,٤٧(متوسطهم الحسابي العشر سنوات، إذ بلغ 

متوسطهم والمعلمین ممن قلت خبراتهم عن ذلك، إذ بلغ 
وهو ما یشیر إلى عدم وجود فروقٍ  ،)١١٠,٣٠(الحسابي 

 تعزى إلى متغیر الخبرة التدریسیة  -إلى حد ما-دالةٍ عملیا 
لمعلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني التحصیل في 

ورغم عدم وجود هذه الدلالة العملیة للفروق في . الریاضیات
المتوسطات الحسابیة للمعلمین ممن تجاوزت خبراتهم في 
تدریس الریاضیات العشر سنوات، والمعلمین ممن قلت 
خبراتهم عن ذلك، إلا أن ما دلت علیه النتائج یشیر إلى 

معلمي بین متوسطات درجات الة إحصائیا فروق د
اتجاهاتهم نحو الطلبة متدني التحصیل في في الریاضیات 
تعزى إلى متغیر خبراتهم التدریسیة، وجاءت  الریاضیات

ویمكن إلقاء الضوء على هذه . لصالح ذوي الخبرات الطویلة
النتیجة بالقول أن المعلمین من ذوي الخبرات الطویلة، وممن 

اتهم في تدریس الریاضیات العشر سنوات، فإنهم تجاوزت خبر 
قد تعاملوا مع فئات من الطلبة باختلاف مستویات تحصیلهم، 
وكذلك مع الطلبة ذوي التحصیل المتدني، ویبدو أنهم 
بخبراتهم قد غیروا من ممارساتهم في التعامل مع الطلبة 

وبخبراتهم -متدني التحصیل في الریاضیات، لشعور المعلمین 
بأن هؤلاء الطلبة بحاجة إلى رعایة خاصة، وأناة في  -لةالطوی

. التعامل كي یمنحوهم الثقة بأنفسهم للتفاعل في أثناء الدرس
ومن خلال تكرار تجاربهم -وربما قد لاحظ هؤلاء المعلمون 

أنه لامناص من إعطاء هذه  -مع الطلبة متدني التحصیل
ما قد لمس الفئة من الطلبة الفرصة  الكافیة للمشاركة، ورب

المعلمون أثر ذلك في انخراط الطلبة متدني التحصیل في 
وقد یكون هذا مما غیر من اتجاهات المعلمین . مواقف للتعلم

من ذوي الخبرات الطویلة نحو الطلبة متدني التحصیل في 
  .الریاضیات

اجتمــاعي ربمـا یلقــي الضــوء علـى هــذه النتیجــة،  دثمـة بعــ
راتهم في التدریس، هم غالبا مفاده أن المعلمین ممن طالت خب

ممــن كونــوا أســرا وتعــاملوا مــع أبنــائهم، وتقبلــوهم بمــا لهــم ومــا 
علیهم، وما حدا بهم إلى غض الطرف عـن بعـض الهنـات أو 
تقبــــل الخطــــأ، وهــــو مــــا یــــدعوهم إلــــى تقبــــل الطلبــــة مــــن ذوي 
التحصــــیل المتــــدني فــــي الریاضــــیات، ومــــا شــــكل لــــدى هــــؤلاء 

في التدریس اتجاهات أكثر قربـا المعلمین ممن طالت خبراتهم 
  .    نحو الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات

  :التوصيات والمقترحات

في ضوء ما توصلت إلیه الدراسة من نتائج، یمكن 
  :الخلوص إلى التوصیات والمقترحات التالیة

ضرورة تنمیة اتجاهات معلمي الریاضیات نحو  -
التحصیل في الطلبة بشكل عام، ونحو الطلبة متدني 

الریاضیات بشكل خاص، وذلك بعقد دورات وورش 
عمل تعرف المعلمین بحاجات هؤلاء الطلبة 

 .واستعداداتهم
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إیلاء الأهمیة بتعزیز المناهج بالأنشطة الملائمة التي  -
تعنى بفئة الطلبة متدني التحصیل في الریاضیات 
لرفع سویتهم في الریاضیات، والعمل على دمجهم مع 

 .طلبة ضمن الفئات الأخرىأقرانهم ال

إیلاء الأهمیة في أثناء تدریب معلمي الریاضیات على  -
تنمیة المعتقدات الإیجابیة عن طلبتهم ذوي التحصیل 

  .المتدني في الریاضیات وتعزیزها

ضرورة الاهتمام بتنمیة الاتجاهات الإیجابیة عند  -
سنوات  ١٠معلمي الریاضیات الذین تقل خبرتهم عن 

ي التحصیل المتدني في الریاضیات نحو الطلبة ذو 
  .وتعزیزها

تمكین الطلبة المعلمین في كلیات التربیة وفي  -
المؤسسات التربویة أثناء دراستهم الإلمام بطرائق 
التدریس وأسالیبه التي تمكنه القیام بواجباته التربویة 
عند تخرجه، والتعامل مع الطلبة بفروقهم الفردیة، ومع 

على وجه الخصوص وعلى الطلبة متدني التحصیل 
 .     أسس تطبیقیة عملیة

إجراء دراسات أخرى تتحرى متغیرات تربویة ترتبط  -
باتجاهات معلمي الریاضیات نحو الطلبة متدني 
التحصیل في الریاضیات، أو دراسة أثر اتجاهات 
معلمي الریاضیات نحو هذه الفئة من الطلبة في 

 . تحصیلهم في الریاضیات
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