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The purpose of this study was to examine the psychometric properties of the Watson-Glaser Critical 
thinking Appraisal -Short form (WGCTA-S) - as a tool that measures critical thinking. It comprises 40 items 
that measure five skills: inference, recognition of assumptions, deduction, interpretation and evolution of 
argument within (16) different scenarios. The test was administered to a random sample of 400 students 
from the Teachers College. The results revealed that the (WGCTA-S) is a valid and reliable test.  Factor 
analysis revealed five factors identifying the same factors of the original instrument. The correlation 
coefficients ranged between dimensions and total score for the test between (0.301 - 0.801) which shows the 
construct validity, and the reliability of test re-test was (0.78) and alpha was (0.80). The results of the study 
found differences between students of theoretical and scientific departments on (WGCTA-S) in the favor of 
the students of scientific departments. The study also found differences between students of high academic 
achievement and low academic achievement on (WGCTA-S) in favor of the of high academic achievement. 
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  مقدمة

یمثل التفكیر الناقد جزءا مركزیا في حیاتنا الیومیة، لما   
الفرد إزاء الفیض یحظى به من أهمیة بالغة في تحصین 

الوقائع التي یتعامل و  والأحداث، ، المتدفق من المعلومات
. حكم علیهاو  على أن یكون له رأى فیها، ، یواجههاو  معها 

الأحكام یحدد و  ومن المفترض أن مدى صواب تلك الآراء 
وبذا فشیوع ممارسة نواحي الحیاة؛  شتىفي مقدار نجاح الفرد 

التفكیر الناقد تمكن الفرد من تشخیص مشكلاته، واستقراء 
كما أن استبصار الفرد بالعواقب  . المظاهر المترتبة علیها

  Critical Spiritیجابیة للنقد تعزز لدیه الروح النقدیة الإ
)Facione,2009 .( یمكن التفكیر الناقد الفرد من أن لذا

یكون مواطنا ناقدا في مجتمعه، ولیس مجرد متلق سلبي لما 
وینطوي  .(Schafersman,1991)یقدم إلیه من معلومات 

حوله التفكیر الناقد ضمنا على توجیه تساؤلات ناقدة لما 
(Browne & Freeman, 2000) .إن من هذا المنطلق ف

تنقیة المعلومات التي تقدم له التفكیر الناقد یساعد الفرد على 
من جهة، فضلا عن تمكینه في فحص هذه المعلومات، 
وتقویم مدى صدقها، واكتشاف ما یشوبها من مغالطات، 
وفحص مدى ارتباط الأدلة بالدعوى التي نثبتها، من جهة 

وبذا یعد المفكر الناقد واعیا فیما یفكر به من خلال  .أخرى
وعیه بكیفیة وصوله إلى الحكم الصحیح 

)Facione,2009.(  

من قبل الباحثین وعلماء  اولا عجب عندما نجد إجماع  
النفس والتربویین منذ سنوات طویلة على أهمیة قیاس وتعلیم 

تتمثل و . (Gadzella et al, 2006) مهارات التفكیر الناقد
لى لقیاس التفكیر الناقد، بصورة كمیة، في تقدیم و الخطوة الأ

تعریف واضح للتفكیر الناقد لتمیزه عن غیره من أنماط التفكیر 
مفهوما "التفكیر الناقد یعد بید أن . الأخرى المتداخلة معه

في شتى المیادین النفسیة والتربویة   Buzz Phase "محیرا
 وه أیضا، ویعز سوقیا هصل بتعریفوالفلسفیة سواء فیما یت

 ,Rudd et al( البعض هذا الغموض إلى تنوع تعریفاته
2000, Fero, 2009) ، وفیما یلي نعرض أبرز تلك

  :)*(التعریفات

                                                             
التفكیر الناقد في تراثنا ف یتعرنشیر إلى من الحكمة أن و یبد )*(

ز الدراھم وأخرج الزیف می"  یقصد بالنقد في لسان العرب، العربي
في المعجم الوسیط بمعنى أظھر " نقد الشعر" رد تعبیرا وكم. منھا

  

إلى أن التفكیر " نیسإ"یشیر أبرز علماء التفكیر الناقد  
الناقد تفكیر عقلاني تأملي یركز على اتخاذ القرار فیما یجب 

وبذلك یؤكد ). (Ennis,1992ه ما ینبغي أداؤ  أواعتقاده 
عمله، یتطلب  وانیس بأن القرار حول ما یجب اعتقاده إ

ل بمعقولیة و نوعین من الحكم على الأقل، حیث یرتبط الأ
الأسس التي یقوم علیها الاعتقاد، والثاني یتعلق بكیفیة 
التوصل من هذه الأسس إلى الاعتقاد، وتلك الكیفیة تستلزم 
استخدام مهارات متعددة من قبیل الاستنباط، والاستقراء، 

 كما تعرفه دیانا هالبرن ).٢٠٠٧العتیبي،( والتقویم
)Halpern,1998 ( ،بأنه نمط من أنماط التفكیر الهادف

الذي یستعین بالاستدلال والاحتمالات الممكنة، واتخاذ 
. نجاز مهام معینةاالقرارات المناسبة لحل مشكلات محددة، و 

كما یعرف التفكیر الناقد بأنه عملیة عقلیة معرفیة، تتطلب 
أنشطة ومهارات معرفیة متداخلة ومتفاعلة ومتكاملة 

تهدف إلى إصدار الإحكام، ) الاستنباط، والتقییم، الاستقراء(
واتخاذ القرارات، وحل المشكلات في ضوء عملیات التقییم، 

عقلیة واستخدام محكات معینة داخلیة وخارجیة، وخصائص 
خرى ینظر  ایة و اومن ز ). Bailin, et  al.1999( ممیزه

إلى أن التفكیر الناقد عملیة تنظیم للنشاط   Pual)بول(
العقلي یتعلق ببراعة التصور العقلي، وعملیة التطبیق، 
والتحلیل، والتألیف، والتركیب، والتولیف، وملاحظة تولید 

وفي ). Fero, 2009(البیانات، والاستنتاج، والاستدلال 
 Delphi  Reportتعریف یتسم بالحداثة أشار تقریر دلفي 

إلى أن التفكیر الناقد عبارة عن حكم منظم ذاتیا یهدف إلى 
التفسیر، والتحلیل والتقویم، والاستنتاج، وشرح الاعتبارات 

تساعد المتعلقة بالأدلة والبراهین، والمفاهیم، والمعاییر، والتي 
ویعرف واطسون ). Facione, 2009(الفرد في الحكم 

تفكیر مركب یتضمن مهارات  بأنه  وجلیسر التفكیر الناقد
قدرة الفرد على تمییز واتجاهات ومعارف تشتمل على 

التعمیمات في حالة وجود أدلة وبراهین  وقبول المشكلات
ومعرفة مناهج التقصي المنطقي . منطقیة تدعمها

قیمة تلك الأدلة  والاستدلالي، والتجرید، والتعمیم بغیة تحدید
فضلا عن الكفاءة في تطبیق تلك  ،والبراهین ومدى صحتها

       ).    Watson & Glaser, 2008(الاتجاهات والمعارف 

                                                                                        
حسن، ویفھم من ذلك أظھار المحاسن والعیوب أو ما فیھ من عیب 

  .)٢٠٠٦بدر، (وابوتنقیتھ وعزل ما حاد عن الص
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التفكیر الناقد ویبقى أن نشیر إلى جانب مهم قوامه أن  
یعاني من صورة نمطیة شائعة قوامها اعتقاد البعض أن 

مواطن الوهن، فالمفكر الناقد، التفكیر الناقد یهتم بالكشف عن 
وفقا لهذا التصور النمطي، یوجهه أسلحته النقدیة بحثا عن 

شيء ما، للكشف عن الأخطاء  أوموضوع  والمثالب فقط نح
والعیوب فقط، كما أنه یعاني من الشك المرضي في كل ما 

وتفسر لنا تلك الصورة النمطیة السابقة السبب الذي . حوله
فكیر الناقد أمرا صعبا، مما أدى إلى یجعل فهم عملیة الت

عزوف البعض عن ممارسته وانخفاض الرغبة في التدرب 
وقد قام الباحثون بجهود متعددة لمواجهة تلك .  على مهاراته

التصورات الخاطئة، فقد حذر رائد التفكیر الناقد المعاصر 
من الربط التعسفي بین التفكیر الناقد والسلبیة على  فاشیون

لا یقتصر و الوضوح والدقة  ون التفكیر الناقد یتجه نحاعتبار أ
 ,Facione( فقط على الكشف عن الجوانب السلبیة فقط

أبرز في ضوء ما سبق یتسنى لنا استخلاص  ).2009
تصورات عنها كما كشفت  الملامح الرئیسیة للتفكیر الناقد

  :التاليو واجتهادات الباحثین السابقین على النح

 لتفكیر الناقد عملیة معرفیة مركبة یتضمن عددا من ا
المهارات المعرفیة والاستعدادات للتفكیر الناقد 

)Facione,1990.(  

  التفكیر الناقد قابل للتدریب والتنمیة شأنه في ذلك شأن
كما أن الفرد یمكن أن یقوم . مهارات التفكیر الأخرى

یتعلم كیفیة التفكیر بالنقد الذاتي للارتقاء بقدراته، ل
 . (Facione, 1990) منطقیةبطریقة موضوعیة 

الناقد یمكن الفرد من الوعي بذاته، وتصحیح  فالتفكیر
، بواسطة (Pual & Elders, 2008) الفكر ذاتیا

الإیجابیة محل المعتقدات السلبیة؛ إحلال المعتقدات 
لتصحیح الأفكار غیر المنطقیة التي تكونت لدیه، 

التفكیر الناقد له صلة وثیقة بالصحة حینئذ نجد 
النفسیة للفرد ورضاه عن ذاته وتبنیة مفهوما إیجابیا، 

قناع الآخرین باستنتاجاته، اوقدرته على التأثیر و 
غیر المنطقیة من قبل  مة فرص الهیمنةو اومق

   .الآخرین

 تقریر دلفي إلى دور الروح النقدیة وحب  یشیر
الاستطلاع، والتفاني في البحث عن الأسباب لإصدار 
الأحكام، لذا یعتمد التفكیر الناقد على مصداقیة ما 

 من معلومات موثوقة یؤسس علیها قراراته دیملكه الفر 
)Facione,1990.( 

  یشجع الآخرین على هو من المفكر الناقد الفاعل
التفكیر الناقد حاجة، والمناقشات، فالدخول في الم

إیجابي بطبیعته یقود الفرد للتفاعل الإیجابي مع نشاط 
الأحداث الیومیة، والعمل المتواصل لاستخلاص 

 . (Facione, 1990) استنتاجات تتسم بالدقة

 عاطفي، فجوانبه  التفكیر الناقد عقلاني كما هو
الإحساس، والحدس، والشعور، العاطفیة تتمثل في 

والاستجابة العاطفیة، بمعنى وجود علاقة تفاعلیة بین 
الجوانب العاطفیة  والجوانب المعرفیة، فالتفكیر الناقد 
یساعدنا على النفاذ إلى انفعالاتنا لاستكشاف أیهم 
أكثر ملائمة لعملیات التفكیر التي نقوم بها، كما 

 ).٢٠٠٧ العتیبي،( یساعدنا على تقویم هذه الانفعالات

  الناقد تقویمي باعتماده على معاییر ومحكات التفكیر
، العتیبي( مناسبة في عملیة تقویم الناتج العقلي

وحري بالذكر لنتمكن من قیاس التفكیر .  )٢٠٠٧
الناقد یلزم علینا الوقوف على طبیعة مهارات التفكیر 

وقد تجلى عن دراسات التفكیر . الناقد التي یتشكل منها
ت المتنوعة لمهارات التفكیر الناقد العدید من التصنیفا

الناقد تبعا لتعدد تعریفاته، والأطر النظریة المفسرة له، 
  :فیما یلي نعرض لأبرز تلك التصنیفاتو 

لمهارات التفكیر الناقد على )  ٢٠٠٧(تصنیف بول 
 :النحو الآتي

وتتمثل في القدرة على تمییز جملة  :مهارات صغرى -
عدم  أوتناقض  أو ،افتراض مشكوك فیهأو غامضة 

  .محتوى معین أواستنتاج  أواتساق 

مثل القدرة على القراءة والكتابة  :مهارات كلیة علیا -
النقدیة، والمحاجة، وتقویم مصادر المعلومات، 

 .وصیاغة الحجج

وهي السمات الفعلیة والالتزامات  :سمات عقلیة -
الأخلاقیة التي تحول التفكیر من بناء أناني ضعیف 

مثل الاستقلالیة في التفكیر، سع متفتح أو إلى بناء 
والتمركز حول الجماعة، والعدالة الفكریة، واستكشاف 
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الأفكار وراء المشاعر، والتواضع الفكري، والشجاعة 
  .النقدیة، والمثابرة

)  Halpern 1998,( ترى هالبرن خرآوفي تصنیف 
بأن مهارات التفكیر الناقد تتضمن كل من مهارات الاستدلال 
اللفظي، ومهارات تحلیل الحجج، ومهارات اختبار الفروض، 
ومهارات استخدام الاحتمال وعدم الیقین، والقدرة على اتخاذ 

  .حل المشكلاتمهارات القرار و 

وبمراجعة استمرت عامین من قبل مجموعة من الباحثین    
یتكون من مهارات دلفي إلى أن التفكیر الناقد أشار تقریر 

  ، واستعدادات(Cognitive Skills)معرفیة 
Dispositions)( .والمهارات المعرفیة للتفكیر الناقد، هي 

)Facione,2009:(  

  التفسیر)Interpretation( : ویشمل مهارات فرعیة
  .التصنیف، استخراج المعنى، وتوضیح المعني: مثل

 التحلیل(Analysis)  :ویشمل مهارات فرعیة مثل :
  .فحص الأفكار، وتحدید الحجج، وتحلیل الحجج

  التقویم(Evaluation) : ویشمل مهارات فرعیة مثل
  .تقدیر الادعاءات، وتقییم الحجج

  الاستنتاجInference)( : ویشمل مهارات فرعیة مثل
البحث عن البدائل، والوصول إلى البدائل 

 .والاستنتاجات

 الشرح )(Explanation: إعلان نتائج التفكیر،  وهو
تبریر و ویشمل مهارات فرعیة مثل إقرار النتائج، 

  .تقدیم الحججو الإجراءات، 

  التنظیم الذاتي(Self-Regulation) : ویقصد به
قدرة الفرد على التساؤل، والتأكد من المصداقیة، 

فحص :ومهاراته الفرعیة هي. وتنظیم الأفكار، والنتائج
  .وتصحیح الذاتالذات 

جلیسر أن التفكیر الناقد  -واطسونرد دلیل اختبار أو وقد 
 یقاس من خلال خمس مهارات فرعیة، تتمثل في مایلي

)Watson & Glaser, 2008( :  

ویشیر إلى قدرة الفرد على : )(Inference الاستنتاج -
 أواستخلاص نتیجة من حقائق معینة ملاحظة 

مفترضة، ویكون لدیه القدرة على إدراك صحة النتیجة 
 . خطئها في ضوء الحقائق المعطاة أو

 (Recognition of Assumptions) تمییز الافتراضات -
ویشیر إلى القدرة على التمییز بین درجة صدق : 

عدم صدقها، والتمییز بین الحقیقة  أومعلومات محددة 
 .والرأي، والغرض من المعلومات المعطاة

ویشیر إلى قدرة الفرد على : ) (Deductionالاستنباط -
معلومات أو تحدید بعض النتائج المترتبة على مقدمات، 

 .سابقة لها

ویعنى القدرة على تحدید : )Interpretation( التفسیر -
المشكلة، والتعرف على التفسیرات المنطقیة، وتقریر ما 
 إذ كانت التعمیمات والنتائج المبنیة على معلومات

 .معینة مقبولة أم لا

ویعنى  :)(Valuation of Arguments تقویم الحجج -
رفضها،  أوقدرة الفرد على تقویم الفكرة، وقبولها 

والتمییز بین المصادر الأساسیة والثانویة، والحجج 
صدار الحكم على مدى كفایة  ٕ القویة والضعیفة، وا

  .المعلومات

جلیسر بإعداد اختبار لقیاس التفكیر الناقد  -وقد قام واطسون 
 الاختبار هذا تعدیل في جهودهما كما استمرت. م ١٩٦٤عام 
) ٨٠(یتمثل في و   ١٩٨٠ عام المعدلة الصورة أن أصدرا إلى

فقرة استخدمت على نطاق واسع كأداة بحثیة رئیسیة في قیاس 
المختلفة القدرة على التفكیر الناقد في المجالات 

(Fero,2009) . استخدم هذا الاختبار على نطاق واسع كما
وفي وقت لاحق قام الباحثان بإصدار . في البلاد العربیة

وظهرت  ،فقرة) ٤٠(من وتتكون  ١٩٩٤الصورة القصیرة عام
  .الحاجة إلى تلك الصورة لكي تتواكب مع التغیرات الراهنة

 :لتهائسأمشكلة الدراسة و

عرضه مسبقا یمكننا تلخیص مشكلة في ضوء ما تم  
  :ومبررات الدراسة الحالیة في النقاط التالیة

جلیسر للتفكیر الناقد الصورة -یحظى اختبار واطسون .١
. الأصلیة بانتشار واسع على المستوى العالمي والعربي

جلیسر -بید أن عددا من نماذج اختبار واطسون
اني من للتفكیر الناقد الموجودة في الثقافة العربیة تع
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عدم مناسبة بعض الأمثلة والمواقف العملیة المطروحة 
في الوقت الراهن، فضلا عن ضعف الأسلوب اللغوي 

 الموسوي،( المستخدم في صیاغة بعض البنود
٢٠٠٩( . 

جلیسر للتفكیر الناقد الأصلي -یحتاج اختبار واطسون .٢
 إلى جهد ووقت لتطبیقه نتیجة إلى أن عدد فقراته

المبحوثین بالملل والتعب؛ لذا ظهرت مما یشعر ) ٨٠(
جلیسر للتفكیر - الصورة القصیرة لاختبار واطسون

وقتا أقل،  أو الناقد، والتي تتمیز بأنها تتطلب جهد
وسهولة التطبیق، مما یجعلها تستخدم بشكل واسع في 
العدید من المجالات البحثیة ومجالات الاختیار 

عن فضلا . (Watson & Glaser, 2008)الوظیفي 
لم ) الصورة القصیرة(جلیسر -أن اختبار واطسون

في حدود  - إلى اللغة العربیة من قبل  تهیسبق ترجم
 .مما یحتم القیام بهذه الخطوة  -علم الباحث

وثمة جانب آخر لمشكلة الدراسة قوامه أن قیاس القدرة  .٣
على التفكیر الناقد بمكوناته الفرعیة لدى الطالب 

ه على اتخاذ القرارات الجامعي، وتحدید مدى قدرت
الصائبة في حیاته المهنیه والشخصیة كمعلم المستقبل 
من شأنه مساعدتنا بالوقوف على ملامح المبیان 

المعلم بما   /النفسي للتفكیر الناقد لذلك الطالب
یجب الحفاظ علیها، ونواحي ، یتضمنه من مواطن قوة

ضعف حرى بنا تنمیتها حتى نتجنب الآثار السلبیة 
عن إنخفاض مستوى القدرة على التفكیر  مةالناج
 . الناقد

مما سبق، تتحدد مشكلة الدراسة في الكشف عن   
الخصائص السیكومتریة لاختبار واطسون وجلیسر للتفكیر 

الدراسة فيما أسئلة وتتحدد . الصورة القصیرة -الناقد 
  :يلي

جلیسر للتفكیر -ما دلالات صدق اختبار واطسون .١
لدى عینة من الطلاب ) صیرةالصورة الق(الناقد 

  المعلمین؟

جلیسر -ما طبیعة البناء العاملي لاختبار واطسون .٢
 للتفكیر الناقد الصورة القصیرة؟

جلیسر للتفكیر الناقد -ما دلالات ثبات اختبار واطسون .٣
  لدى عینة من الطلاب المعلمین؟) الصورة القصیرة(

هل توجد فروق دالة احصائیا بین أداء طلاب  .٤
العلمیة  والتخصصات النظریة على التخصصات 

الصورة (جلیسر للتفكیر الناقد  -اختبار واطسون 
 لدى عینة من الطلاب المعلمین ؟) القصیرة

هل توجد فروق دالة احصائیا بین أداء الطلاب  .٥
غیر المتفوقین دراسیا على اختبار و  المتفوقین دراسیا 

 لدى) الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد -واطسون
  عینة من الطلاب المعلمین؟

  :أهداف الدراسة

 جلیسر -إیجاد دلالات صدق وثبات اختبار واطسون
لدى عینة من طلاب ) الصورة القصیرة(للتفكیر الناقد 

 .الجامعة

 جلیسر للتفكیر -فحص البناء العاملي لاختبار واطسون
  .الناقد الصورة القصیرة

  الوقوف على  الفروق بین درجات أداء طلاب
التخصصات العلمیة والتخصصات النظریة على 

جلیسر للتفكیر الناقد الصورة -اختبار واطسون
 .القصیرة

  الكشف عن الفروق بین درجات أداء الطلاب المتفوقین
-غیر المتفوقین دراسیا على اختبار واطسونو  دراسیا 

  .جلیسر للتفكیر الناقد الصورة القصیرة
  :أهمية الدراسة

لدراسة  في قیامها بترجمة وتقنین یمكن تحدید أهمیة ا .١
الصورة (جلیسر للتفكیر الناقد -اختبار واطسون

المعلمین باعتبارهم /على عینة من الطلاب) القصیرة
معلمي المستقبل، مما یسهم في توفیر اختبار مقنن 
على فئات مهمة في المجتمع السعودي وهم معلمي 

ذا في استخدام هالمستقبل، فضلا عن إفادة الباحثین 
وبذا یعتبر هذا الإجراء إضافة  .الاختبار مستقبلا

نظرا إلى أن هذا علمیة في المكتبة النفسیة السعودیة 
لم یسبق تقنینه على البیئة السعودیة والعربیة  الاختبار

 .من قبل في حدود علم الباحث

توفیر أداة مقننة لقیاس التفكیر الناقد في الثقافة  .٢
السعودیة تكشف عن مستوى التفكیر الناقد لدى الأفراد 
من  شأنه الإسهام في تخطیط وتصمیم برامج تنمیة 
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استراتیجیات تعلیمیة یمكن أن  أومهارات التفكیر الناقد 
تساعد المعلمین في داخل الفصل في تحسین مستوى 

فضلا عن أن قیاس  .لدى الطلابالتفكیر الناقد 
التفكیر الناقد یمكننا من التعرف على الأفراد الأكثر 
مقدرة على التفكیر الناقد، مبكرا، وتوجیههم للمجالات 
المتوقع نجاحهم فیها كمجال التحقیق والبحث الجنائي، 

 . وصناعة القرار

یشكل التفكیر الناقد  إحدى القضایا المهمة في ظل  .٣
ریة المتسارعة التي یشهدها العالم مما التغیرات الفك

یجعلنا بحاجة إلى قیاس مهارات التفكیر الناقد كونها 
تعلم بمثابة التحصین الفكري للأفراد من الأفكار 

فنحن إزاء متغیر معرفي . )٢٠٠٧العتیبي، (  الهدامة
هام یعمل كالحارس الأمین ضد الأفكار اللاعقلانیة 

 . من الدخول إلى عقولنا

یر الناقد یساعدنا في التنبؤ بالتحصیل الأكادیمي التفك .٤
 Gadzella, et al., 2005, Ejiogu, et( للطلاب

al., 2006 .(ویلیامز إلى وجود  كما أشارت دراسة
ارتباط إیجابي دال بین القدرة على التفكیر الناقد كما 

)  الصورة القصیرة(جلیسر  -یقاس باختبار واطسون
النفس التربوي بلغ التحصیل الدراسي في علم و 
ل، بینما بلغ معامل الارتباط و في الاختبار الأ) ٠,٤٢(

  ).Williams, 2003(  )٠,٥٧( في الاختبار الثاني
 :حدود الدراسة

تتمثل حدود الدراسة بالإطار الزمني لتنفیذها الذي كان في  
- ١٤٣١الدراسي في العالم  الثانيو  ل و الفصل الدراسي الأ

إجرائها المحدد في إطار طلاب كلیة هـ، ومكان ١٤٣٢
المعلمین في تخصصات العلمیة والنظریة المختلفة، وبمدى 

للإجابة عن تساؤلات    فاعلیة الأسالیب الإحصائیة المستخدمة
 .الدراسة

 :مفاهيم الدراسة

تفكیر مركب یتضمن مهارات واتجاهات   :التفكیر الناقد 
 وقبول المشكلاتقدرة الفرد على تمییز ومعارف تشتمل على 

. التعمیمات في حالة وجود أدلة وبراهین منطقیة تدعمها
ومعرفة مناهج التقصي المنطقي والاستدلالي، والتجرید، 
 ،والتعمیم بغیة تحدید قیمة تلك الأدلة والبراهین ومدى صحتها

فضلا عن الكفاءة في تطبیق تلك الاتجاهات والمعارف 
)Watson & Glaser, 2008 .(لباحث إجرائیا ویعرفه ا

بأنها الدرجة الكلیة التي یحصل علیها الطالب في اختبار 
جلیسر للتفكیر الناقد الصورة القصیرة، والتي تعبر -واطسون

الاستنتاج، وتمییز : عن حاصل جمع الدرجات في إبعاد
ویمكننا . الافتراضات، الاستنباط، والتفسیر، وتقویم الحجج

 :التاليالنحو توضیحها على 

یتمثل في القدرة على التمییز بین درجات احتمال  :نتاجالاست
نتیجة ما تبعا لدرجة ارتباطها بوقائع معینة  أو خطأصحة 

الدرجة الخاصة  وه: والتعریف الإجرائي لهذا البعد .تعطي له
جلیسر للتفكیر الناقد الذي یستخدم لقیاس -باختبار واطسون

 .بعد الاستنتاج

القدرة على فحص الوقائع تتمثل في  :تمییز الافتراضات
والبیانات التي یتضمنها موضوع ما، بحیث یمكن أن یحكم 

غیر وارد تبعا لفحصه للوقائع أو ارد و ما الفرد بأن افتراضا 
بأنه الدرجة الخاصة باختبار  : والتعریف الإجرائي. المعطاة
جلیسر للتفكیر الناقد الذي یستخدم لقیاس مهارة -وطسون

 .تمییز الافتراضات

یتمثل في قدرة الفرد على معرفة العلاقات بین  :لاستنباطا
وقائع معینة تعطي له، بحیث یمكنه أن یحكم في ضوء هذه 
المعرفة على ما إذا كانت نتیجة ما مشتقة تماما من هذه 

 أوالوقائع أم لا، بغض النظر عن صحة الوقائع المعطاة 
نه الدرجة بأ: والتعریف الإجرائي لهذا البعد. موقف الفرد منها

جلیسر للتفكیر الناقد الذي یستخدم -الخاصة باختبار واطسون
 .لقیاس مهارة الاستنباط

یتمثل في قدرة الفرد على استخلاص نتیجة معینة  :التفسیر
والتعریف . من حقائق مفترضة بدرجة معقولة من الیقین

-الدرجة الخاصة باختبار واطسون وه: الإجرائي لهذا البعد
 .الناقد الذي یستخدم لقیاس مهارة التفسیر جلیسر للتفكیر

تتمثل في قدرة الفرد على إدراك الجوانب  :تقویم الحجج
الهامة التي تتصل بقضیة ما، والقدرة على تمییز نواحي القوة 

بأنها الدرجة الخاصة : ویعرفها الباحث إجرائیا. والضعف فیها
یاس جلیسر للتفكیر الناقد الذي یستخدم لق-باختبار واطسون

 .مهارة تقویم الحجج
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  :الدراسات السابقة

لأدبیات البحث في هذا المجال ندرة  كشفت مراجعتنا
الدراسات التي اهتمت بالتحقق من الخصائص السیكومتریة 

لذا . جلیسر للتفكیر الناقد الصورة القصیرة-لاختبار واطسون
سوف نعرض بشيء من التفصیل لبعض الدراسات العربیة 

جلیسر للتفكیر الناقد -اختبار واطسون بتقنینالتي اهتمت 
الصورة الأصلیة ومن ثم نعرض للدراسات التي عنیت بدراسة 

الصورة القصیرة، وهي  جلیسر للتفكیر الناقد-اختبار واطسون
  :النحو الآتيعلى 

من الدراسات المبكرة التي عنیت بتقنین اختبار    
 بد الحمیددراسة هندام وع جلیسر للتفكیر الناقد-واطسون

من اختبار ) YM( التي اهتمت بترجمة الصورة) ١٩٧٣(
بندا، وقد ) ٩٩( ، وتتكون منجلیسر للتفكیر الناقد-واطسون

استخرجت دلالات الصدق والثبات على ثلاث فئات من 
طلاب الدبلوم بكلیة التربیة في جامعتي : المفحوصین هم

 الأزهر وعین شمس، وطالبات كلیات البنات بجامعة عین
وقد كشفت نتائج الدراسة الى . شمس، وطلبة المدارس الثانویة

  . كفاءة الاختبار من حیث الصدق والثبات

) ١٩٨٢( السلام وسلیمان كما أجرى كل من عبد  
دراسة على عینه قوامها ألفین وأربعمائة وخمسة وسبعون 

وقد بلغ عدد بنود الاختبار . طالبا سعودیا في المرحلة الثانویة
قیم معاملات الارتباط بین  تراوحتبندا، فیما ) ١٥٠( المقنن

- ٤٨,٠( الاختبارات الفرعیة والدرجة الكلیة للاختبار بین
، بما یدل تجانس الاختبار، وبلغ معامل ثبات ألفا )٦٥,٠

  ). ٧٥,٠(كرونباخ للاختبار 

بدراسة الخصائص ) ٢٠٠٩(كما قام الموسوي 
فكیر الناقد الذي جلیسر للت -السیكومتریه لاختبار واطسون

حیث قام الموسوي بتطویر . یقیس القدرة على التفكیر الناقد
فقره تقیس الأبعاد ) ٨٠(الصیغة البحرینیة والمكونة من 

الاستنتاج، وتمییز الافتراضات، والاستنباط، والتفسیر، : التالیة
مشكلة تعلیمیة ومهنیة ) ٢٢( وتقویم الحجج، وذلك ضمن

بار المطور على عینة عشوائیة تم تطبیق الاخت. مختلفة
وجرى التحقق من . طالبا في جامعة البحرین) ١١٨( قوامها

الصدق العاملي للاختبار،حیث تبین أنه یقیس خمسة أبعاد، 
قیم  تراوحتفیما ، )٠.٧٩(وبلغ معامل ثبات الاختبار 

 معاملات  الارتباط بین الفقرات والدرجة الكلیة للاختبار بین
  . ، بما یدل على صدقه البنائي)٠.٦٠- ٠.٣٤(

دراسة هدفت إلى ) ١٩٩٧( حلفاوي وفي الأردن أجرى 
إیجاد المعاییر المبینة لأداء طلبة درجة البكالوریوس في 

جلیسر  –الجامعات الحكومیة الأردنیة على اختبار واطسون 
للتفكیر الناقد بعد تطویره للبیئة الأردنیة، حیث طبق الاختبار 

تم اختیارهم بطریقة  طالبا وطالبة) ٢٠٣١( على عینة بلغت
عشوائیة من الكلیات الإنسانیة والعلمیة بمستویاتها الدراسیة 
المختلفة في كل من الجامعة الأردنیة، والیرموك، ومؤتة، 
وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق لصالح السنوات 

على، ووجود فروق لصالح طلبة الكلیات العلمیة، لاالدراسیة ا
وجود فروق لصالح الإناث على الاختبار ككل وعلى كل من و 

اختباري الاستنتاج وتمییز الافتراضات، بینما كان هناك فروق 
لصالح الذكور على اختبار الاستنباط، وعدم وجود فروق بین 

  . الذكور والإناث على اختباري التفسیر وتقییم الحجج

لتفكیر جلیسر في قیاسه ل-ونظرا لأهمیة اختبار واطسون 
اختبارات لقیاس  لعمللات و االناقد فقد قامت عدد من المح

التفكیر الناقد على غرار هذا الاختبار ومن تلك الدراسات 
التي عنیت بإعداد اختبار لقیاس )  ٢٠٠٥(الشرقي دراسة 

جلیسر یحتوي  - التفكیر الناقد على غرار اختبار واطسون
ناقد، على عینة فقره تقیس الأبعاد الخمسة للتفكیر ال) ٦٦(

طالبا بالمرحلة الثانویة، وقد كشفت معاملات ) ٢٨٨( قوامها
 - ٠,٣٠(الارتباط بین أبعاد التفكیر الناقد والدرجة الكلیة 

معامل ثباته بطریقة إعادة التطبیق كما بلغت درجة   )٠,٦٤
بالبحث عن  -في حدود إمكانیاته - وقد قام الباحث  )٠,٧٣(

دراسات عربیة اهتمت بفحص الخصائص السیكومتریة 
جلیسر للتفكیر الناقد الصورة القصیرة؛ بید  -ختبار واطسونلا

في المقابل یحظى هذا . أنه لم یجد أى دراسة في هذا المجال
. بیةالاختبار باهتمام واسع من قبل الباحثین في الثقافة الغر 

 ,Loo & Thorpe(وثورب  وومن تلك الدراسات، دراسة ل
التي اهتمت بالكشف عن الخصائص السیكومتریة  )1999

على عینة  ) الصورة القصیرة(جلیسر  -لاختبار واطسون
طالبا في كلیة ) ١٢٣( طالبا في كلیة الإدارة و) ١٤٢( قوامها

جات معاملات الارتباط بین الدر  تراوحتالتمریض في كندا، و 
، )٠,٦٤-٠,٥٣( لیة للاختبار ما بین الفرعیة والدرجات الك

بینما لم ) ٠,٧١(وبلغت درجة معامل ثبات الاختبار الكلیة 
تكشف نتائج التحلیل العاملي عن صدق ابعاد الاختبار 

الاستنتاج، وتمییز الافتراضات، والاستنباط، : الخمسة وهي
  .والتفسیر، وتقویم الحجج
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ستكولس وستیفن وماسترن و  جیدزیلا كما أجرت 
(Gadzella, Stacks, Stephens & Masten, 2005) 
دراسة للتحقق من الخصائص السیكومتریة للصورة القصیرة 

عینة قوامها  جلیسر للتفكیر الناقد على -اطسونمن اختبار و 
وقد . طالبا مسجلین في مقرر علم النفس التربوي) ١٣٧(

ومعامل  ٠,٧٦= نباخ أظهرت النتائج أن معامل ألفا كرو 
كما كشفت نتائج الدراسة عن قدرة . ٠,٤٤= التجزئة النصفیة 

الاختبار على التمییز بین المرتفعین والمنخفضین في ممارسة 
في حین أن معامل الارتباط بین التفكیر الناقد . التفكیر الناقد

التحصیل الدراسي في علم النفس التربوي كانت دالة عند و 
ى الباحثون أن الاختبار یتمتع بصدق ویر . ٠.٠١مستوى

  .وثبات مقبول رغم صغر حجم عینة الدراسة

خرون او   وفي نفس السیاق أجریت جیدزیلا 
(Gadzella et al, 2006)  دراسة أخرى للكشف عن

الخصائص السیكومتریة للصورة القصیرة من اختبار 
جلیسر للتفكیر الناقد على عینة أكبر من السابق  -واطسون
طالبا مسجلین في مقررات علم النفس، وعلم ) ٥٨٦(قوامها 

وقد أظهرت نتائج أن معامل . النفس التربوي، والتربیة الخاصة
ت الدراسة عن ان معاملات كما كشف). ٠,٩٢(ألفا كرونباخ 
في حین كانت ). ٠,٩٢-٠,٧٤( مابین تراوحتتجانس بنود  

التحصیل في و  معاملات ارتباط بین اختبار التفكیر الناقد 
  ).٠,٦٢ -٠,٢٠( مابین تراوحتالمقررات الدراسیة دالة و 

وقد أشار الباحثون إلى أن الاختبار یتسم بخصائص 
 .ختبار للاستخدامسیكوتریة موثقة تؤكد صلاحیة الا

 )Ejiogu et al, 2006(قي وآخرون و اكما أجرى یج
جلیسر  -من اختبار واطسونالصورة القصیرة دراسة على 

للتفكیر الناقد وعلاقتها بقیاس الأداء الوظیفي حسب تقدیرات 
هذا الاختبار    سة عن كفاءةاوخلصت نتائج الدر . المشرفین

الوظیفي وهي القدرة على في ارتباطه ایجابیا بأبعاد الأداء 
التحلیل وحل المشكلات، والقدرة على إصدار الأحكام، واتخاذ 

مما یؤكد كفاءة الاختبار في . القرار، والكفاءة في الأداء
التمییز بین مرتفعي الأداء الوظیفي ومنخفضوا الأداء 

  .الوظیفي

الصورة (جلیسر -وفي دراسة استخدمت اختبار واطسون
امكانیة تنمیة التفكیر الناقد لدى طلاب ى لقیاس مد) القصیرة

 University of)  كانسس المرحلة الجامعیة، بجامعة

Kansas)   وقد تكونت عینة الدراسة من مجموعة تجریبیة
درسوا مقرر بعنوان مقدمة في  طالبا وطالبة) ٩٧(تكونت من 

علم النفس تم تصمیمه وفقا لمهارات التفكیر الناقد، ومجموعة 
وخلصت الدراسة إلى  .طالبا وطالبة) ٣٤(ضابطة مكونة من 

وجود أثر إیجابي لتعلیم مهارات التفكیر الناقد والمادة الدراسیة 
لدى طلاب المجموعة التجریبیة مقارنة بطلاب المجموعة 

وتكشف تلك النتیجة   . (Schroeder, 2006) الضابطة
 .ا كفاءة الاختبار في التمییز بین عینات الدراسةیضمن

  :تعقيب على الدراسات السابقة  

أنصب اهتمام عدد من الدراسات السابقة التي أجریت  -
جلیسر -في البیئة العربیة على تقنین اختبار واطسون

؛  ١٩٧٣هندام وعبدالحمید،(الصورة الأصلیة 
؛ ١٩٩٧،حلفاوي ؛ ١٩٨٢عبدالسلام وسلیمان،

كما قام البعض ببناء اختبار لقیاس ) ٢٠٠٩ الموسوي،
جلیسر -نالتفكیر الناقد على غرار منظور واطسو 

مما یعكس أهمیة ). ٢٠٠٥ الشرقي،(للتفكیر الناقد 
 .جلیسر في قیاس التفكیر الناقد-نموذج واطسون

الدراسات السابقة التي ثمة تعارض بین نتائج بعض  -
 ةجلیسر الصورة القصیر -اجریت على اختبار واطسون

 ,Loo & Thorpe وثورب ودراسة لفقد أشارت  
إلى أن نتائج التحلیل العاملي لم تدعم صدقه  )(1999
 Gadzella(في حین أشارت دراسات أخرى العاملي 

et al, 2005, Gadzella et al., 2006(  إلى
 .كفاءة الاختبار السیكومتریة في قیاسه للتفكیر الناقد

) الصورة القصیرة(جلیسر -اختبار واطسونلم یحظ  -
الأصلیة فلم نجد بنفس القدر من الاهتمام للصورة 

ت بترجمة وتقنین الاختبار في البیئة نیدراسة ع
  .مما یحتم القیام بتلك الخطوة السعودیة

  جراءاتالطريقة والإ

  :منهج الدراسة

اعتمد الباحث في هذه الدراسة على المنهج الوصفي     
  .السببي
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  : عينة الدراسة 

طالبا من طلاب ) ٤٠٠(تكونت عینة الدراسة من   
لى في  عدد من و المعلمین المسجلین في السنة الأكلیة 

ل والثاني و التخصصات المختلفة خلال الفصل الدراسي الأ
هـ تم اختیارهم عشوائیا من عدد من ١٤٣٢-١٤٣١من عام 

الشعب الدراسیة وبشكل خاص في المواد التربویة التي تعتبر 
) ١( جدولویوضح . مواد إجباریة یدرسها كل طلاب الكلیة

  .لعینة الدراسةوصفا 
  ) ١(جدول 

  بیان بوصف عینة الدراسة
  النسبة  العدد   التخصص   نوع الدراسة

  
  النظریة

الدراسات 
  القرآنیة

١٣,٧٥  ٥٥% 

الدراسات 
  الإسلامیة

١٥,٠٠  ٦٠% 

اللغة 
  العربیة

٦,٢٥  ٢٥ % 

اللغة 
  الإنجلیزیة

١٥,٠٠  ٦٠% 

 % ٥,٧٥  ٢٣  الكیمیاء  العلمیة
 % ٤,٥٠  ١٨  الإحیاء
  % ٧,٧٥  ٢٧  الفیزیاء

  % ١٧,٥٠  ٧٠  العلوم 
الحاسب 

  الآلي
١٥,٥  ٦٢ % 

  %١٠٠   ٤٠٠    المجموع

  :أدوات الدراسة

 :)الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد  -اختبار واطسون

في صورتین متكافئتین هما  ١٩٦٤ عام صدر الاختبار
 مائة كل منهما من یتكون، " YM" والصورة "ZM "الصورة 

. فرعیة تقیس التفكیر الناقد اختبارات خمسة على موزعة سؤال
 الاختبار هذا تعدیل في وجلیسر واطسون جهود وقد استمرت

 فیها قام حیث، ١٩٨٠ عام المعدلة الصورة أن أصدرا إلى
عادة صیاغة العبارات، بعض بتغییر الباحثان ٕ  البعض وا
 للنواحي إشارات تتضمن التي العبارات وحذف الآخر،
  "A"و "B" الصورتین وبذا ظهرت. العرقیةأو  الجنسیة

 سؤالا بدلا من ثمانین تحتوى منهما متكافئتین كل كصورتین
 ستون دقیقة وتستغرق السابقتین، الصورتین في مفردة مائة

 Watson & Glaser, 2008).(على الاختبار  للإجابة
كذلك طورت لهذا لاختبار صورة بریطانیة یطلق علیها 

Form C  بالاعتماد على الصورة  ١٩٩١عام“B” للاختبار .  

   " ”Form Sصدرت الصورة القصیرة ١٩٩٤وفي عام   
من هذا الاختبار بهدف تقلیص الوقت المطلوب للإجابة على 

بناءا على الصورة .   وقد تم بناء الصورة القصیرة. الاختبار
) عبارة( وسیناری) ١٦(وتتكون من . Aالأصلیة للاختبار 

فقرة موزعة على خمسة اختبارات فرعیة  ٤٠من خلال  تقاس
دقیقة للإجابة على  ٣٠تقیس مهارات التفكیر الناقد وتحتاج 

 دقائق كتعلیمات للاختبار) 5-10(الاختبار بالإضافة إلى 
(Watson& Glaser, 2008.).  

) ٤٠(وبذلك یتكون الاختبار في صورته القصیرة من   
فرعیة تقیس مكونات التفكیر  فقرة موزعة على خمسة اختبارات

الناقد، وفیما یلي وصف موجز لطبیعة تلك الاختبارات 
  ١:الفرعیة

ویتكون هذا الاختبار من  :اختبار الاستنتاج -
عبارتین یبدأ كل سؤال في هذا الاختبار بعبارة 

یعقب كل عبارة أربعة . یرجى اعتبارها صحیحة
استنتاجات أحد هذه الاستنتاجات صحیح تماما، 

یترتب منطقیا على ما جاء في العبارة، وأحدها  أي
 تماما، أي یتناقض مع ما جاء في العبارة، أخط

أما الاستنتاجان الآخران فاحدهما محتمل أن یكون 
صحیحا، والأخر یتضمن بیانات ناقصة تحول 

  .هأدون الحكم على صحته من خط

یتكون من هذا الاختبار  :اختبار تمییز الافتراضات -
ثلاث عبارات یتبع كل عبارة عدة افتراضات 

بعض هذه الافتراضات وارد، أي یتوافق : مقترحة
وبعض . بالضرورة مع الحقائق الواردة في العبارة

هذه الافتراضات غیر وارد، أي لا یتوافق مع ما 
  .جاء في العبارة

یتكون هذا الاختبار من أربع  :اختبار الاستنباط -
بارات یتبع كل عبارة عدة نتائج مقترحة بعضها ع

صحیح، أي یترتب منطقیا على المقدمتین، 
وبعضها خاطئ، أي لا یترتب بالضرورة علیهما، 

                                                             
من یرغب في الحصول على الاختبار یمكنھ التواصل مع الباحث  ١

  .من خلال بریده الإلكتروني
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یقیس هذا الاختبار . وأن كان صادقا بوجه عام
قدرة الفرد على تقریر ما إذا كانت استنتاجات 
معینة تترتب بالضرورة منطقیا على المعلومات 

مقدمات معطاة في  أوفي العبارات  الواردة
 .الاختبار

یتكون هذا الاختبار من عباراتین   :اختبار التفسیر -
ا یتبع كل منها عدة عدة تفسیرات مقترحة بعضه

ي أن العبارة نفسها تترتب بالضرورة منطقیا ااردة، و 
علیها، وبعضها غیر واردة، أي أن العبارة لا 

كانت صحیحة ن اتترتب بالضرورة منطقیا علیها، و 
یقیس هذا الاختبار قدرة الفرد على . بوجه عام

على  نیةالتقریر فیما إذا كانت الاستنتاجات المب
  .من عدمه بیانات معطاة مبررة

یتكون هذا الاختبار من  :اختبار تقویم الحجج -
خمس مسائل تتبع كل مسالة عدة حجج بعضها 
یمثل حججا قویة وهامة تتصل مباشرة بالسؤال 

وبعضها الآخر یمثل حججا ضعیفة لا . المطروح
ن كانت لها اتتصل مباشرة بالسؤال المطروح، و 

یقیس هذا الاختبار قدرة الفرد على . أهمیة كبیرة
 التمییز بین الحجج القویة والحجج الضعیفة

(Watson& Glaser, 2008).  
  : طريقة تصحيح الاختبار  

وفقا لمعاییر التصحیح الخاصة  الاختباریتم تصحیح    
بالاختبارات الفرعیة، وذلك بحصول الإجابة الصحیحة على 
درجة، بینما الإجابة الخاطئة تحصل على صفر، بذلك  یكون 

درجة  للاختبار  ٤٠مدى الدرجات مابین صفر إلى 
 اختبار وقد أشار دلیل. (Watson& Glaser, 2008)الكلي

 تم أنه إلى) الصورة القصیرة( الناقد للتفكیر جلیسر- واطسون
وقد ، "A" النموذج من مختصرة كنسخة القصیر النموذج بناء

 & Watson(روعي في هذه النسخة العناصر الآتیة 
Glaser, 2008:(  

 واختباراته الأصلي الاختبار بنیة على المحافظة 
 .الخمسة الفرعیة

 والقضایا على أسلوب عرض المواقف المحافظة 
 على المحافظة علیها، المبنیة والأسئلة المطروحة

 .القراءة الاختبار، ومستوى ثبات

 المطروحة والقضایا الموضوعات حداثة مراعاة 
 بعض فهناك محتوى الاختبار، تحدید عملیة أثناء

 حیث .قدیمة موضوعات مع تتعامل السیناریوهات
 واستبدالها القدیمة السیناریوهات هذه مثل حذف تم

 النموذج محتوى یجعل ، مماحدیثة بموضوعات
 .معاصرة مما سبق أكثر القصیر

  ٣٠اختصار زمن الإجابة على الاختبار لیكون 
  .دقیقة

  :الخصائص السيكومترية للاختبار

  :صدق الاختبار: لاأو  

جلیسر للتفكیر الناقد -ویشیر دلیل اختبار واطسون    
بصورته ارتباط الاختبار  معاملات أن إلى) الصورة القصیرة(

على عینة قوامها  "A"القصیرة مع الاختبار الأصلي الصورة 
 تراوحتراشدا یمثلون عینات من وظائف مختلفة  ٣٧٢٧
جلیسر -مما یعكس أن اختبار واطسون ) ,٩٥ -,٨٩(مابین

 .الصورة القصیر یتمتع بدرجة عالیة من الصدق

الصورة ( الاختبار ارتباط معاملات أن إلى الدلیل أشار كما 
 ودرجات للطلاب التحصیل اختبارات عدد من مع) القصیرة

 مثل ستانفورد الذكاء واختبارات، الوظیفي الأداء تقویم
، القرائي للتحصیل كالیفورنیا واختبار اللغوي، للتحصیل
 للراشدین وكسلر واختبار العقلیة، لینون للقدرة-تیسأو  واختبار

الارتباط بالتحصیل  معاملات تراوحت وقد، جیدة كانت
 الارتباط معاملات ، في حین أن),٥٧- ,٢٣(الدراسي مابین 

 إلى مما یشیر ),٧٠- ,٣٧(ما بین  تراوحت فقد الذكاء مع
  .الصدق من عالیة بدرجة الاختبار تمتع
  :ثبات الاختبار: ثانيا

 ثبات الاختبار فقد استخرجت معامل بمعاملات یتعلق وفیما
. راشدا ١٦٠٨على عینة قوامها  ),٨٠(فكانت  كرنباخ ألفا

بینما معاملات ثبات الاختبار بطریقة إعادة التطبیق على 
كانت معاملات ثبات و  ،),٨٩(موظفا  ٥٧عینة قوامها 

، وتمییز ),٧٠( التالي الاستنتاجالنحو الاختبار الفرعیة على 
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، ),٧٨( ، والتفسیر),٥٥( ، والاستنباط),٨٣( الافتراضات
 ).,٦٧( وتقویم الحجج

إجراءات ترجمة وإعداد الاختبار في الدراسة 
  :الحالية

قام الباحث بترجمة الاختبار مع مراعاة  :لىو المرحلة الأ 
المحافظة على بناء الاختبار الأصلي، ثم قام الباحث بطلب 
من أحد أعضاء هیئة التدریس بقسم اللغة الانجلیزیة بكلیة 

لتأكد من أن الترجمة تعكس االمعلمین بجامعة الملك سعود 
 .  المعنى الفعلي للاختبار

إعادة صیاغة بعض العبارات في الاختبار  :المرحلة الثانیة
 :التاليالنحو لكي تتناسب مع الثقافة السعودیة وهي على 

استبدال أسماء الأشخاص والمدن الواردة في الاختبار لتكون 
 .مناسبة مع نظیرها في الثقافة السعودیة

متها ءصیاغة عدد من العبارات المتحیزة ثقافیا لعدم ملا ریتغی
مع ما یتسم به المجتمع السعودي، كما لا تنسجم مع 

 .اهتمامات الطالب الجامعي

تجریب الاختبار وذلك من خلال عرضه  :المرحلة الثالثة
طالبا من طلاب كلیة ) ٢٦(على عینة استطلاعیة قوامها 

ح العبارات، ومدى المعلمین بهدف الوقوف على مدى وض
. وأي ملاحظاتهم یرونهایل، أو إمكانیة فهم معناها دون ت

وبناءا على هذا الأجراء أشارت عینة الدراسة الى عدد من 
مفهومة، وبالتالي تحتاج إلى مزید من الوضوح الالبنود غیر 

مع ثقافتنا و  والتحدید بما یتناسب مع اهتمامات الطلاب
  .المحلیة

بعد تعدیل صیاغة بعض البنود قام الباحث  :المرحلة الرابعة
بعرض الاختبار على عدد من أعضاء هیئة التدریس 
المتخصصین في دراسات التفكیر في عدد من الجامعات 
السعودیة لتسجیل ملاحظاتهم حول سلامة صیاغة العبارات 

في ضوء ما اقترحه . ومدى مناسبتها للثقافة المحلیة
ل بعض التعدیلات على المحكمون من ملاحظات تم إدخا

الاختبار تمثلت في إدخال تعدیلات في الصیاغة اللغویة 
لتعلیمات الاختبار لتكون أكثر تحدیدا عوضا عن السابق 

  . لكونها تثیر فتور الطلاب وتتسم بالملل والتداخل فیما بینها
  نتائجال

جلیسر للتفكیر -ما دلالات صدق اختبار واطسون: السؤال الأول
 لدى عینة من الطلاب المعلمین؟) ورة القصیرةالص(الناقد 

جلیسر للتفكیر -للتحقق من دلالات صدق اختبار واطسون 
قام الباحث بحساب تجانس بنود ) الصورة القصیرة(الناقد 

. الصدق التلازمي للاختبار وكذلك تم حسابالاختبار، 
  :التاليالنحو ویمكننا عرض تلك النتائج على 

  :  تجانس بنود الاختبار

للتحقق من التجانس تم حسابه على عینة الدراسة الكلیة وذلك 
معامل الارتباط بین العبارات والدرجة الكلیة للأبعاد بحساب 

بحساب معامل الارتباط بین كل من ، وكذلك الفرعیة للاختبار
. الدرجة الكلیة للاختبارات الفرعیة والدرجة الكلیة للاختبار

  . عن ذلك) ٢( جدولتائج وتكشف ن

معامل الارتباط بین العبارات والدرجة الكلیة للابعاد الفرعیة  -
الذي النحو وكانت قیم معاملات الارتباط على ، للاختبار

   ).٢(یوضحه جدول 

أن جمیع معاملات ارتباط العبارت ) ٢( ولجدیتضح من 
عند بالدرجة الكلیة لكل بعد من أبعاد الاختبار دالة إحصائیا 

، ویحقق هذا تمتع المفردات بدرجة مرتفعة )٠١,٠(مستوى 
  . جلیسر للتفكیر الناقد- من التجانس الداخلي لاختبار واطسون

قیم معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة للاختبارات الفرعیة 
  لاختبار الكليلوالدرجة الكلیة 

  )٢(جدول 
  معامل الارتباط بین العبارات والدرجة الكلیة لكل بعد من أبعاد الاختبار

  معامل الارتباط  العبارات  البعد  معامل الارتباط  العبارات  البعد  معامل الارتباط  العبارات  البعد

  
  

  الاستنتاج

٠,٦٤٣  ١**    
  

  الاستنباط
  

٠,٦٤٥  ١٦**    
  

تقویم 
  الحجج

٠,٦٤٣  ٣٢**  
٠,٦٠٤  ٣٣  **٠,٧٥٤  ١٧  **٠,٤٢٤  ٢**  
٠,٦٩٥  ٣٤  **٠,٥٩٤  ١٨  **٠,٥٣٤  ٣**  
٠,٤٥٩  ٣٥  **٠,٦٢٩  ١٩  **٠,٤٤٧  ٤**  
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  معامل الارتباط  العبارات  البعد  معامل الارتباط  العبارات  البعد  معامل الارتباط  العبارات  البعد

٠,٦٦٢  ٣٦  **٠,٦٠٧  ٢٠  **٠,٦٧٤  ٥** 
٠,٥٦١  ٣٧ ٠,٥٥٣**  ٢١  **٠,٥٨٨  ٦** 
٠,٦٤٧  ٣٨  **٠,٥٤٠  ٢٢  **٠,٥٣٠  ٧** 
٠,٦٩٦  ٣٩  **٠,٧٥٤  ٢٣  **٠,٦٩١  ٨** 

      ٠,٥٤٢  ٤٠  **٠,٦٩٥  ٢٤** 

  
تمییز 

  الافتراضات
  

٠,٦٤٠  ٩**    
  

  التفسیر
  
  
  
  

٠,٦٥٩  ٢٥**  

  

٠,٦٦  ٢٦  **٠,٦٢٤  ١٠  ** 
٠,٥٣٧  ٢٧  **٠,٥٤٣  ١١** 
٠,٥٤٥  ٢٨  **٠,٦٦٥  ١٢** 
٠,٦٤٥  ٢٩  **٠,٥٧٥  ١٣** 
٠,٤٤١  ٣٠  **٠,٦٤٦  ١٤** 

٠,٥١٤  ٣١  **٠,٦١٧  ١٥** 

  )٣(جدول 
والدرجة الكلیة  قیم معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة للاختبارات الفرعیة

  .لاختبار ككل
 ارتباطها بالدرجة الكلیةمعامل  الاختبارات الفرعیة
 **٣٠١,٠  الاستنتاج

 ** ٥٦٩,٠  تمییز الافتراضات
 **٨٠١,٠ الاستنباط

 ** ٧٣١,٠ التفسیر
 **٧٥٦,٠ تقویم الحجج

وحین نمعن بنتائج التجانس الداخلي بشكل عام نلاحظ 
الدرجة و ن معاملات الارتباط بین درجات الاختبارات الفرعیة ا

، وتعني هذه ))٣(جدول أنظر ( عموماالكلیة للاختبار عالیة 
النتیجة أن الأبعاد الفرعیة للاختبار یجمع بینها عناصر 
مشتركة تجعلها أكثر تجانسا فیها قیاسها للقدرة على التفكیر 

على الرغم أن . مما یعد مؤشرا على صدق الاختبار. الناقد
التجانس یرتبط بالصدق، إلا انه لا یعد دلیلا كافیا على 

فالاختبار الصادق لابد أن یكون متجانسا، في حین الصدق 
أن تجانس الاختبار لا یعنى صدقه بالضرورة، فالتجانس 

لذا قام . صفة ضروریة للصدق ولكنه غیر كاف لتحقیقه
  .الباحث بإجراءات الصدق التلازمي

 :الصدق التلازمي

استخدم الباحث اختبارین للتفكیر الناقد كمحكات خارجة 
  ، )الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد -نلاختبار واطسو 

  

  

اختبار ، و )٢٠٠٥، الشرقي(اختبار التفكیر الناقد  :وهي
كونهما  ،)١٩٨٢ عبد السلام وسلیمان،(الناقد التفكیر 

یتمتعان بمعاییر صدق وثبات موثوقة على عینات سعودیة 
على عینة فرعیة من  اتتلك الاختبار  طبقت وقد . مختلفة

طالبا لصعوبة تطبیقهما على ) ١٤٠(عینة الدراسة قوامها 
  .كامل عینة الدراسة بفترة زمنیة طویلة

أن معاملات ارتباط الدرجة الكلیة ) ٤(تكشف نتائج جدول 
جلیسر للتفكیر الناقد بكل من اختبارات -لاختبار واطسون

). ٠,٠١( لةالتفكیر الناقد الاخرى كانت دالة عند مستوى دلا
في حین كانت معاملات ارتباط الاختبارات الفرعیة  بالدرجة 

فیما عدا ) ٠,٠١( الكلیة للاختبار دالة عند مستوى دلالة
وقد )  ٠,٠٥( اختبار الاستناج كانت دالة عند مستوى دلالة

. یعزى ذلك الى صعوبة الأسئلة الخاصة باختبار الاستنتاج
فاءة الاختبار الحالي في إجمالا تعكس هذه النتائج إلى ك

قیاسه للقدرة على التفكیر الناقد شأنه في ذلك شأن الاختبارات 
  .الأخرى للتفكیر الناقد المستخدمة كمحكات خارجة للحكم

) الصورة القصیرة(ما طبیعة البناء العاملي : السؤال الثاني
  جلیسر للتفكیر الناقد؟- لاختبار واطسون

قام الباحث للإجابة على هذا السؤال باستخدام التحلیل  
 Principal)العاملي بطریقة المكونات الأساسیة 

Components Method) بعد ذلك  .وتحدید عدد العوامل
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للوصول إلى تشبعات ) (Varimax Methodفاریمكس باستخدام أسلوب تعامداستخدام التدویر المتم 
  .رتائج التحلیل العاملي بعد التدوین) ٥(العوامل، وتكشف نتائج جدول 

)٤(ل جدو
  جلیسر للتفكیر الناقد باختبارات أخرى - قیم معاملات ارتباط اختبار واطسون

  اختبار التفكیر الناقد  
  إعداد محمد الشرقي

  اختبار التفكیر الناقد
  إعداد عبدالسلام وسلیمان

  * ٤٢,٠  * ٣٩,٠  الاستنتاج
  ** ٦٩,٠  **٦١,٠  تمییز الافتراضات

  ** ٦٣,٠ **٥٦,٠  الاستنباط
  ** ٦٨,٠ **٥٩,٠  التفسیر

  ** ٥٧,٠  **٦٦,٠  تقویم الحجج
  ** ٨٢,٠ **٧٨,٠  درجة الاختبار الكلیة

  ٠,٠١دالة عند مستوى**         ٠,٠٥دالة عند مستوى* 
  ) ٥(جدول 

  نتائج التحلیل العاملي بعد التدویرقیم التشبعات من 
  العوامل المستخرجة  رقم العبارة

٥  ٤  ٣  ٢  ١  
٩٨٥,٠  ٣٢      
٨٨٠,٠  ٣٣      
٧٥٠,٠  ٣٤      
٩٨٥,٠  ٣٥      
٩٧٠,٠  ٣٦      
٩٣٠,٠  ٣٧      
٩٨٥,٠  ٣٨         
٩٨٥,٠  ٣٩         
٧٥٠,٠  ٤٠         
٧٤١,٠    ١٦       
٧٣٧,٠    ١٧       
٧٣٢,٠    ١٨       
٧٣٠,٠    ١٩       
٦٧٨,٠    ٢٠       
٦٠٤,٠    ٢١       
٦٣٦,٠    ٢٢       
٦٠٤,٠    ٢٣       
٩٦٥,٠     ٢٥     
٩٦٥,٠     ٢٦     
٨٨,٠ -     ٢٧     
٩٨,٠ -     ٢٨     
٦٠٤,٠     ٢٩     
٦٠٤,٠      ٣٠     
٦٠٤,٠      ٣١     
٤٣٨,٠        ٨   
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  العوامل المستخرجة  رقم العبارة
٥  ٤  ٣  ٢  ١  

٤٠٤,٠        ٩   
٤٠٩,٠        ١٠   
٤٩٨,٠        ١١   
٤٩٨,٠        ١٢   
٤٠١,٠        ١٣   
٤٠٨,٠-        ١٤   
٤٧٣,٠        ١٥   
٤٢١,٠          ١ 
٤٤٥,٠          ٢ 
٤٤٩,٠-          ٣ 
٤٥٥,٠-          ٤ 
٤٧٨,٠          ٥ 
٤٩٠,٠          ٦ 
٤٥٤,٠-          ٧ 
          ٤٧٣,٠ 

 ٤٦٠,٢ ٩٣٠,٣ ٣٠٦,٤ ٥٩٤,٦ ٢٦٥,٨  الجذر الكامن
 %١٥١,٦ %٨٢٥,٩ %٧٧٢,١٠ %٤٨٥,١٦ %٦٦٢,٢٠  نسبة التباین 

    %٨٩٥,٦٣  نسبة التباین الكلي 

وبفحص نتائج التحلیل العاملي نجد أن عبارات الاختبار  
  %) ٨٩٥,٦٣ (معا مجتمعة فسرت عوامل خمسةل تشعبت

وعند فحص طبیعة تلك العوامل سنجدها . الكلي التباین من
 : التاليالنحو تتدرج على 

ویعتبر أكثر هذه العوامل أهمیة إذ : الأول لعاملا -
من التباین الكلي، ) %٦٦٢,٢٠(هذا العامل استوعب 

 العامل هذا على ، وتشبع)٢٦٥,٨( وبلغ جذره الكامن
 .عبارات تقیس تقویم الحجج) ٩(

من التباین ) %٤٨٥,١٦(استوعب  :الثاني العامل -
، )٥٩٤,٦( العاملي للمصفوفة، وبلغ جذره الكامن

عبارات تقیس مهارة ) ٩( العامل هذا على وتشبع
 .الاستنباط

وقد تشبع على هذا العامل الذي  :الثالث العامل -
من التباین العاملي للمصفوفة، ) %٧٧٢,١٠(استوعب 

، سبع عبارات تقیس )٣٠٦,٤(وبلغ جذره الكامن 
 .التفسیر

من ) %٨٢٥,٩(استوعب هذا العامل   :الرابع العامل -
  .التباین العاملي للمصفوفة وبلغ جذره الكامن

عبارات تقیس ) ٨( العامل هذا على ، وتشبع)٩٣٠,٣( -
 .تمییز الافتراضات

) %١٥١,٦(استوعب هذا العامل  :العامل الخامس -
من التباین العاملي للمصفوفة أي أنه أقل العوامل 

 ، وتشبع)٤٦٠,٢( أهمیة معرفیا، وبلغ جذره الكامن
  .عبارات تقیس مهارة الاستنتاج) ٧(العامل  هذا على

عن التحلیل بصفة عامة تتسق العوامل الناتجة  
العاملي مع الإطار النظري للدراسة والنتائج الرئیسیة 
السابقة في أدبیات البحث القائمة على البناء النظري 

وجلیسر للتفكیر الناقد باعتباره   الذي افتراضه واطسون
وتدل نتائج  عوامل أساسیة، ةیقاس من خلال خمس

في صورته  للاختبار العاملي هذه الاجراء على الصدق
   .لحالیةا
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جلیسر - ما دلالات ثبات اختبار واطسون: السؤال الثالث
لدى عینة من الطلاب ) الصورة القصیرة(للتفكیر الناقد 

  المعلمین؟

جلیسر -للوقوف على دلالات ثبات اختبار واطسون
قام  لدى عینة الدراسة - الصورة القصیرة - للتفكیر الناقد

تطبیقه على عینة الباحث باستخراج معاملات الثبات بعد 
یوما، كما حسبت  ١٦طالبا، بفاصل زمني بلغ ) ١٤٥(قوامها 

معاملات ثبات الاختبار بطریقة ألفا كرونباخ على كامل أفراد 
  .عینة الدراسة

  ) ٦(جدول
  جلیسر للتفكیر الناقد- قیم معاملات الثبات اختبار واطسون

طریقة إعادة   البعد 
  التطبیق

طریقة ألفا 
  كرونباخ

 ٦٥,٠  ٠,٥١  الاستناج
 ٧٦,٠  ٠,٦٤  تمییز الافتراضات

 ٨٦,٠  ٠,٦٧  الاستنباط
 ٨١,٠  ٠,٦٥  التفسیر

 ٧٨,٠  ٠,٦٨  تقویم الحجج
 ٨٠,٠  ٠,٧٨  درجة الاختبار الكلیة

ختبار لاأن قیم معاملات الثبات ) ٦(یتضح من جدول   
جلیسر للتفكیر الناقد وأبعاده الفرعیة بطریقتي إعادة -واطسون

وهي ) ٠,٨٦ - ٠,٥١(مابین  تراوحتكرونبا  التطبیق وألفا
مقارنة جمیعا تشیر إلى أن الاختبار یتمتع بنتائج ثبات مقبولة 

حیث  جلیسر للتفكیر الناقد-رده دلیل اختبار واطسونأو ما ب
تعتبر و  ،)٧٩,٠ - ٧٠,٠(قیم معاملات الثبات ما بین  كانت

 &Watson)فسیةقیم ثبات مقبولة في مجال الاختبارات الن
Glaser, 2008) .  

وفي إطار سعینا إلى الحصول على دلائل قیاسیة أكثر  
لتأكد من دلالات صدقه وثباته، قام الباحث اللاختبار بغیة 

بإجراء بعض المقارنات في ضوء التخصص الدراسي 
في ضوء التفوق الدراسي وفقا للمعدل و  ) النظري -العلمي(

  :یلي التراكمي، وكانت النتائج كما

هل توجد فروق دالة احصائیا بین أداء طلاب : السؤال الرابع
التخصصات العلمیة والتخصصات النظریة على اختبار واطسون 

لدى عینة من الطلاب ) الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد  - 
  المعلمین؟

وجود فروق بین أداء طلاب ) ٧( جدولتشیر نتائج 
التخصصات العلمیة والتخصصات النظریة على اختبار 

لصالح طلاب ) الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد -واطسون
طبیعة محتوى المواد وقد یعزى ذلك إلى .  التخصصات العلمیة

الدراسیة في التخصصات العلمیة لما تنطوي علیه من أسئلة 
ة مهارات عقلیة علیا من قبیل التحلیل، ومهام تتطلب ممارس

التفسیر، والاستنتاج، التعلیل، وتمحیص الأدلة المقترحة مما 
كما أن طلاب التخصصات . یجعلها محفزة للتفكیر الناقد

العلمیة قد یمارسون بعض المهارات النقدیة أكثر من طلاب 
التخصصات النظریة بحكم طبیعة المقررات الدراسیة 

 علیمیة التي تقدم لهم والتي تتمیز باتجاهها نحوالأسالیب الت
استخدام التجارب المعملیة، والتفكیر في الحلول المختلفة و 

في التخصصات النظریة التي تقوم في أغلب  أكثر من أقرانهم
 تلك النتیجة مع  وتلتقي. الأحیان على استخدام مهارات التذكر

) ١٩٩٧؛ حلفاوي ، ١٩٩٨الحموري والوهر، (دراسة كل من 
التي أظهرت وجود فروق بین طلاب التخصصات العلمیة 
والتخصصات النظریة لصالح طلاب التخصصات العلمیة في 

كما أنها تتسق نسبیا مع ما . القدرة على ممارسة التفكیر الناقد
الصف على التي أجریت ) ٢٠٠٥(أشارت إلیه دراسة الشرقي 

كیر الناقد الأول الثانوي إلى أن  هنالك علاقة  بین التف
  . والرغبة بالالتحاق بالأقسام العلمیة لدى الطلاب

هل توجد فروق دالة إحصائیا بین أداء الطلاب : السؤال الخامس
 - المتفوقین دراسیا  وغیر المتفوقین دراسیا على اختبار واطسون

لدى عینة من الطلاب ) الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد 
  المعلمین؟

قام الباحث في إطار الإجابة على هذا السؤال بالاعتماد      
معتبرا الطلاب الحاصلین على  GPA على المعدل التراكمي
وأكثر متفوقین دراسیا، في حین   ٣,٧٥ معدل تراكمي قوامه 

وأقل   ٢,٥٠طلاب الحاصلون على معدل تراكمي یعتبر ال
  .في هذه الدراسةمتأخرین دراسیا 

إلى وجود فروق دالة عند ) ٨(في جدول تشیر النتائج   
غیر و بین أداء الطلاب المتفوقین دراسیا ) ٠,٠١(مستوى 

جلیسر للتفكیر الناقد -المتفوقین دراسیا على اختبار واطسون
لصالح الطلاب المتفوقین دراسیا، وتتفق  ) الصورة القصیرة(

هذه النتیجة مع التصور القائل بأن التفكیر الناقد یرتبط 
 كما أشارت دراسةصیل الدراسي بشكل دال إحصائیا بالتح

ویلیامز إلى وجود ارتباط إیجابي دال بین القدرة على التفكیر 
التحصیل الدراسي في مقرر علم النفس التربوي بلغ و الناقد 
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ل، بینما بلغ معامل الارتباط في و في الاختبار الأ) ٠,٤٢(
     ).Williams,2003(  )٠,٥٧( الاختبار الثاني

النتائج یمكننا استخلاص مدى كفاءة اختبار هذه ومن   
في ) الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد  -واطسون 

التمییز بین أداء طلاب التخصصات العلمیة والنظریة، وكذلك 
المتأخرین و ا یفي التمییز بین أداء الطلاب المتفوقین دراس
  .دراسیا مما یعد مؤشرا على صدق هذا الاختبار

  )٧( جدول
  )الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد  -الفروق بین أداء طلاب التخصصات العلمیة والتخصصات النظریة على اختبار واطسون 

  قیمة ت  )٢٠٠=ن(    طلاب التخصصات النظریة   )١٩٩= ن(   طلاب التخصصات العلمیة  البعد
  ع  م  ع  م

  **٤,٥٥ ٠,٢٩ ٤,٩٠ ٠,٠١  ٥,٠٠  الاستنتاج
 **٥,٤٢ ٠,٩٩ ٥,٩٩ ٠,٣٥ ٦,١٣  تمییز الافتراضات

 **٧,٤٦ ٠,٣٣ ٥,٩٢ ٠,٣٩ ٦,١٩  الاستنباط
 **١٧,٣١ ٠,٢٤ ٤,٩٣  ٠,٩٤ ٦,١٣  التفسیر

 **٥,٥٠ ١,١٩ ٥,٦٩  ٠,٤٠ ٦,١٨  تقویم الحجج
 **١٤,٠٣ ١,٥٩ ٢٧,٣٩  ١,٦٠ ٢٩,٦٣  درجة الاختبار الكلیة

  ٠,٠١دالة عند مستوى** 
  )٨( جدول

  جلیسر للتفكیر الناقد الصورة القصیرة-الفروق بین أداء الطلاب المتفوقین دراسیا  وغیر المتفوقین دراسیا على اختبار واطسون

  البعد
  )١١٤=ن(غیر المتفوقین دراسیا  )٩٧= ن(المتفوقین دراسیا

  قیمة ت
  ع  م  ع  م

  **٤,٣٨ ٠,٣٧ ٤,٨٣ ٠,٣٥  ٥,٠٠  الاستنتاج
 **٦,٢٣ ٠,١٣ ٥,٩٨ ٠,٤٦ ٦,٢٦  الافتراضاتتمییز 

 **٨,٥٩ ٠,٣٣ ٥,٨٥ ٠,٣٩ ٦,٤١  الاستنباط
 **٩,٦٣ ٠,٠١ ٥,٠٠  ١,٠١ ٥,٩١  التفسیر

 **٥,٥٤ ١,٥٤ ٥,٤٧  ٠,٥٠ ٦,٣٨  تقویم الحجج
 **١٠,٢٣ ٢,٠٢ ٢٧,٠٥  ٢,٠٩ ٢٩,٩٥  الدرجة الكلیة للتفكیر الناقد

  ٠,٠١دالة عند مستوى** 
  مناقشةال

استهدفت هذه الدراسة بحث الخصائص السیكومتریة 
) الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد  -لاختبار واطسون

المعلمین، وذلك من خلال الكشف /على عینة من الطلاب
جلیسر للتفكیر الناقد  -على دلالات صدق اختبار واطسون

تجانس و من خلال صدق المحكمین، ) الصورة القصیرة(
لاختبار الحالي مع محكات ل يتلازمالصدق التبار، و الاخ

وقد ، ، كذلك الصدق العاملي)اختبارات التفكیر الناقد(أخرى 
كشفت نتائج الدراسة عن أن الاختبار یتمتع بالصدق، وهذه 

 الدراسات السابقة یهالنتیجة تتفق مع ما توصلت إل
(Williams, 2003; Gadzella et al., 2005) .  

أن مهارات التفكیر الناقد لا تعمل  ههام قواموثمة جانب  
مستقلة عن بعضها البعض لذا فان بعض نتائج التحلیل 

لم ) Loo & Thorpe, 1999(وثورب  والعاملي كدراسة ل
تكشف عن مكونات عاملیة مستقلة للتفكیر الناقد، وقد یعزى 
ذلك إلى أن مهارات التفكیر الناقد هي مهارات تفاعلیة مع 

البعض فلا یستطیع الفرد القیام بمهارة معرفیة بعضها 
كالاستنتاج بمعزل عن استخدام المهارات الأخرى كتقویم 

لذا یجب أخذ هذه النتیجة في . الحجج في حل مشكلة ما
وقد . الحسبان في الدراسات العاملیة اللاحقة للتفكیر الناقد

نتائج التحلیلات العاملیة لعدد من نماذج من اختبار  كشفت
إلى  )A, B, S ( جلیسر للتفكیر الناقد الثلاثة -اطسونو 

  :وجود ثلاثة عوامل هي
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 عامل تمییز الافتراضات (Recognize Assumptions)    الحججعامل تقویم   (Evaluate Arguments)  
 الاستنتاجات عامل استخلاص (Draw 

Conclusions) 
الاستنتاج، والتفسیر، : تشعبت على ثلاث مهارات هي

ضحت أو كما ). Watson & Glaser, 2009(والاستنباط 
نتائج الدراسة عن أن الاختبار یتمتع بدرجة مقبولة من 

وقد تم التحقق من ذلك من خلال حساب الثبات . الثبات
النتیجة تتفق  هختبار وطریقة ألفا كرونباخ وهذبطریقة إعادة الا

 ;Williams, 2003) الدراسات السابقة یهتوصلت إلمع ما 
Gadzella et al., 2000 

وفي إطار الوقوف على الفروق بین أداء طلاب   
جلیسر  - التخصصات العلمیة والنظریة على اختبار واطسون 

كشفت الدراسة عن وجود  ،)الصورة القصیرة(للتفكیر الناقد 
والتخصصات فروق بین أداء طلاب التخصصات العلمیة 

جلیسر للتفكیر الناقد لصالح  -النظریة على اختبار واطسون 
وكذلك وجود الفروق بین أداء . طلاب التخصصات العلمیة

غیر المتفوقین دراسیا على اختبار و ا الطلاب المتفوقین دراسی
لصالح ) الصورة القصیرة(جلیسر للتفكیر الناقد -واطسون

ت الدراسة إلى أن وبصفة عامة خلص.  المتفوقین دراسیا
مما یؤكد . الاختبار یتمتع بدلالات صدق وثبات عالیة
ومجتمعات  صلاحیة الاختبار لتطبیقه في مجتمع الدراسة

 . أخرى لها نفس الخصائص

 :توصيات الدراسة -

في ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة نجد أن اختبار  -
جلیسر للتفكیر الناقد یتمتع بدلالات صدق -واطسون

باستخدام  :ولة، لذا توصي الدراسة الراهنةوثبات مقب
الاختبار لقیاس التفكیر الناقد سواء كان في إطار 

في إطار الممارسة العملیة كالاختیار  أوالبحث العلمي 
  . الوظیفي للكشف عن مستوى التفكیر الناقد

بإجراء المزید من الدراسات المماثلة على عینات  -
الطالبات،  مختلفة في المجتمع السعودي من قبیل
دلالات  من والموظفین، والقیادیین في المجتمع للتحقق

 .وثبات الاختبار صدق

إجراء دراسة على هذا الاختبار في ضوء نظریة  -
كأحد  ) (Response Item Theoryالاستجابة للمفردة 

 .الاتجاهات الحدیثة في القیاس النفسي
بإجراء دراسة لتقنین اختبار الاستعدادات للتفكیر الناقد  -

لتفكیر الناقد من قبیل االتي تقیس بعض توجهات 
على اعتبار  ،احترام رأي الآخرین، والتواضع الفكري

 جلیسر الحالي یقیس فقط –أن اختبار واطسون 

  المراجع
  :العربية المراجع

الخصائص السیكومتریة للصیغة ). ٢٠٠٩(الموسوي، نعمان 
. جلیزر للتفكیر الناقد–البحرینیة لاختبار واطسون 

  .١٠٢ -٥٥ ،٩٣العدد . المجلة التربویة

 في عبد. التفكیر الناقد). ٢٠٠٦(المحسن  بدر، خالد عبد
منشورات . التفكیر العلمي.)محرر( الحلیم محمد السید

 .جامعة القاهرة

في فیصل . تعلیم التفكیر الناقد). ١٩٩٧(بول، ریتشارد
قراءات في مهارات التفكیر وتعلیم ). مترجم( یونس

دار النهضة : القاهرة. التفكیر الناقد والتفكیر الابداعي
 .العربیة

اشتقاق معاییر الأداء لطلبة  ).١٩٩٧( ، مسعفحلفاوي 
على مقیاس البكالوریوس في الجامعات الحكومیة 

رسالة  .التفكیر الناقد في الجامعات الحكومیة الأردنیة
  .الجامعة الأردنیة، عمان. ماجستیر غیر منشورة

تطور القدرة على  ).١٩٩٨(الوهر، محمود  ،الحموري، هند
التفكیر الناقد وعلاقة ذلك بالمستوى العمري والجنس 

 ،)العلوم التربویة(دراسات   . وفرع الدراسة
١٢٦ –١١٢  ،)١(٢٥ . 

التفكیر الناقد لدى طلاب الصف ). ٢٠٠٥(الشرقي، محمد 
ل الثانوي في مدینة الریاض وعلاقته ببعض و الأ

- ٩٠، )٢( ٦ .مجلة العلوم التربویة النفسیة. المتغیرات
١٦٦.  

كتیب اختبار ). ١٩٨٣( سلیمان، ممدوحو  عبدالسلام، فاروق 
یة، جامعة أم مركز البحوث التربویة والنفس .التفكیر الناقد

  .القرى

أثر استخدام بعض أجزاء برنامج ). ٢٠٠٧(العتیبي، خالد 
الكورت في تنمیة مهارات التفكیر الناقد وتحسین  
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. رسالة دكتوراه غیر منشورة .مستوى التحصیل الدراسي
  .مكة المكرمة: جامعة أم القرى

كراسة تعلیمات  ).١٩٧٣(عبدالحمید، جابرو  هندام، یحى 
  .دار النهضة المصریة: القاهرة. التفكیر الناقداختبار 
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