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Abstract 
 
 This study aimed to identify the effectiveness of a training program based on Synectics’ strategy on developing 

reflective thinking of eighth-grade students in Jordon. The research design used in this study was the Quasi-

experimental method. The sample consisted of (52) female students from eighth grade in Al-Feker educational school 

In Amman, during the second semester (2020/2021). Two classes were chosen randomly, one of them was assigned 

as an experimental group (n=26), and the second was assigned as a control group (n=26). The training program which 

was developed and applied in this study is based on the Synectics strategy. The Reflective thinking Scale developed 

by Kember et al. (2000), was used to assess reflective thinking. To answer the research Question, means, standard 

deviations, adjusted averages were calculated, and the analysis of covariance (ANCOVA) was used. The results 

showed that there were statistically significant differences between the scores of the two groups in the total score for 

each dimension and the third and fourth dimensions together on reflective thinking scale in favor of the experimental 

group attributed to the training program. 
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الأردن في الثامن الصف طلاب لدى التأملي التفكير تنمية في السينكتكس منهجية على قائم تدريبي برنامج تأثير  

 2، وأحمد يحيى الزق 1*رزان واصف منصور 

 وزارة التربية والتعليم، الإمارات العربية المتحدة  1
 الجامعة الأردنية، المملكة الأردنية الهاشمية 2

 الملخص

هدف هذا البحث التعرف إلى فاعلية برنامج تدريبي قائم على استراتيجية تآلف الأشتات في تطوير التفكير التأملي لدى طلبة  
( طالبة من طالبات  52يه هو المنهج شبه التجريبي. تكونت عينة البحث من )الصف الثامن في الأردن، والمنهج المستخدم ف

  2020/2021الصف الثامن في مدرسة الفكر التربوي التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان الثانية، في العام الدراسي  
( طالبة، والأخرى المجموعة  26وتكونت من )  الفصل الثاني، حيث تم اختيار شعبتين عشوائيًا، إحداهما المجموعة التجريبية،

( طالبة. وقد استند البرنامج التدريبي، الذي تم تطويره والمطبق في هذا البحث، إلى استراتيجية 26الضابطة، وتكونت من )
ئصه  ( بعد ترجمة فقراته والتحقق من خصا2000.  )Kember et alتآلف الأشتات. كما تم استخدام مقياس التفكير التأملي  

السيكومترية. وللتحقق من فاعلية البرنامج التدريبي في تطوير التفكير التأملي، تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات 
. وأظهرت نتائج البحث أنَّ هنالك فروقًا ذات  ANCOVAالمعيارية، والمتوسطات المعدلة لكل بعُد، وتحليل التباين المشترك  

فراد المجموعتين في الدرجة الكلية لكل بعُد، وعلى البعدين الثالث والرابع معًا على مقياس التفكير  دلالة إحصائية بين درجات أ
 التأملي لصالح المجموعة التجريبية تعزى للبرنامج التدريبي.

 

 تآلف الأشتات، استراتيجية تآلف الأشتات، التفكير الإبداعي، التفكير التأملي. الكلمات المفتاحية: 
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 مقدمة  

ولا   المختلفة  المجالات  في  تواجهنا  التي  التحديات  هي  كثيرة 

في مجال   في  سيما  المتبعة  تعد الأساليب  لم   
ُ
التعليم، حيث

وأصبح   فائدة،  ذات  والتلقين  الحفظ  على  القائمة  السابق 

اتجهت   لذلك  أهمية،  أكثر  للمعرفة  الوظيفي  المفهوم 

تنمية   إلى  أساس ي  بشكل  التعليم  في  الحديثة  الأساليب 

أهمية   والتركيز على  الطلبة،  لدى  المختلفة  التفكير  مهارات 

فكرون ويتعلمون ليشاركوا بطريقة فعالة في  تعليمهم كيف ي

إلى   الضرورة  دعت  لذلك  التعلمية.  التعليمية  مواقفهم 

واكساب   المتنوعة،  المتطلبات  لتلبية  استراتيجيات  تطوير 

بيئة   الجهود  تلك  لقت 
َ
خ حيث  المختلفة،  المهارات  الطلبة 

تعليمية فعالة مكنت الطلبة من تطوير معرفتهم ومهاراتهم  

) باعتبارهم   مستقلين   ;Egmir & Ocak, 2020متعلمين 

Suratno et al., 2019 .) 

التعلم  استراتيجيات  العديد من  تطوير  تم  لذلك   
ً
استجابة

والتعليم التي تمد المعلمين والطلبة بآفاق واسعة ومتنوعة  

مهاراتهم   وتنمية  ومعلوماتهم،  خبراتهم  لإثراء  ومتقدمة، 

التفكي على  وتدريبهم  المختلفة،  ومهاراته  الذهنية  ر 

(. وهو ما انعكس على مستوى 2013)القواسمة وأبو غزالة،  

التعلم   استراتيجيات  تطوير  في  والتربوي  العلمي  التنافس 

وملبيًا   ثريًا  التعليمي  المحتوى  جعلِ  سُبُلِ  وبحثِ  والتعليم، 

( الطلبة  وقد  El-Sabagh & Hamed, 2020لحاجات   .)

دف إلى تطوير قدرة  تعددت الاستراتيجيات التعليمية التي ته

الطلبة على التفكير، ومن أبرزها : استراتيجية تآلف الأشتات  

Synectics    التي الاستراتيجيات  هذه  أهم  إحدى  تعد  التي 

( التفكير الإبداعي لدى الطلبة   Suratnoتعمل على تطوير 

et al., 2019  .) 

إلى وليم جوردون  Synecticsيعود مفهوم تآلف الأشتات 

Gordon William  قام بتطويرها وأصبحت ذات 
ُ
، حيث

(، وبنى هذا النموذج  1961ملامح واضحة تحديدًا في عام )

على اعتقاد بأن العملية الإبداعية يمكن تدريسها 

باستخدام التشبيه والاستعارة التي تؤثر بفاعلية على زيادة 

فهم الطلبة، وتطبيق المهارات والمعلومات الجديدة التي 

يضًا على تحديد الاستراتيجيات التي  يكتسبونها، وعمل أ

يستخدمها المبدعون وطورها إلى استراتيجيات قابلة 

للتعليم، كما عمل على تعزيز استخدام الإبداع في حل 

 ,Asmali, 2016; Sawyerالمشكلات التي يواجهها الطلبة .)

2012 ) 

( استراتيجية تآلف الأشتات  Gordon, 1961عرف جوردون )

ب الجمع  المترابطة  بإعتبارها  وغير  المختلفة  العناصر  ين 

( المجاز  أسلوب  بهدف  Metaphorباستخدام  والتشبيه   )

غير   أفكار  وإيجاد  للمشكلات،  إبداعية  حلول  إلى  الوصول 

الباحثين   من  العديد  التعريف  هذا  وتبنى  مألوفة. 

(Fatemipour & Kordnaeej, 2014; Kalantarnia et al., 

2020; Springfield, 1986كان في مجمل تعريفاتهم  ( حي 
ُ
ث

فكرة رئيسة وهي الربط بين العناصر أو الأفكار المختلفة غير  

المترابطة مع بعضها للوصول إلى أفكار إبداعية، ويمثل هذا 

 الفهم جوهر الاستراتيجية. 

من  مجموعة  إلى  الأشتات  تآلف  استراتيجية  تستند 

هذه  تؤكد  البداية،  ففي  الأساسية،  الافتراضات 

تيجية على أهمية الإبداع في الحياة اليومية، مع عدم  الاسترا

العملية  أن  على  تؤكد  أنها  كما  محددة.  بمجالات  ربطه 

الإبداعية ليست غامضة كما كان يُعتقد سابقًا، إذ أن فهم 

أدائهم   تحسين  على  الأفراد  يُساعد  أن  يمكن  أساسياتها 

عقلية   عمليات  يتضمن  الإبداع  أن  إلى  تشير  كما  الإبداعي. 

الفكر السائد  يتناقض مع  مشابهة في جميع المجالات، مما 

أن   فكرة  تطرح  وأخيرًا،  الفنون.  على  مقتصر  الإبداع  بأن 

للأفراد   يمكن  حيث  متشابه،  والجماعي  الفردي  الإبداع 

مع   يتعارض  مما  مماثل،  بأسلوب  أفكار  توليد  والجماعات 

بحتة   شخصية  تجربة  الإبداع  تعتبر  التي  السائدة  النظرة 

(Joyce & Weil, 2003.) 

( جوردون  حدد  الصدد،  هذا  ( Gordon, 1961وفي 

استراتيجيتين يمكن استخدامهما في تطوير قدرة الأفراد على  

المألوف   الغريب  استراتيجية  وهما  الإبداعي،  التفكير 

الأولى  الاستراتيجية  وتقوم  الغريب،  المألوف  واستراتيجية 

أو   المألوفة  غير  الأشياء  رؤية  مألوفة،  على  بطريقة  الغريبة 

وذلك من خلال تحليل الموقف لفهمه، وتقوم بربط فكرتين  

المفهوم   لفهم  وذلك  بينهما،  الشبه  أوجه  وتحديد  معينتين 

على   فتقوم  الثانية،  الاستراتيجية  أما  واستيعابه،  الغريب 

رؤية الأشياء المألوفة بطريقة جديدة، وذلك لتطوير الواقع 

المخ المشكلات  ويتم ومواجهة  إبداعية،  بطريقة  تلفة 

أثناء   مفاهيمية  مسافة  لخلق  والمجاز  التشبيه  استخدام 

وحلول  أفكار  إلى  التوصل  على  للمساعدة  وذلك  تطبيقها، 

 إبداعية للمشكلات.

هذه   في  الباحثين  قبل  من  واضح  اهتمام  هنالك  كان  وقد 

 أجريت العديد من الدراسات المختلفة 
ُ
الاستراتيجية، حيث

 وعينتها وأدواتها والتي كان هدفها الأساس ي   في أهدافها

التدريب على استراتيجية تآلف الأشتات، وقد أشارت نتائج 

)مصطفى،   الدراسات  هذه  من  الملتقي، 2018العديد  ؛ 

فاعلية هذه  Ahmed & AbdulAmeer, 2021؛  2016 إلى   )
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الإستراتيجية في زيادة مستوى التحصيل لدى المتعلمين، في  

درا  أشارت  )حين  أخرى    ,Khan & Mahmoodسات 

الطلبة 2018 فهم  تعزيز  في  الاستراتيجية  هذه  فاعلية  (إلى 

من  أخرى  مجموعة  نتائج  وأشارت  المجردة،  للمفاهيم 

(  & Afshari & Ghaimy, 2014; Aiamyالدراسات 

Haghani, 2012; Srisawat, 2017; Tajari and Tajari, 

 فكير الإبداعي.  ( إلى فاعليتها في تطوير مهارات الت2011

واستنادًا إلى نتائج الدراسات السابقة نلاحظ أن استراتيجية  

النفسية  المتغيرات  من  العديد  على  تؤثر  الأشتات  تآلف 

 لهذه المسيرة  
ً

والسلوكية والمعرفية لدى المتعلم، واستكمالا

يسهم  درجة  أي  إلى  مفاده،  تساؤل  إثارة  تم  فقد  البحثية، 

استراتي على  الطلبة  تطوير  تدريب  في  الأشتات  تآلف  جية 

 التفكير التأملي؟  

تلقاء  من  تتطور  لا  التفكير  مهارات  أن  إلى  الإشارة  تجدر 

 لا بد من وضع الأهداف والتخطيط الجيد لها  
ُ
نفسها، حيث

( المرسومة  الأهداف  إلى  وقد Conklin, 2012للوصول   .)

بأنواعه  تعددت الأساليب والاستراتيجيات التي تنمي التفكير  

 يتضمن التفكير أنواعًا عدة تتسم بالتداخل  
ُ
المختلفة، حيث

مع بعضها، وتختلف هذه الأنواع من شخص لآخر لأن نمط 

 ,Attiaالتفكير يمثل أسلوبًا وطريقة يسلكها الفرد في تفكيره )

(. ومن أهم أنواع التفكير التي تساعد الطلبة على حل  2015

لتفكير التأملي، فهو يلعب المشكلات التي تشكل تحديًا لهم ا

دورًا مهمًا في عملية التعلم، ويساعدهم على فهم الموضوعات 

 (. Erdogan, 2020والمواقف المختلفة التي يتعرضون لها )

( ديوي  التفكير Dewey, 1933ويعتبر  إلى  أشار  من  أول   )

( ليشير به إلى  1910عام )  How we thinkالتأملي في كتابه  

ذات  بحد  تربوية  النظر  قيمة  إمعان  عملية  بأنه  وعرفه  ها، 

خلالها   من  يستجيب  تربوية  ممارسة  لأي  الواعي  والتدبر 

الفرد لحل المشكلات من وجهات نظر متعددة، ويضع كافة  

أهمية   ذا  التأملي  التفكير  ويعد  الاعتبار.  بعين  الاحتمالات 

الأهداف   أولويات  من  يعد  تطويره  فإن  لذا،  للطلبة؛ 

تسعى   التي  المختلفة، التدريسية  التعليمية  المؤسسات  لها 

الأمر الذي ينعكس على جودة مخرجات العملية التعليمية،  

والتقييم   والمراقبة  بالتخطيط  يقوم  منظمًا  طالبًا  فيخلق 

لأسلوبه في الخطوات التي يتبعها لاتخاذ القرارات المناسبة،  

 أنه يسمح لهم بإعادة الفكرة وتمحيصها، والنظر إليها  
ُ
حيث

جوا عن  من  والكشف  عناصرها،  وعرض  متعددة،  نب 

عن   والكشف  العناصر،  هذه  بين  القائمة  العلاقات 

من  النتائج  إلى  أدت  التي  الأسباب  ومعرفة  بينها،  الفجوات 

خلال العلاقات التي تربط عناصره بالفكرة، ثم وضع حلول  

التعلم  إلى  يؤدي  أن  من شأنه  وهذا  المطروحة،  للمشكلات 

(. حيث 2017؛ المحمدي،  2019فحة،  ذي المعنى( حربي وطلا 

( التأملي  التفكير  أهم  Reflective thinkingيعتبر  من   )

التعلم لتحقيقها عند  التي يجب أن تسعى عملية  الأهداف 

على  أساس ي  بشكل  الهدف  هذا  تحقيق  ويستند  الطلبة، 

المعلم، لذا، يجب أن يتميز بالمعرفة الكافية بهذا النوع من  

تطوي وكيفية  الطرق  التفكير،  باستخدام  الطلبة  لدى  ره 

والاستراتيجيات المحفزة المناسبة، الأمر الذي ينعكس على 

تعلمهم   عملية  في  فعالة  بطريقة  ومشاركتهم  طلابه  تفكير 

(Moseley et al., 2005 .) 

الأشتات   تآلف  استراتيجية  حظيت   ، سبق  ما  على  علاوة 

مجموعة  باهتمام عدد من الباحثين نظرًا لتأثيرها الكبير على  

من المتغيرات، حيث أظهرت الدراسات السابقة فاعليتها في  

تلك   ومن  متعددة،  مجالات  في  والتطوير  الأداء  تحسين 

( التي هدفت إلى التعرف 2018الدراسات دراسة انشاص ي )

على أثر استراتيجية تآلف الأشتات في تنمية مهارات التفكير  

رابع الأساس ي  التأملي في العلوم والحياة لدى طلبة الصف ال

اختيار  وتم  التجريبي،  التصميم  الباحث  واستخدم  بغزة،  

( من  المكونة  وجرى  80العينة  عشوائية،  بطريقة  طالبًا   )

تقسيمهم على مجموعتين، المجموعة التجريبية وتكونت من 

عليهم، 40) الأشتات  تآلف  استراتيجية  تطبيق  تم  طالبًا   )

( من  تكونت  الضابطة  طالبًا40والمجموعة  تدريسهم    (  تم 

إعداد   تم  الدراسة  هدف  ولتحقيق  التقليدية،  بالطريقة 

اختبار لمهارات التفكير التأملي، وأظهرت النتائج وجود فروق  

على   التجريبية  المجموعة  لصالح  إحصائية  دلالة  ذات 

 اختبار مهارات التفكير التأملي. 

( محمود  دراسة  فاعلية 2018أما  قياس  إلى  فهدفت   )

تآلف الناقد   استراتيجية  التفكير  مهارات  لتنمية  الأشتات 

العراق،   في  التاريخ  مادة  في  الأدبي  الرابع  الصف  لدى طلبة 

البحث   عينة  وتكونت  التجريبي،  المنهج شبه  الباحث  واتبع 

( وتكونت  54من  مجموعتين،  على  تقسيمهم  تم  طالبًا،   )

( من  التجريبية  باستخدام  27المجموعة  دُرِست  طالبًا   )

لف الأشتات، والمجموعة الضابطة وتضمنت  استراتيجية تآ

مكافأة  27) وتمت  الاعتيادية،  بالطريقة  درست  طالبًا   )

المجموعتين في المتغيرات الدخيلة، ولتحقيق هدف الدراسة  

( فقرة  30تم إعداد اختبار لمهارات التفكير الناقد تكون من )

اختبارية. وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية  

باستخدام  لصالح   درست  التي  التجريبية  المجموعة 

على   الناقد  التفكير  مهارات  في  الأشتات  تآلف  استراتيجية 

 المجموعة الضابطة. 
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ه )
ُ
( دراسة هدفت إلى  Abed et al., 2015وأجرى عبد وزملاؤ

معرفة تأثير تآلف الأشتات في تنمية مهارات حل المشكلات، 

لدى الطلبة الثانوية  ومهارات التفكير الناقد في مادة الأحياء 

شبه   المنهج  الباحث  واعتمد  البوز،  محافظة  في  العامة 

( طالبًا، تم تقسيمهم على  40التجريبي، وتكونت العينة من )

مجموعتين بطريقة عشوائية، وتكونت المجموعة الضابطة 

( طالبًا تم تدريسهم بطريقة التقليدية، والمجموعة 20من )

م تطبيق استراتيجية تآلف  ( طالبًا ت20التجريبية تضمنت )

استبانتين:   إعداد  تم  الدراسة  هدف  ولتحقيق  الأشتات. 

المشكلات،  لحل  والأخرى  الناقد  التفكير  لمهارات  واحدة 

إحصائية   دلالة  ذات  ا 
ً
فروق هنالك  أن  النتائج  وأظهرت 

التجريبية، حيث زادت هذه الطريقة من   لصالح المجموعة 

 % لديهم.95ة مهارات الطلبة للتفكير الناقد بنسب

( القطراوي  قام  أثر 2010كما  معرفة  إلى  هدفت  بدراسة   )

التعلم   تنمية عمليات  في  المتشابهات  استخدام استراتيجية 

الثامن  الصف  لطلاب  العلوم  في  التأملي  التفكير  ومهارات 

الأساس ي في فلسطين، وتم استخدام المنهج التجريبي، حيث  

( من  العينة  اختي64تكونت  تم  طالبًا،  بطريقة (  العينة  ار 

المجموعة   مجموعتين،  إلى  تقسيمها  تم  وقد  القصدية، 

( وتضمنت  بطريقة 32التجريبية  تدريسهم  تم  طالبًا   )

( طالبًا 32المتشابهات، أما المجموعة الضابطة فتكونت من )

تم تدريسهم بطريقة التقليدية، ولتحقيق هدف الدراسة تم  

الت واختبار  التعلم  عمليات  اختبار  التأملي إعداد  فكير 

تفوق  النتائج  وأظهرت  العليا،  الأساسية  للمرحلة  المناسب 

تطوير  في  بالتشابهات  تدرس  التي  التجريبية  المجموعة 

 مهارات التفكير التأملي لدى الطلبة في المجموعة الضابطة. 

( محمود  دراسة  مع  الحالية  الدراسة  في  2018تتفق   )

عن دراسات    استخدام المنهج شبه التجريبي، لكنها تختلف

( )2018انشاص ي  وزملائه  وعبد   ،)Abed et al., 2015  ،)

( التي اعتمدت المنهج التجريبي. كما تتميز  2010والقطراوي )

التأملي   للتفكير  كمبر  مقياس  باستخدام  الحالية  الدراسة 

(Kember et al  بينما أعد الباحثون في الدراسات الأخرى ،).

اختلا  إلى  أدى  مما  بهم،  خاصة  الأبعاد  مقاييس  في  ف 

تختلف   ذلك،  إلى  بالإضافة  المقاييس.  هذه  في  المتضمنة 

الأشتات،   تآلف  استراتيجية  تطبيق  في  الحالية  الدراسة 

حيث تم تنفيذها بشكل عام دون التركيز على مادة معينة،  

( التي تناولت مادة العلوم، 2010بخلاف دراسة القطراوي )

( التي تناولت مادة Abed et al., 2015ودراسة عبد وزملائه )

( محمود  ودراسة  مادة 2018الأحياء،  على  ركزت  التي   )

( انشاص ي  ودراسة  مادة  2018التاريخ،   
ً
أيضا تناولت  التي   )

 العلوم.

أهمية   يتبين  السابقة،  الدراسات  استعراض  خلال  من 

لم  حيث  التأملي،  التفكير  تنمية  في  الأشتات  تآلف  دراسة 

فقط في هذا المجال. وقد تم  يعثر الباحثان إلا على دراستين  

دراسة استراتيجية تآلف الأشتات بشكل محصور ومحدد، 

مجالات  في  تُطبق  التي  الاستراتيجية  جوهر  يخالف  وهذا 

استفاد   ذلك،  إلى  بالإضافة  واسع.  وبشكل  متنوعة  حياتية 

لمنهجية   تصور  وضع  في  السابقة  الدراسات  من  الباحثان 

واخ الدراسة،  مشكلة  وصياغة  الأدوات  البحث،  تيار 

 والأساليب الإحصائية المناسبة.  

 مشكلة الدراسة 

( جوردون  أطلقها  التي  النظرية  (  Gordon, 1961تؤكد 

سياق  في  العلمية  الأبحاث  من  المستخلصة  والنتائج 

 ;Afshari & Ghaimy, 2014استراتيجيات تطوير الإبداع )

Aiamy & Haghani, 2012; Srisawat, 2017; Tajari & 

Tajari, 2011  تآلف لاستراتيجية  الفعال  الدور  على   )

الأشتات في تطوير التفكير بشكل عام، بالإضافة إلى تعزيز 

وعلى   الإبداعي.  والتفكير  المشكلات  حل  في  الطالب  مهارات 

الرغم من نجاح هذه الاستراتيجية في العديد من السياقات  

 بدراسة  التعليمية، فإن تأثيرها على التفكير التأملي لم يح
َ
ظ

. ومن هنا تنبع -في حدود الإطلاع-كافية في الأدبيات التربوية  

أهمية هذه الدراسة، حيث تسعى إلى سد هذه الفجوة من 

في  الأشتات  تآلف  استراتيجية  فاعلية  استكشاف  خلال 

إلى تقييم مدى   التأملي. كما تهدف الدراسة  التفكير  تطوير 

مهارا تحسين  في  الاستراتيجية  هذه  التأملي تأثير  التفكير  ت 

تحسين  في  يسهم  قد  مما  الثامن،  الصف  طالبات  لدى 

لدى  التأملي  التفكير  مهارات  وتعزيز  التدريس  أساليب 

 الطالبات.

 أسئلة الدراسة 

مستوى   .1 عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

( بين α=0.05الدلالة  الروتيني  العمل  بُعد  على  الأداء  في   )

ال التجريبية  على  المجموعة  للتدريب  تعرضوا  ذين 

 استراتيجية تآلف الأشتات والمجموعة الضابطة؟ 

مستوى   .2 عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

( المجموعة α=0.05الدلالة  بين  الفهم  بُعد  على  الأداء  في   )

تآلف   استراتيجية  على  للتدريب  تعرضوا  الذين  التجريبية 

 الأشتات والمجموعة الضابطة؟ 

مستوى هل    .3 عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

بين المجموعة  α=0.05الدلالة ) التأمل  بُعد  في الأداء على   )

تآلف   استراتيجية  على  للتدريب  تعرضوا  الذين  التجريبية 

 الأشتات والمجموعة الضابطة؟ 
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مستوى   .4 عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

( التأα=0.05الدلالة  بُعد  على  الأداء  في  بين  (  الناقد  مل 

على   للتدريب  تعرضوا  الذين  التجريبية  المجموعة 

 استراتيجية تآلف الأشتات والمجموعة الضابطة؟ 

 أهداف الدراسة 

برنامج تدريبي فاعلية    هدف البحث الحالي إلى التعرف على . ي 1

التفكير   تنمية  في  الأشتات  تآلف  استراتيجية  على  قائم 

 ردن. في الأ  التأملي لدى طلبة الصف الثامن

 أهمية الدراسة 

 الأهمية النظرية

تتمثل في تقديم مزيد من الدعم والتحقق لدور استراتيجية  

تآلف الأشتات في تطوير التفكير بشكل عام، والتحقق من 

فاعلية استراتيجية تآلف الأشتات في تطوير التفكير التأملي  

بشكل خاص، فمن المعروف أن استراتيجية تآلف الأشتات  

 حول  تم اقتراحها لتطوير التفكير الإبداعي، وهذا أثار  
ً

تساؤلا

التأملي   التفكير  تطوير  في  الاستراتيجية  هذه  جدوى  مدى 

 لدى الطلبة. 

 الأهمية التطبيقية

تتمثل في إمكانية توظيف نتائج هذا البحث في برامج تطوير 

والمراكز  والجامعات  المدارس  داخل  تنفذ  التي  الأفراد 

هذا  في  المتبعة  الاستراتيجيات  توظف  بحيث  التدريبية، 

أجل تطوير التفكير بشكل عام والتفكير التأملي   البحث من

 بشكل خاص. 

 محددات الدراسة

الموضوعية:   بالخصائص المحددات  البحث  يتحدد 

 السيكومترية للأداة والعينة والمنهجية المستخدمة في البحث. 

 طلبة الصف الثامن.: المحددات البشرية

الزمانية الدراس ي  ا:  المحددات  الفصل    2021/ 2020لعام 

 الثاني

المكانية  الفكر  :  المحددات  )مدارس  الخاصة  المدارس 

 التربوي( من محافظة عمان. 

 مصطلحات الدراسة

( الأشتات  تآلف  جوردون  Synecticsاستراتيجية  يعرفها   )

Gordon,1961  بأنها استراتيجية قائمة على تنمية التفكير ))

العناصر   بين  الجمع  خلال  من  أو  الإبداعي  المختلفة 

باستخدام الاستعارة والتشبيه،  المترابطة،  وغير  المتناقضة 

بتوظيف استراتيجيتين رئيسيتين: الغريب المألوف، المألوف  

 الغريب. 

( التأملي  يعرف جون ديوي  Reflective Thinkingالتفكير   )

(Dewey, 1933  الواعي والتدبر  النظر  إمعان  عملية  بأنه   )

خلالها الفرد لحل المشكلات من  لأي ممارسة يستجيب من  

 وجهات نظر متعددة ويضع كافة الاحتمالات بعين الاعتبار. 

ويتم قياسه من خلال الدرجات الفرعية التي تحصل عليها  

الطالبة على مقياس كمبر للتفكير التأملي، والمكون من أربعة  

 أبعاد هي:

 : يشير إلى الأداء أو الفعل Habitul Actionالعمل الاعتيادي 

الذي تم تعلمه سابقًا، ومن خلال الاستخدام المتكرر يصبح  

ا يتم إجراؤه تلقائيًا أو بقليل من التفكير الواعي. وما  
ً
نشاط

آخر   لطالب  ا 
ً
مألوف يكون  لا  قد  طالب  عند  ا 

ً
مألوف يعتبر 

(Kember et al, 2000 .) 

المعارف  Understandingالفهم   باستيعاب  الاكتفاء   :

تأملها،   دون  المعرفة  السابقة  من  الطالب  يستفيد  حيث 

يبقى  وبالتالي  المعرفة،  تلك  بتقييم  قيامه  دون  الموجودة 

الموجودة   النظر  ووجهات  المعنى  مخططات  ضمن  التعلم 

وتفهم  له  عميقة  معالجة  إجراء  دون  كتاب  كقراءة  سابقًا. 

 (. Kember et al., 2000محتوياته )

اReflectionالتأمل   استكشاف  على  يشتمل   
ُ
حيث لطلبة  : 

السابقة  للأفكار  نقد  تقديم  مع  لديهم  الموجودة  للخبرات 

إلى فهم  والافتراضات حول محتوى الخبرة، وذلك للوصول 

 (. Kember et al., 2000جديد يسهم في حل المشكلات  )

: يتضمن التفكير العميق  Critical Reflectionالتأمل الناقد  

إ ويتطلب  للموقف،  الكامل  والوعي  الموضوع،  صدار  حول 

مراجعات  وإجراء  له،  جديد  فهم  وبناء  به،  مرتبط  حكم 

نقدية لخبرات التعلم الشعوري واللاشعوري، ويتطلب منه  

أيضًا أن يكون قادرًا على إدراك لماذا يفكر ويشعر ويتصرف  

 (. Kember et al., 2000بهذه الطريقة )

 

 الطريقة والإجراءات 

 منهج الدراسة

التصميم شبه التجريبي، ذي المجموعة استخدمت الدراسة  

  الواحدة بقياسين قبلي وبعدي.

 مجتمع الدراسة وعينتها 

تم اختيار مدرسة الفكر التربوي في عمان الثانية لأنها وفرت 

تحقيق   بغرض  وذلك  ولتعاونها،  المناسبة  البيئية  الظروف 

أهداف البحث وسهولة تنفيذها. وقد تم اختيار شعبتين من  

ال الصف  لتكون  شعب  إحداها  تعيين  ثم  الأساس ي،  ثامن 

المجموعة   لتكون  الأخرى  وتعيين  التجريبية  المجموعة 

الضابطة. وبلغ عدد أفراد البحث في المجموعتين التجريبية  
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( التجريبية 52والضابطة  المجموعة  حيث شملت  طالبة،   )

 ( طالبة.26( طالبة، والمجموعة الضابطة شملت أيضًا )26)

عل الحصول  تم  في  وقد  البدء  قبل  المشاركات  موافقة  ى 

في   والتعليم  التربية  وزارة  موافقة  إلى  بالإضافة  الدراسة، 

البحث   التزام  التأكد من  تم  كما  البحث.  إجراء  الأردن على 

بالمعايير الأخلاقية المطلوبة. وتم إطلاع جميع المشاركات على  

رِحَتْ كافة  
ُ
تفاصيل الدراسة من خلال لقاء تعريفي، حيث ش

والإجراءات ال هدفه  ذلك  في  بما  بالبحث،  المتعلقة  جوانب 

في   وحقهن  المعلومات  سرية  على  التأكيد  مع  المتبعة، 

 الانسحاب في أي وقت دون أي تبعات سلبية 

 أدوات الدراسة

 مقياس التفكير التأملي  أولا: 

التي   السابقة  والدراسات  النظري  الأدب  على  الاطلاع  بعد 

تم   التأملي،  التفكير  التأملي  درست  التفكير  اختيار مقياس 

فقرة    16من    المكون ،  (Kember et al., 2000)لكمبر ورفاقه  

الفهم،   الروتيني،  )العمل  وهي:  أبعاد،  أربعة  في  متضمنة 

العمل   الأول  البعد  يمثل  لا   
ُ
حيث الناقد(،  التأمل  التأمل، 

الروتيني التفكير التأملي، بينما البُعد الثاني الفهم يمثل أدنى  

حيمستو  في  التأملي،  التفكير  الثالث    ن يات  البعد  يمثل 

حقيقي مستوى  البعُد    االتأمل  بينما  التأملي،  التفكير  من 

التأملي،  التفكير  الناقد يمثل أعلى مستويات  التأمل  الرابع 

لأنهما   ذلك  معًا  الناقد  والتأمل  التأمل  بعدي  دمج  تم  كما 

ل كل  
ّ
يمثلان المستويات العليا من التفكير التأملي، حيث مث

 بعد من الابعاد الأربعة بأربعة فقرات فرعية في المقياس.  

التأملي ت التفكير  مقياس  التفكير    : صحيح  مقياس  يتكون 

( من  فقر 16التأملي  )العمل    ة (  أبعاد  أربعة  على  موزعة 

دمج   تم  كما  الناقد(،  والتأمل  والتأمل،  الفهم،  الروتيني، 

 )التأمل والتأمل الناقد(  
ً
فقرات البعدين الثالث والرابع معا

نموذج   وفق  تصميمه  تم  وقد  البحث،  هدف  لتحقيق 

(Likert Scale)  التدريج الخماس ي، واشتمل المقياس على   يذ

التالية    كانت الفقرات 
ُ
فقرات موجبة وأخرى سالبة، حيث

( وهي  السالبة  الصياغة  البعد 13-9-5-1تأخذ  تمثل  التي   )

الروتيني   الأول  مرتفع  العمل  الآتية:  الدرجات  وتأخذ   ،

، أما 5/ قليل جدًا=4/ قليل=3/ متوسط=2/ مرتفع=1جدًا=

التي تمثل البعد الثاني والبعد الثالث والبعد ية الفقرات  بق

مرتفع  الرابع   الآتية:  الدرجات  وتأخذ  موجبة،  كانت  فقد 

مرتفع= 5جدًا= متوسط=4/  قليل=3/  جدًا=2/  قليل   /1  ،

وتتراوح الدرجة الكلية على كل بعد من أبعاد التفكير التأملي  

- 4( ما بين ))العمل الروتيني، الفهم، التأمل، التأمل النقدي

 .1( كما يظهر في جدول 20
 

 

 بعاد لمقياس التفكير التأملي توزيع الفقرات على الأ: 1جدول 

 ارقام الفقرات في البعد  البعد  الرقم 

 13، 9، 5، 1 العمل الروتيني  1

 14، 10، 6، 2 الفهم  2

 15، 11، 7، 3 التأمل  3

 16، 12، 8، 4 التأمل الناقد  4

 

 البرنامج التدريبيثانيا: 

على  يشتمل  الحالي  البحث  في  المستخدم  التدريبي  البرنامج 

التفكير  تنمي  التي  والتدريبات  الجلسات  من  مجموعة 

للعالم   الأشتات  تآلف  استراتيجية  باستخدام  الإبداعي 

استراتيجيتGordonجوردون   خلال  من  رئيستي ،  ن  ين 

الغريب   وهما:  وذلك الالمألوف  و ألوف  المتتضمنهما،  غريب، 

للمساعدة في الوصول إلى حلول وأفكار جديدة وغير مألوفة  

للمشكلات والمواقف المختلفة، لدى عينة من طلبة الصف  

 تم تنسيقها وتنظيمها ضمن أهداف  
ُ
الثامن الأساس ي، حيث

 تربوية وأهداف خاصة.

التدريبي: البرنامج  التدريبية   تم  جلسات  الجلسات  تصميم 

  ( جلسة تدريبية للتدريب على التفكير الإبداعي 13وعددها )

المنزل  باب  الجندب،  وحشرة  )الدفتر  العناوين:  تحمل  التي 

الرقمية،   الكاميرا  والنملة،  المحمول  الهاتف  والثلاجة، 

المكنسة الكهربائية، السجادة والطائرة، الطالب والتمساح، 

الص غسالة  الحقيبة،  الدفتر،  الباب،  اللص،  حون، 

وتتضمن كل جلسة مجموعة من الأهداف العامة   المروحة(،

سعى إلى تحقيقها، بالإضافة إلى مجموعة من الأهداف  يُ التي  

تحديد   وتم  الخاصة،  درس زمن  الالسلوكية  لكل   اللازم 

حصتين  بمقدار  أي  ونصف  تخصيص   ، ساعة  تم   
ُ
حيث

جدول الدراس ي المعتاد حصتين في الأسبوع عند الانتهاء من ال 

للطلبة، وقد جرى تطبيق هذه الحصص من خلال تطبيق 

(zoom تحت كورونا  بفايروس  المتعلقة  للظروف  نظرًا   )

القسم، ومنسقة  مشرفة  الحصة    إشراف  وتضمنت 

التي مجموعة   المراحل  من    من  بتوجيه  الطالب  ينفذها 

القائمة   الباحث التدريب  استراتيجيات  خطوات  لتطبيق 

 فكير الإبداعي.  على الت

 صدق أدوات الدراسة وثباتها 

 قياس التفكير التأملي أولا: م

 الصدق

في   عرضه  تم  المقياس،  صدق  لقياس  المحكمين:  صدق 

وذوي   الخبراء  المحكمين  من  مجموعة  على  الأوليّة  صورتهِ 

الجامعات  في  التدريسيّة  الهيئة  أعضاء  من  الاختصاص 

التربوي وعددهم ) النفس  في علم  (،  8وكذلك المتخصصين 
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وارتباط  اللغة،  سلامة  في:  رأيهم  إبداء  منهم  طلب  حيث 

بموضو  الفقرات الفقرات  مناسبة  من  والتأكد  البحث،  ع 

وارتباطها   الفقرات  مناسبة  المستهدفة،  العمرية  للمرحلة 

بالأبعاد وإضافة وحذف ما يرونه مناسبًا، وقد أوص ى جميع  

(  16المحكمين باعتبار الفقرات الواردة في المقياس وعددها )

فقرة هي فقرات مناسبة. وقد عدّت الإجراءات المتبعة في بناء  

 قياس دليلا على صدق المحكمين للأداة. الم

البناء: من   صدق  فقرة  لكل  التمييزية  القدرة  من  للتأكد 

العينة   على  النهائية  بصورته  الاختبار  تطبيق  تم  الفقرات، 

بيرسون   ارتباط  معامل  حساب  وتم  الاستطلاعية، 

(Pearson اليه تنتمي  الذي  الفرعي  والبعد  الفقرة  بين   )

وا الفقرة  وبين  للمقياس،  الفقرة،  الكلية  يشير  لدرجة  كما 

 . 2جدول 

جدول   مقياس  ،  2يبين  فقرات  بين  الارتباط  معاملات  أن 

التفكير التأملي والبعد الذي تنتمي إليه الفقرة بالإضافة الى 

للمقياس   الكلية  والدرجة  الفقرات  بين  الارتباط  معاملات 

دالة   المشار  إككل جميعها  الدلالة  عند مستويات  حصائيًا 

وتتراوح  اليها  ،( بين  بيرسون  ارتباط  معاملات   -   0.61قيم 

0.78 .) 

 

 معاملات ارتباط فقرات مقياس التفكير التأملي بالأبعاد وبالدرجة الكلية للمقياس : 2جدول 

 الفقرة  الرقم  البعد 
 معامل ارتباط بيرسون 

 ككل  بالمقياس بالبعد 

ني 
وتي

لر
ل ا

عم
ال

 

 0.67* 0.63* .عندما أقوم ببعض الأنشطة، يمكنني القيام بها دون تفكير 1

2 
في هذا الفصل أقوم بنفس الأنشطة عدة مرات لدرجة أنني أصبحت أقوم بها  

 .دون تفكير
*0.72 *0.66 

 0.72* 0.67* .أستطيع تذكر مادة الامتحان فلا حاجة للتفكير كثيرًا 3

 0.65* 0.63* .المعلم، فلا داعي للتفكير كثيرًا في مادتهإذا اتبعت ما يقوله  4

هم 
لف
ا

 

 0.62** 0.67* .هافي هذه الفصل استيعاب المفاهيم التي يعرضها المعلم وفهم  يتعين علي 5

 0.71* 0.69* .حتاج إلى فهم محتوى المادةأكي أنجح في هذا الفصل   6

 0.63* 0.62** .نجاز المهام العمليةإأنا بحاجة إلى فهم المادة التي يقدمها المعلم، حتى أتمكن من  7

 0.61* 0.62* .في هذا الفصل عليَّ أن أفكر بشكل مستمر بالمادة التي أدرسها 8

ل 
أم
الت

 

9 
أفكر بالطريقة التي ينفذ بها الآخرون بعض الأعمال، ثم أحاول التفكير بأداء 

 الأعمال بطريقة أفضل.هذه 
*0.64 **0.63 

حب التفكير بما كنت أفعله، و  10
ُ
 0.64* 0.69* .بحث عن طرق أخرى للقيام بنفس العملأأ

 0.62** 0.76* .أتأمل في أفعالي لمعرفة ما إذا كان بإمكاني تحسين ما قمتُ بهِ  11

 0.64* 0.64* .أدائي التاليأعيد تقييم تجربتي أو خبرتي، حتى أتعلم منها، وأحسن من  12

قد 
لنا

ل ا
أم
الت

 

 لخبراتي في هذا الفصل.  13
ً
 0.61* 0.62* غيرتُ الطريقة التي أنظر بها إلى نفس ي، نتيجة

 0.61* 0.62** خبراتي لهذا الفصل غيرت الكثير من الأفكار السابقة الثابتة لدي. 14

 0.62* 0.78* تعلمتُهُ في هذا الفصل.غيرتُ طريقتي في عمل الأشياء نتيجة لما  15

 0.61* 0.62* خلال دراستي في هذا الفصل اكتشفتُ عيوبًا وأخطاء كنتُ اعتقد أنها صحيحة.  16

 . α>   0.01. ** دالة عند مستوى الدلالة  α>  0.05*  دالة عند مستوى الدلالة 
 

المقياس بعد تطبيقه    الثبات: ثبات  التحقق من دلالات  تم 

استخدم معامل كرونباخ الفا وقد  على العينة الاستطلاعية،  

(Alpha Cronbach’s)  الثبات من  في  للتحقق  يظهر  كما   ،

ثبات كرونباخ  3يوضح جدول    .3  جدول  معاملات  الفا   أن 

بين   تراوحت  المقياس  قيم   (0.71  –  0.62)لأبعاد  وجميع 

 معاملات الثبات مقبولة لأغراض البحث الحالي. 

 

 
 

 

التفكير  المعامل  :  3جدول   مقياس  لأبعاد  الفا  كرونباخ  ثبات 

 التأملي

 معامل الثبات كرونباخ الفا  البعد 

 0.65 العمل الروتيني 

 0.64 الفهم 

 0.62 التأمل 

 0.71 التأمل الناقد 
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 البرنامج التدريبيثانيا: 

في   الصدق:  عرضه  تم  التدريبي،  البرنامج  صدق  لقياس 

وذوي   الخبراء  المحكمين  من  مجموعة  على  الأوليّة  صورته 

الجامعات،   في  التدريسيّة  الهيئة  أعضاء  من  الاختصاص 

التربوي وعددهم ) النفس  في علم  (،  8وكذلك المتخصصين 

لب  
ُ
ط في:حيث  رأيهم  إبداء  التدريبي   منهم  المحتوى  ملاءمة 

ملاءمة   مدى  ووضوحه،  النمائي،  الطلاب  لمستوى 

البرنامج، سلامة   أهداف  لتحقيق  التدريبية  الاستراتيجيات 

والأهداف  العامة  الأهداف  صياغة  دقة  مدى  اللغة، 

أوص ى   وقد  الأنشطة.  لتنفيذ  المخصص  الوقت  السلوكية، 

بمناسبة   عدّت المحكمون  وقد  وسلامته.  التدريبي  البرنامج 

 على صدق البرنامج التدريبي.
ً

 الإجراءات المتبعة دليلا

 Normal Distributionالتحقق من اعتدالية البيانات )

Test  :)  تم الطبيعي،  التوزيع  تتبع  البيانات  أن  من  للتحقق 

سميرنوف( كما هو موضح في  -استخدام اختبار )كلمنجروف

 . 4جدول 
 

)كلمنجروف  :4جدول   اعتدالية    سميرنوف(- اختبار  لقياس 

 البيانات 

 درجات الحرية  الاحصاءات  البعد 
القيمة 

 الاحتمالية 

 060. 104 150. العمل الروتيني 

 103. 104 140. الفهم 

 220. 104 134. التامل 

 210. 104 102. التامل الناقد 

 091. 104 171. ككل _المقياس

 (. α = 0.05*مستوى الدلالة )
 

جدول  التوزيع  4  يبين  تتبع  الأربعة  الأبعاد  في  البيانات  أن   ،

مستوى   من  أكبر  الاحتمالية  القيمة  أن  حيث  الطبيعي، 

 (.0.05الدلالة )

 

 أساليب المعالجة الإحصائية

للقيام بالمعالجات الإحصائيّة الوصفيّة   SPSSام  استخدتم  

 :الآتيةالاستدلالية و 

الحسابية  الإ   - المتوسطات   ( الوصفية  حصاءات 

بين   للتحقق من وجود فرق ظاهرية  والانحرافات المعيارية( 

مقياس   على  الضابطة  والمجموعة  التجريببة  المجموعة 

 .مليأالطلاقة الفكرية في الأداء الكتابي ومقياس التفكير الت

وساط الحسابية  حساب المتوسطات الحسابية المعدلة للأ   -

 .التجريبية  والضابطةللمجموعتين 

اختبار   - خلال  من  التوزيع  اعتدالية  من  التحقق 

سميرنوف( ، بالإضافة الى استخدام اختبار    –)كلمنجروف  

Mahalanobis    القيم من  البيانات  خلو  من  للتحقق 

 المتطرفة. 

الأ   - التباين  المشتركتحليل   Analysis of) حادي 

Covariance ANCOVA)   جل التحقق من وجود فروق أمن

على إدالة   والضابطة  التجريبية  المجموعتين  بين   
ً
حصائيا

الكتابي   الأداء  في  الفكرية  الطلاقة  لمقياس ي  الكلية  الدرجة 

 .مليأومقياس التفكير الت 

-  ( المشترك  الثنائي  التباين   Multi-Analysis ofتحليل 

Covariance MANCOVA  من وجود  أ(  من  التحقق  جل 

التجريبية والضابطة  إة  فروق دال بين المجموعتين   
ً
حصائيا

 ملي. أبعاد مقياس التفكير التعلى الدرجة الفرعية لأ

 نتائج الدراسة ومناقشتها 

قبل البدء بالإجابة عن الأسئلة وللتحقق من توافر شروط  

استخدام تحليل التباين المشترك الأحادي المتمثلة بتجانس 

كما يظهر  يني للتجانس،  المتغيرات، تم استخدام اختبار ليف

 .  5 في جدول 
 

نتائج اختبار ليفيني للتجانس للتحقق من استقلالية  : 5جدول 

 المتغير المستقل والتابع 

 قيمة ف 
درجة الحرية 

 للمتغير الاول 

درجة الحرية 

 للمتغير الثاني 

القيمة 

 الاحتمالية 

.465 1 84 .497 
 

، أن المتغيرين المستقل والتابع مستقلان حيث 5يبين جدول 

(، وكما  0.05ان القيمة الاحتمالية اكبر من مستوى الدلالة )

 يحقق شروط الاعتدالية للبيانات 4أن جدول 

هل توجد فروق ذات  نتائج السؤال الأول الذي ينص على"  

( في الأداء  α=0.05لة )دلالة إحصائية عند مستوى الدلا

الذين  التجريبية  بين المجموعة  الروتيني  العمل  بُعد  على 

تعرضوا للتدريب على استراتيجية تآلف الأشتات 

 "والمجموعة الضابطة؟

سؤال الأول، تم حساب المتوسطات الحسابية  الللإجابة عن  

في  البحث  عينة  في  الطلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات 

للمجموعتين   والبعدية  القبلية  الروتيني  العمل  بُعد 

و  التأملي،  التفكير  مقياس  على  والضابطة  يبين  التجريبية 

 نتائج هذا التحليل.  6جدول 
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افات المعيارية لدرجات بُعد العمل الروتيني القبلي والبعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة  :6جدول   المتوسطات الحسابية والانحر

 العدد  المجموعة  البعد 
 القياس البعدي  القياس القبلي 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي 

العمل  

 الروتيني 

 0.34 1.63 0.59 3.60 26 التجريبية 

 0.628 3.34 0.620 3.40 26 الضابطة 

 0.998 2.49 0.609 3.50 52 الكلي 

 

من    ،  6  جدول نلاحظ 
ً
فروق هناك  القبلي    اأن  القياس  بين 

بُعد   على  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  لكلا  والبعدي 

التجريبية   المجموعة  لدى  الفروق  وهذه  الروتيني،  العمل 

( الضابطة  المجموعة  لدى  منها  الحسابي  أعلى  المتوسط 

التجريبية=   القبلي،    3.60للمجموعة  المتوسط  للقياس 

الضابطة=    الحسابي القبلي،  للقياس    3.40للمجموعة 

الحسابي التجريبية=    المتوسط  للقياس   1.63للمجموعة 

الحسابي  البعدي، الضابطة=    المتوسط    3.34للمجموعة 

لبعد العمل   أكبر  اللقياس البعدي(، بمعنى أن هنالك تناقصً 

 .للدرجات البعدية للمجموعة التجريبية الروتيني 

تم  ل الفروق،  لهذه  الإحصائية  الدلالة  مدى  من  لتأكد 

)استخد الأحادي  المشترك  التباين  تحليل   Analysis ofام 

Covariance ANCOVA  ،) جدول  و هذا    7يوضح  نتائج 

 التحليل.
 

 ( للدرجات على بُعد العمل الروتيني للمجموعتين التجريبية والضابطةANCOVAتحليل التباين المشترك الأحادي ): 7جدول 

 df مجموع المربعات  التباين مصدر  البعد 
متوسط مجموع 

 المربعات 
 قيمة "ف"

القيمة 

 الاحتمالية 
 مربع ايتا 

العمل  

 الروتيني 

 0.029 0.229 1.483 0.376 1 0.376 القياس القبلي 

 0.742 0.000 141.237 35.778 1 35.778 المجموعة 

    0.253 49 12.413 الخطأ 

     51 50.870 الكلي 

 ( α = 0.05مستوى دلالة )* دالة عند 
 

إلى وجود فروق دالة احصائيًا بين   ،7تشير النتائج في جدول  

عند   والضابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  متوسطات 

( الدلالة  المجموعة  α = 0.05مستوى  لصالح  وذلك   ،)

بلغت قيمة "ف"   
ُ
الروتيني، حيث بُعد العمل  الضابطة على 

( وهي قيمة عالية وذات دلالة إحصائية  141.24لهذا البُعد )

مستوى  الفروق  (α= 0.00)  دلالة  عند  هذه  أن  بمعنى   ،

الضابطة  المجموعة  ايتا لصالح  مربع  قيمة  بلغت  كما   .

 ( وهذا يشير إلى دلالة عملية للبرنامج التدريبي.0.742)

ذات  فروق  وجود  الأول  بالسؤال  الخاصة  النتائج  أظهرت 

بين متوسطات    (0,05)دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

بُعد في  المجموعتين  أفراد  لصالح    درجات  الروتيني  العمل 

المجموعة الضابطة، أي أن التدريب على استراتيجية تآلف 

الأشتات أدى إلى خفض درجات المجموعة التجريبية في بُعد 

الأشتات   تآلف  استراتيجية  على  فالتدريب  الروتيني،  العمل 

الطلبة   تدرب  كلما  أنه  بمعنى  الروتيني،  التفكير  من  يقلل 

الإبداع  واومارس تآلف  التفكير  استراتيجية  خلال  من  ي 

الأشتات يقل ميلهم إلى الأداء الروتيني للمهام، ويمكن تفسير  

الروتيني على   العمل  في  التجريبية  المجموعة  لدى  التناقص 

ورؤية   تفكيرهم،  استثارة  في  فعال  دور  له  كان  البرنامج  أن 

وكذلك   السابق،  عن  مختلفة  بطريقة  المواقف  من  الكثير 

همهم لمواطن الضعف، وزيادة قدرتهم على  دراكهم وفإتوسيع  

أن   
ُ
حيث تقليدي،  هو  ما  تخالف  جديدة  أفكار  تقديم 

من  وتزيد  الطلبة  انتباه  تجذب  الأشتات  تآلف  استراتيجية 

فاعليتهم ونشاطهم وتكسر الجمود، الأمر الذي يجعل نافذة  

 .  (Mustafa, 2018)التفكير مفتوحة لأطول فترة ممكنة

الثاني السؤال  "    نتائج  على  ينص  فروق الذي  توجد  هل 

مستوى   عند  إحصائية  دلالة  في  α  =0.05) دلالة  ذات   )

الذين   التجريبية  المجموعة  بين  الفهم  بُعد  على  الأداء 

الأشتات   تآلف  استراتيجية  على  للتدريب  تعرضوا 

 "والمجموعة الضابطة؟

عن   المتوسطات  الثانيسؤال  الللإجابة  حساب  تم   ،

عينة  في  الطلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الحسابية 

بُعد   في  للمجموعتين    الفهمالبحث  والبعدية  القبلية 

التأملي،   التفكير  مقياس  على  والضابطة  ويبين  التجريبية 

 نتائج هذا التحليل.  8جدول 
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افات المعيارية لدرجات بُعد : 8جدول   القبلي والبعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة الفهمالمتوسطات الحسابية والانحر

 العدد  المجموعة  البعد 
 القياس البعدي  القياس القبلي 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي 

 الفهم 

 0.52 4.37 0.69 2.58 26 التجريبية 

 0.709 3.21 0.50 2.72 26 الضابطة 

 0.85 3.79 0.60 2.65 52 الكلي 
 

جدول   من     ،8نلاحظ 
ً
فروق هناك  بين    اأن  الفهم  بُعد  على 

التجريبية   المجموعتين  لكلا  والبعدي  القبلي  القياس 

التجريبية   المجموعة  لدى  الفروق  هذه  ولكن  والضابطة، 

للمجموعة التجريبية    𝑥̅أعلى منها لدى المجموعة الضابطة )  

القبلي،    2.58= الضابطة=    𝑥̅للقياس   2.72للمجموعة 

القبلي،   التجريبية    𝑥̅للقياس  للقياس   4.37=  للمجموعة 

للقياس البعدي(،    3.21للمجموعة الضابطة =    𝑥̅البعدي،

تزايدً  هنالك  أن  للمجموعة    ابمعنى  البعدية  للدرجات  أكبر 

 التجريبية.   

تم  لل الفروق،  لهذه  الإحصائية  الدلالة  مدى  من  تأكد 

( الأحادي  المشترك  التباين  تحليل   Analysis ofاستخدام 

Covariance ANCOVA و هذا    9جدول  يبين  (،  نتائج 

 التحليل.

 

 ( للدرجات على بُعد الفهم للمجموعتين التجريبية والضابطة ANCOVAتحليل التباين المشترك الأحادي ): 9جدول 

 ايتا مربع  القيمة الاحتمالية  قيمة "ف" متوسط مجموع المربعات  df مجموع المربعات  مصدر التباين  البعد 

 الفهم 

 0.002 0.765 0.090 0.036 1 0.036 القياس القبلي 

 0.471 0.000 43.592 17.199 1 17.199 المجموعة 

    0.395 49 19.332 الخطأ 

     51 36.965 الكلي 

 0.05* دالة عند مستوى الدلالة 
 

حصائيًا بين  إإلى وجود فروق دالة ، 9تشير النتائج في جدول  

عند   والضابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  متوسطات 

( الدلالة  المجموعة α ≤0.05مستوى  لصالح  وذلك   ،)

 بلغت قيمة "ف" لهذا البُعد 
ُ
التجريبية على بُعد الفهم، حيث

 ( وهي قيمة عالية وذات دلالة إحصائية عند مستوى 43.59)

بم(α= 0.000)الدلالة   لصالح ،  الفروق  هذه  أن  عنى 

التجريبية )المجموعة  ايتا  مربع  قيمة  بلغت  كما   .0.471  )

 وهذا يشير إلى دلالة عملية للبرنامج التدريبي.

بالسؤال   الخاصة  النتائج  ذات    الثانيأظهرت  فروق  وجود 

بين متوسطات    (0,05)دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

المجموعة   لصالح  الفهم  بُعد  في  المجموعتين  أفراد  درجات 

التجريبية، وهذا يشير إلى أن التدريب على استراتيجية تآلف  

بُعد  في  التجريبية  المجموعة  درجات  رفع  إلى  أدى  الأشتات 

الفهم، فالتدريب يزيد من ميل الطلبة إلى فهم الأنشطة التي 

وظف الطلبة استراتيجية تآلف يمارسونها، بمعنى أنه كلما  

التفكير الإبداعي من خلالها يزداد ميلهم   الأشتات ومارسوا 

التعليمية   المواقف  في  يؤدونها  التي  الأنشطة  فهم  إلى 

المختلفة، ويمكن تفسير الزيادة في بُعد الفهم إلى أن التدريب 

على استراتيجية تآلف الأشتات شجع الطلبة على النظر إلى 

قة جديدة، وأدى إلى إيجاد مسافة مفاهيمية  المواقف بطري

بين المفهوم القديم وبين النظرة الجديدة له، وساعد الطلبة 

الطلبة   فهم  تعمق  أن  لها  يمكن  جديدة  أفكار  توليد  على 

إلى    إضافةوتعطيهم خيارات متنوعة لفهم الموقف التعليمي،  

بد  أن مجرد الانخراط في التفكير الإبداعي والأداء الإبداعي لا 

التعليمي،  الموقف  فهم  إلى  الطالب  دافعية  يستثير  أن  من 

في   قدراتهم  تطوير  على  وتعمل  الطلبة  فهم  تعزز  أنها  كما 

المواقف   في  يتعلمونه  ما  واستخدام  المعرفة  اكتساب 

فالفهم استنادًا إلى  (،  2005،  المساعيدالجديدة )التعليمية  

لبلوم   التربوية  الأهداف  من    (Bloom)هرم  حدث 
ُ
قِبل  الم

لأي عمل أو أداء إبداعي   اسابقً  اأندرسون ورفاقه يُعد متطلبً 

 .(Anderson & Krathwohl, 2001)يمارسه الفرد

النتائج أما فيما يتعلق بنتائج السؤال الثاني ، فقد أظهرت  

الدلالة و  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  جود 

بُعد  (0,05) في  المجموعتين  أفراد  درجات  متوسطات    بين 

أن   إلى  يشير  وهذا  التجريبية،  المجموعة  لصالح  التأمل 

التدريب على استراتيجية تآلف الأشتات أدى إلى رفع درجات 

المجموعة التجريبية في بُعد التأمل، فالتدريب يزيد من تأمل  

تفسير   ويمكن  المتنوعة،  والحياة  التعلم  بمواقف  الطالب 
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الأشتات له    التدريب على استراتيجية تآلف  بالقولِ: إن هذا  

دور في تطوير الأنشطة العقلية للطلبة التي تساعدهم على 

بناء الوعي الذاتي، ويعزز من قدرة الطلبة على معالجة مادة 

بالجانب  الاستراتيجية  هذه  تهتم   
ُ
حيث وتحليلها،  التعلم 

ها  لفمن خلالها يتم جمع المعلومات وتحلي ،العقلي والإبداعي

القائم ة، فهي تجعل المتعلم قادرًا لإيجاد حلول للمشكلات 

على الربط بين الأشياء المتعارضة والمتناقضة وإثارة الأفكار 

أو  (،  2005،  المساعيد)  الإبداعية المشكلة  تفسير  ويعتبر 

السؤال المطروح وتقديم الحلول إحدى المهارات الأساسية في  

الطالب  وعي  على  ينعكس  الذي  الأمر  التأملي،  التفكير 

 عديل الممارسات المختلفة التي كان يمارسها.  لعملية تعلمه وت

" على  ينص  الذي  الثالث  السؤال  فروق نتائج  توجد  هل 

مستوى   عند  إحصائية  دلالة  في α=0.05)دلالة  ذات   )

الذين  التجريبية  المجموعة  بين  التأمل  بُعد  على  الأداء 

الأشتات   تآلف  استراتيجية  على  للتدريب  تعرضوا 

 "الضابطة؟والمجموعة 

عن     المتوسطات  الثالثسؤال  الللإجابة  حساب  تم   ،

عينة  في  الطلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الحسابية 

للمجموعتين   والبعدية  القبلية  التأمل  بُعد  في  البحث 

و  التأملي،  التفكير  مقياس  على  والضابطة  بيبن  التجريبية 

 نتائج هذا التحليل.  10جدول 

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات بعد التأمل القبلي والبعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة على  :  10جدول  

 مقياس التفكير التأملي 

 العدد  المجموعة  البعد 
 القياس البعدي  القياس القبلي 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المعياري الانحراف  المتوسط الحسابي 

 التأمل 

 0.43 4.18 0.637 2.615 26 التجريبية 

 0.62 2.519 0.40 2.63 26 الضابطة 

 0.99 3.35 0.527 2.62 52 الكلي 

 

أن 10نلاحظ من جدول    ،   
ً
القبلي   اهناك فروق القياس  بين 

بُعد   على  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  لكلا  والبعدي 

أعلى  التجريبية  المجموعة  لدى  الفروق  التأمل، ولكن هذه 

  ( الضابطة  المجموعة  لدى  =    𝑥̅منها  التجريبية  للمجموعة 

القبلي،    2.62 =    𝑥̅للقياس  الضابطة   2.63للمجموعة 

القبلي،   =    𝑥̅للقياس  التجريبية  للقياس   4.18للمجموعة 

للقياس البعدي(،    2.52للمجموعة الضابطة =    𝑥̅البعدي،

تزايدً  هنالك  أن  للمجموعة    ابمعنى  البعدية  للدرجات  أكبر 

 التجريبية.

تم  ل الفروق،  لهذه  الإحصائية  الدلالة  مدى  من  لتأكد 

( و ANCOVAاستخدام  جدول  (،  هذا      11بيبن  نتائج 

 التحليل.
 

( للدرجات على بُعد التأمل للمجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس التفكير  ANCOVAحادي )تحليل التباين المشترك الأ :  11جدول  

 التأملي

 مربع ايتا  القيمة الاحتمالية  قيمة "ف" متوسط مجموع المربعات  df مجموع المربعات  مصدر التباين  البعد 

 التأمل 

 0.000 0.931 0.008 0.002 1 0.002 القياس القبلي 

 0.715 0.000 123.117 35.950 1 35.950 المجموعة 

    0.292 49 14.308 الخطأ 

     51 50.282 الكلي 

 ( α = 0.05دلالة )* دالة عند مستوى 
 

في جدول   النتائج  حصائيًا إإلى وجود فروق دالة    ،11تشير 

والضابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  متوسطات  بين 

(، وذلك لصالح المجموعة  α = 0.05عند مستوى الدلالة )

لهذا  "ف"  قيمة  بلغت   
ُ
حيث التأمل،  بُعد  على  التجريبية 

( وهي قيمة عالية وذات دلالة إحصائية عند  123.12البعد )

بمعنى أن هذه الفروق لصالح    ،(α= 0.000)مستوى الدلالة  

التجريبية. )  المجموعة  ايتا  مربع  قيمة  بلغت  (  0.715كما 

 وهذا يشير إلى دلالة عملية للبرنامج التدريبي.

الثالث   بالسؤال  الخاصة  النتائج  فروق  إلى  أشارت  وجود 

الدلالة   مستوى  عند  إحصائية  دلالة  بين    (0,05)ذات 

في بُعد التأمل الناقد  متوسطات درجات أفراد المجموعتين 

لصالح المجموعة التجريبية، وهذا يشير إلى أن التدريب على 

المجموعة  درجات  رفع  إلى  أدى  الأشتات  تآلف  استراتيجية 
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فالتدريب يزيد من التأمل   ؛التجريبية في بعد التأمل الناقد 

ال بأن  ذلك  تفسير  ويمكن  لديهم،  التدريبي  الناقد  برنامج 

الطلبة لدى  التفكير  مستوى  زيادة  في  الذي   ،أسهم  الأمر 

على   التي عملية  انعكس  للمعرفة  منطقي  معنى  إعطاء 

يتوصلون إليها ورفض الحلول المطلقة، وكذلك انعكس على  

الأمر    ،بناء علاقات مترابطة بين المعرفة الجديدة والسابقة

أش  
ُ
حيث لديهم،  التعلم  عملية  طور  دراسة  الذي  ارت 

الإبداعي إلى    (2018)الخرابشة   التفكير  على  التدريب  أن 

يعمل على التوسع بالأفكار والعمل على نقدها مما يسهم في  

،  الوصول إلى إجابات متنوعة ومتقنة وفريدة تتسم بالمرونة

 ينعكس على تحصيل الطلبة.  وهو ما

" على  ينص  الذي  الرابع  السؤال  فروق نتائج  توجد  هل 

) ذات دلال الدلالة  في  α=0.05ة إحصائية عند مستوى   )

التجريبية  المجموعة  بين  الناقد  التأمل  بُعد  على  الأداء 

للتدريب على استراتيجية تآلف الأشتات  الذين تعرضوا 

 "والمجموعة الضابطة؟

عن   المتوسطات  الرابعسؤال  الللإجابة  حساب  تم  فقد   ،

ف الطلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  عينة الحسابية  ي 

البحث في بُعد التأمل الناقد القبلية والبعدية للمجموعتين  

 نتائج هذا التحليل.  12بيبن جدول التجريبية والضابطة، و 

 

افات المعيارية لدرجات بُعد التأمل الناقد القبلي والبعدي  :  12جدول   للمجموعتين التجريبية والضابطة  المتوسطات الحسابية والانحر

 على مقياس التفكير التأملي 

 العدد  المجموعة  البعد 
 القياس البعدي  القياس القبلي 

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي 

التأمل 

 الناقد 

 0.44 4.13 0.57 2.60 26 التجريبية 

 0.65 2.86 0.50 2.71 26 الضابطة 

 0.84 3.50 0.53 2.658 52 الكلي 

 

   ،12نلاحظ من جدول  
ً
القبلي   اأن هناك فروق القياس  بين 

بُعد   على  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  لكلا  والبعدي 

التأمل الناقد، ولكن هذه الفروق لدى المجموعة التجريبية 

للمجموعة التجريبية    𝑥̅أعلى منها لدى المجموعة الضابطة )  

القبلي،    2.60=   =    𝑥̅للقياس  الضابطة   2.71للمجموعة 

القبلي،   =  للمجموعة    𝑥̅للقياس  للقياس   4.13التجريبية 

للقياس البعدي(،    2.86للمجموعة الضابطة =    𝑥̅البعدي،

تزايدً  هنالك  أن  للمجموعة    ابمعنى  البعدية  للدرجات  أكبر 

 التجريبية.

تم  ل الفروق،  لهذه  الإحصائية  الدلالة  مدى  من  لتأكد 

( و ANCOVAاستخدام  جدول  (،  هذا      13بيبن  نتائج 

 التحليل.
 

( للدرجات على بُعد التأمل الناقد للمجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس  ANCOVAحادي ): تحليل التباين المشترك الأ 13جدول  

 التفكير التأملي 

 مربع ايتا  الاحتمالية القيمة  قيمة "ف" متوسط مجموع المربعات  df مجموع المربعات  مصدر التباين  البعد 

التأمل 

 الناقد 

 0.019 0.337 0.938 0.292 1 0.292 القياس القبلي 

 0.582 0.000 68.139 21.228 1 21.228 المجموعة 

    0.312 49 15.265 الخطأ 

     51 36.500 الكلي 

 0.05* دالة عند مستوى الدلالة 
 

في جدول   النتائج  حصائيًا إإلى وجود فروق دالة    ،13تشير 

والضابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  متوسطات  بين 

( الدلالة  مستوى  المجموعة  α ≤0.05عند  لصالح  وذلك   ،)

"ف"  قيمة  بلغت   
ُ
حيث الناقد،  التأمل  بُعد  على  التجريبية 

( وهي قيمة عالية وذات دلالة إحصائية  68.14لهذا البعد )

، بمعنى أن هذه الفروق (α= 0.000)عند مستوى الدلالة  

التجريبية. المجموعة  ايتا   لصالح  مربع  قيمة  بلغت  كما 

 ( وهذا يشير إلى دلالة عملية للبرنامج التدريبي.0.582)

المعدلة والخطأ   الحسابية  المتوسطات  تم استخراج  وأخيرًا 

مجموع   وعلى  الفرعية،  الأبعاد  على  للدرجات  المعياري 

نتائج      14بيبن جدول  و ،  لبُعدين )التأمل والتأمل الناقد معًا(ا

 هذا التحليل.
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للدرجات    :14جدول   المعياري  والخطأ  الحسابية  المتوسطات 

على الأبعاد الفرعية على مقياس التفكير التأملي للمجموعتين  

 التجريبية والضابطة

 المجموعة  البعد 
المتوسط الحسابي  

 المعدل 

الخطأ  

 المعياري 

العمل  

 الروتيني 

 0.09 1.65 التجريبية 

 0.09 3.33 الضابطة 

 الفهم 
 0.12 4.37 التجريبية 

 0.12 3.22 الضابطة 

 التأمل 
 0.11 4.18 التجريبية 

 0.11 2.52 الضابطة 

التأمل 

 الناقد 

 0.11 4.14 التجريبية 

 0.11 2.86 الضابطة 
 

عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  النتائج  أظهرت 

الدلالة   أفراد   (0.05)مستوى  درجات  متوسطات  بين 

لصالح  الناقد  والتأمل  التأمل  بُعدي  في  المجموعتين 

على  التدريب  أن  إلى  يشير  وهذا  التجريبية،  المجموعة 

المجموعة  درجات  رفع  إلى  أدى  الأشتات  تآلف  استراتيجية 

فالتدريب يزيد    ،  التجريبية في بُعدي التأمل والتأمل الناقد

أن البرنامج  بويمكن تفسير ذلك  من التأمل والتأمل الناقد،  

التدريبي أثر على التعلم النشط للطلبة، كالعمل على تنظيم  

خبراتهم وتأملها، وقيامهم بالنظر للفكرة من نواحي متعددة، 

بينها، وكشف   القائمة  العلاقات  عناصرها وكشف  وعرض 

أي   متنوعة،  وأفكار  حلول  إلى  والتوصل  بينها،  الفجوات 

ة والأصالة والعمق بالأفكار، وبالتالي  إحداث نوع من الطلاق

على   لديهم،  تعمل  التأملي  والأداء  التأملي  التفكير  إثراء 

إلى الاستقلال في التفكير، وفهم أوسع للمشكلات    مويقوده

تطوير معرفة جديدة،    يؤول إلىالتي يواجهونها، الأمر الذي  

عرار   دراسة  عرار،  وأشارت  التفكير  (  2012)أبو  أن  إلى 

حلول  الإبدا إلى  الوصول  في  الطلبة  أداء  من  يطور  عي 

 للمشكلات المختلفة. 

تنمية    فيتآلف الأشتات    حول أثرواتفقت نتيجة هذا البحث  

القطراوي   دراسة  مع  التأملي  وإنشاص ي (2010)التفكير   ،

إستراتيجية     (2018) توظيف  أثر  معرفة  إلى  هدفت  التي 

التأم التفكير  مهارات  تنمية  في  الأشتات  العلوم  تآلف  في  لي 

وعملت  بغزة،  الأساس ي  الرابع  الصف  طلبة  لدى  والحياة 

التفكير   مهارات  تنمية  على  الأشتات  تآلف  استراتيجية 

الطلبة لدى  ذلك    .التأملي  تفسير  استراتيجية  بويمكن  أن 

الذهنية   المعالجة  على  الطلبة  تحث  كانت  الأشتات  تآلف 

ي مختلف  للمعلومات، وبالتالي رفعت مستوى أداء الطلبة ف

وكذلك   التأملية.  الذهنية  المعالجة  تتطلب  التي  المواقف 

وخبرات   تناولُ  لمواقف  التدريبي  برنامجه  في  الحالي  البحث 

إليها   النظر  على  وتشجيعهم  الطلبة،  لدى  مألوفة  حياتية 

التباعد  توسيع  على  وقيامها  وغريبة،  جديدة  بطريقة 

له، ربما كان    المفاهيمي بين المفهوم القديم والنظرة الجديدة

له دور في تنمية التفكير التأملي، حيث يعتبر تفسير المشكلة 

أو السؤال المطروح وتقديم الحلول إحدى المهارات الأساسية  

ال الأمر  التأملي،  التفكير  الطالب  ذفي  وعي  على  ينعكس  ي 

 لعملية تعلمه وتعديل الممارسات المختلفة التي كان يمارسها. 

 اتهاتوصيات الدراسة ومقترح

أن التدريب على تآلف الأشتات   ةالحالي  الدراسةنستنتج من  

يقلل من التفكير الروتيني ويزيد التفكير التأملي بمستوياته 

 العليا التأمل والتأمل الناقد. 

توصل   نتائجه   ةالحالي  الدراسةكما  على  من   ابناءً  عدد  إلى 

 التوصيات العلمية والعملية على النحو الآتي:

في    - الأشتات  تآلف  استراتيجية  استخدام  مختلف ضرورة 

  الطلبة  ذلك بهدف تطوير تفكير و مواقف التعلم والتدريب، 

 بشكل خاص.  لديهم بشكل عام والتفكير التأملي

إجراء المزيد من الدراسات والبحوث على استراتيجية تآلف    -

الأشتات على عينات مختلفة من الطلبة، وأنواع مختلفة من  

 اسات.التفكير، وذلك لفقر المكتبة العربية لمثل هذه الدر 

والتأملي   - الإبداعي  التفكير  لتنمية  مختلفة  برامج  تطوير 

نظرًا لأهميتهما في الحياة العملية والعلمية للطلبة وخاصة في  

 الصفوف المبكرة. 

 

 جوانب القصور 

تم استخدام عينة صغيرة، وينبغي أن تشمل الدراسة عددًا 

العينة   تُختار  أن  يُفضل  كما  المشاركين.  من  بطريقة  أكبر 

مع   تعاونت  التي  المدرسة  اختيار  تم  حيث  عشوائية، 

   .الباحثين 

 

  إقرار بمساهمات المؤلفين 

رزان   )د.  المؤلفين  قبل  من  البحث  هذا  في  المساهمة  تمت 

منصور وأ.د. أحمد الزق( على نحو تشاركي في جميع تفاصيل  

للبحث  النهائية  المراجعة  في  الاشتراك  تم  كما  البحث، 

 .والموافقة عليه للنشر
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  إقرار بتوفر البيانات

تتوفر البيانات المستخدمة في هذا البحث ويمكن الحصول 

خلال  من  المهتمين،  الباحثين  قبل  من  الطلب  عند  عليها 

 .مراسلة الباحثين 

 

افقة الأخلاقية   إقرار بالمو

تم أخذ موافقة من الجامعة الأردنية لإجراء هذا البحث، وتم 

موافق الدراسة أخذ  إجراء  تم  اللواتي  الطالبات  من  ات 

 .عليهن، وتم تطبيق البحث وفقًا للمعايير الأخلاقية المعتمدة

  .لقد قرأ المؤلفون النسخة الأخيرة من البحث ووافقوا عليها

 تضارب المصالح

 لا يوجد تضارب للمصالح 

 التمويل  

 لا يوجد تمويل للبحث 
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