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صسيو والمهفىفين في اتجاه المبصسيو في مًازات: الإغلام الشمعٌ، المتىسط باستجهاْ سعُ الرانسَ الشمعًُ، وو ج دت فسوم دالُ بين المب

والترابط الشمعٌ، والفًم الشمعٌ، ونانت في اتجاه المهفىفين في مًازات: سعُ الرانسَ الشمعًُ، والىعٌ الفىنىلىجٌ، والتمًًز بين 

ه المبصسيو في الاستراتًجًات المعتمدَ علِ التخًل الشهل والأزضًُ، وذانسَ الج م ل، ووجدت فسوم بين المبصسيو والمهفىفين في اتجا

، التعلم عملًاتبعض وجدت فسوم دالُ بين المبصسيو والمهفىفين في اتجاه المبصسيو في ووفي اتجاه المهفىفين في استراتًجًات التهظًم، 

التهبؤ بمًازات التجًًز الشمعٌ مو ويمهو ووجدت معاملات ازتباط بين مًازات التجًًز الشمعٌ واستراتًجًات الترمًز وعملًات التعلم، 

 .بعض عملًات التعلم واستراتًجًات الترمًز

 .، المهفىفين، تجًًز المعلىماتالتجًًز الشمعٌ، استراتًجًات الترمًز، عملًات التعلم نلمات مفتاحًُ:

_____________________________________________ 

Auditory Processing Skills, Coding Strategies and Learning Processes of the 
Preparatory School Blind and the Sighted Students  

Waleed M. Abo Elmeaty*  
Mansoura University, Egypt   & Taif University,  Kingdom of Saudi Arabia 

_____________________________________________ 

Abstract: The present study aims to identify the level of auditory processing skills for the blind and 
sighted, the differences between them in learning processes, strategies coding and determine the 
relationship between the auditory processing skills, coding strategies and learning processes. The study 
was applied on 27 blind, 66 sighted out of second and third Preparatory School student in Mansoura city. 
Three measures used, descriptive and statistical methods were applied. The results showed that, all 
auditory processing skills for blind and sighted were above the level. Except the auditory memory 
capacity, there were significant differences between blind and sighted in direction to sight in skills of 
auditory: closure, interrelation and comprehension.  As well as directed to blind in skills of auditory 
memory capacity, phonological awareness, distinctive between shape and ground and sentence memory. 
There was significant differences between sighted and the blind in the direction to sighted in strategies 
based on imagination, while to blind in organization. There were significant differences between sighted 
and blind in direction to sight in some learning processes. Positive correlation between the auditory 
processing skills, learning processes and coding strategies was obrained. 
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تعد نظرية تجهيز المعلومات كما تتضمنه من 

مفاهيم من أكثر المجالات استقطابا لاهتماـ 

الباحثين؛ على أساس أنها تفسر كثيرا من 

التباين بين الأفراد في عمليات التذكر كالتعلم 

كاكتساب المعلومات؛ بغرض التعرؼ على 

العمليات التي تقف خلف النشاط العقلي للتحكم 

 فيها كرفع كفاءتها.

كتبدأ عملية تجهيز المعلومات بالمدخلات 

اسة الحسية من خلاؿ الحواس المختلفة، كتعد ح

البصر من أكثر الحواس المرتبطة بعملية 

التعلم كتجهيز المعلومات؛ لاتساع مجالها، كما 

أنها تعطي أنماطا مختلفة من الشكل كاللوف، 

كتساعد في إدراؾ العمق كالمسافة، كمن خلالها 

نلحظ الحركة كالتتابع، إلا أف دكر البصر 

يقتصر على نقل المثير، ثم تأتي العملية الأكثر 

ية كهي تفسير المثير كإعطاؤق المعنى أك ما أهم

 يسمى بالإدراؾ البصرم.

% من ٓٚأف ( Shepherd, 2001)كلقد ذكر 

إجمالي سعة المخ المخصصة لتجهيز المعلومات 

الحسية ت خ ص  ص لمعالجة المعلومات البصرية، ك 

مخصص للبصر، كما أف  -تقريبا -نصف المخ

م أفادت الدراسات التي تناكلت الإدراؾ البصر

بوجود تحيز انتباهي للنظاـ البصرم؛ فعندما 

يحدث صراع بين المدخلات البصرية كالمدخلات 

الحسية الأخرل فإف الإدراؾ النهائي يتحدد 

 بالرؤية.

كبناء على ذلك فإف فقد البصر يؤثر سلبا على 

كفاءة عملية تجهيز المعلومات، حيث يعتمد 

التي المكفوفوف بدرجة كبيرة على المعلومات 

تأتي من الوسط السمعي لتكوين التمثيلات عن 

العالم الخارجي؛ فهم مفتقدكف للإدراؾ البصرم. 

كالمعلومات أك المثيرات السمعية التي تأتي من 

المحيط الخارجي قد يكوف لها تجهيز كتفسير 

مختلف عما هو لدل المبصرين، فعلى سبيل 

المثاؿ: أثبتت بعض الدراسات التجريبية أف 

وفين يطوركف قدرات فائقة في تجهيز المكف

الخصائص المكانية كغير المكانية للمثير 

  (Chen, Zhang & Zhou, 2006, 1449) السمعي

معنى ذلك أف المكفوفين كإف كانوا يعتمدكف 

على حاسة السمع لتكوين تصور عن المثيرات 

الخارجية، إلا أف هذق الصورة تكوف أقل دقة؛ 

 ,Gougoux, Zatorre)حيث أشارت دراسة 

Lassonde, Voss & Lepore, 2005 ) إلى أف البصر

يؤدم دكرا حاسما في تطور بعض التمثيلات 

السمعية المكانية كتشكيلها، علاكة على ذلك، فإف 

آليات التعويض مثل: الاستثارة العالية، كالتناغم 

المكاني، كالتركيب العصبي السمعي يمكن أف 

لسمعية لدل تسهم في تطور المهارات ا

 المكفوفين.

كقد سادت لفترة من الزمن فكرة تعويض 

الحواس، على اعتبار أف الحواس التي تفقد يتم 

على  -تعويضها بقوة حواس أخرل؛ ففقد البصر

يتم تعويضه بقوة حاسة السمع،   -سبيل المثاؿ

ككاف للاعتقاد بتفوؽ المكفوفين في مهارات 

لتحليل  التجهيز السمعي دافعا للاستعانة بهم

التسجيلات السمعية كالمكالمات الهاتفية حيث 

استطاع المكفوفوف تمييز الأصوات من بين عدد 

كبير من الأصوات المختلطة، كأظهر المكفوفوف 

 قدرة كبيرة على الاستدلاؿ كتمييز اللهجات

(Hotting, Roder, 2009, 165).   

كظل هذا الاعتقاد سائدا حتى أثبتت معظم 

لتعويض الحسي لا كجود له، كأف الدراسات أف ا

الزيادة الملحوظة في حدة الحواس لدل الكفيف 

ترجع إلى استخدامه لحواسه بطريقة أفضل من 

المبصر لاعتمادق عليها اعتمادا كليا، كقد توصلت 

إلى كجود  (Stevens & Weaver, 2009)دراسة 

انخفاض في الدكرة الدموية للاستجابات السمعية 

الأعلى كالأكسط عند في الفص الصدغي 

الأشخاص المكفوفين في كقت مبكر، بالمقارنة 

بالمكفوفين في كقت متأخر كالمبصرين، كبناء 

على ذلك فقد توصل إلى استنتاج  مؤداق: أف 

عمليات القشرة السمعية التي تتم على المثيرات 

لدل المكفوفين أكثر كفاءة على الأقل في 

 المهاـ منخفضة الرتبة. 

 ,Vaghefi, Tehrani, Shirazi) دراسة كما قارنت 

Rezaei & Rahgozar, 2013)  بين المبصرين

كالمكفوفين في مهارات التجهيز الفونولوجي، 



 

 

  

( ٕٗ( طفلا من المبصرين ك)ٕٗكبلغت العينة )

من المكفوفين، كباستخداـ اختبارات اضطرابات 

القراءة كالكتابة، كاختبار القدرات المعرفية 

كاللغوية، كاختبار المعنى الفرعي من اختبار 

الحبسة الكلامية، أسفرت الدراسة عن أف 

المبصرين كاف أداؤهم أفضل في اختبار التمييز 

ككاف أداء المكفوفين أفضل في ذاكرة الصوتي، 

الكلمات كالجملة، كلا توجد فركؽ في بقية 

 الأبعاد.  

 & Akpinar, Popovi)بينما توصلت دراسة 

Kirazci, 2012)  التي قارنت بين المكفوفين

في دقة  -عندما عصبت أعينهم -كالمبصرين

استدعاء مهاـ الذاكرة المكانية، فلم توجد فركؽ 

بعض الاختبارات الفرعية، كما  بينهما إلا في

توصلت الدراسة إلى أف التغذية الراجعة من 

 الممكن أف تحسن من دقة أداء المكفوفين.

ككفقا لنظرية تجهيز المعلومات فإنه عندما 

يتعامل الطلبة مع كميات كبيرة من المعلومات 

أكثر من قدرة نظاـ التجهيز على التعامل معها 

دث فقد كبير في في الوقت المحدد؛ فإنه يح

المعلومات نتيجة زيادة العبء على الذاكرة، كمن 

الممكن تقليل هذا العبء من خلاؿ كضع خطة 

لكيفية تنظيم كقتهم بين مواد الدراسة، كما 

أنهم يقضوف كقتا أطوؿ للتعامل مع مهاـ 

ركتينية أكثر من التعامل مع المهاـ الصعبة 

لتعلم كالمهمة مما يستلزـ التعرؼ على عمليات ا

لديهم لتبصيرهم بأفضل الطرؽ للتعلم. 

(Benjamin, 2008, 7  ) 

كبناء على ذلك فإف فهم عمليات التعلم يعد على 

درجة عالية من الأهمية؛ لإرشاد الطلبة 

كتوجيههم إلى الطرؽ الفعالة في التعلم كالتي 

تقلل من العبء على عمليات الذاكرة. كعمليات 

التي يقوـ بها التعلم هي الأنشطة المعرفية 

المتعلم أثناء تفاعله مع البيئة التعليمية لتطوير 

معرفته، كطريقة أدائه لهذق الأنشطة، كما 

تتضمن كيفية تنظيمه للمعلومات كتمثيلها، 

 & Phillips, Mc Naught .)كطريقة تفسيرق لها

Kennedy, 2010)  

أربع عمليات  (Schmeck, 1983)شميك كقد حدد 

( Deep processing) العميقة العملياتتعلم هي: 

كفيها يتميز الطالب بالتقييم النقدم كتنظيم 

المفاهيم، كدراسة التشابه كالتباين في المعلومات 

عمليات حفظ بهدؼ معرفة الفركؽ بينها، ك

كيتميز أصحابها  (Fact retention)الحقيقة 

بالدافعية العميقة للتحصيل؛ لذلك يحصلوف 

 عمليات طرؽ الدراسةعلى درجات مرتفعة، ك

(Methodical study)  كهؤلاء يهتموف بالملخصات

كالتفاصيل، كالأجزاء النوعية، كالعمليات الموسعة 

(Elaborate processes)  كيهتم أصحابها

عن  الدراسةبالمعلومات الجديدة كتحويلها ك

المصطلحات الفنية، كالاستفادة من الخبرات 

 السابقة.

خدمها الطالب في ككفقا للطريقة التي يست

التعلم تكوف قدرته على التذكر كالاحتفاظ 

بالمعلومات. فالأفراد يختلفوف اختلافا كبيرا في 

القدرة على التذكر، إذ إف هناؾ عوامل عديدة 

تؤثر في التذكر، مثل: الذكاء، كسعة تجهيز 

المعلومات، كالخبرة السابقة، كاستراتيجية 

ات الترميز الترميز المستخدمة. كتعد استراتيجي

من أكثر العوامل المؤثرة في التذكر؛ حيث 

تبين أف الأفراد الذين يستخدموف استراتيجيات 

كاضحة كمنظمة للتذكر تكوف ذاكرتهم أفضل 

بالمقارنة بمن يستخدموف استراتيجيات 

 Kirchhoff & Buckner, 2006, 263). )سطحية.

كيتذكر الأفراد بطريقة أفضل إذا تم معالجة 

بطريقة تدعم التنظيم الترابطي، الموضوع 

كالتلخيص، كفهم الدلالات اللفظية للكلمات؛ أك 

بمعنى آخر: إذا تم ترميزها بطريقة عميقة على 

خلاؼ التجهيز السطحي أك الهامشي، حيث يعتقد 

أف الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة يعتمد 

بدرجة كبيرة على قدرة المتعلم على تطوير 

ء المعلومات الجديدة، نظاـ لتحليل، كإثرا

فالمستويات العميقة من التجهيز تركز على 

استخلاص المعاني كالتحليل المجرد ذم المعنى 

فيؤدم إلى حدكث آثار أكثر قوة في الذاكرة، 

كمستول التجهيز يؤثر في موضوع التذكر 

سواء أكاف كلمات أك صورا  أك موضوعا  ماديا ، 

ت اللفظية إلا أف أثرق يكوف أكضح في الموضوعا
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(Bernstein, Beig, Siegenthaler, Grady, 2002, 

87   .) 

كهذا ما أشارت إليه دراسة ميلر كآخركف 

Miller, Donovan, Bennett, Aminoff& Mayer, 

التي هدفت إلى التعرؼ على العوامل ( (2012

المؤثرة في استدعاء المهاـ بالذاكرة، كتناكلت 

تيجيات الدراسة الأسلوب المعرفي كاسترا

( فردا ط ب  ق  ٓ٘الترميز، كأجريت الدراسة على )

عليهم مقياس الأسلوب المعرفي البصرم اللفظي، 

كاستبانة استراتيجيات الترميز، كتبين أف كليهما 

من العوامل المؤثرة في التذكر، بيد أف تأثير 

استراتيجيات الترميز كاف أعظم تأثيرا من 

 الأسلوب المعرفي.

( دراسة على ٕٛٓٓريدة )كأجرل الأسدم كش

المكفوفين لمعرفة أثر تنظيم المعلومات بوصفه 

أحد طرائق الترميز في تذكر قائمة من 

( من ٕٕالمفردات. كذلك على عينة بلغت )

المكفوفين تم تقسيمهم لمجموعة تجريبية 

( فردا، كتم تدريب ٔٔكأخرل ضابطة كل منهما )

المجموعة التجريبية على استراتيجية تنظيم 

المعلومات، بينما الضابطة لم تتلق أم تدريب. 

كعرض على المجموعتين قائمة من المفردات 

كطلب منهم حفظها، كفي نهاية التجربة طلب من 

المجموعتين استرجاع قائمة المفردات كقد 

إلى أف طريقة تنظيم  الدراسةأشارت نتائج 

المعلومات بوصفها إحدل طرائق الترميز قد 

موعة التجريبية كبمستول أثرت في تذكر المج

ذم دلالة إحصائية مقارنة بالمجموعة الضابطة 

 التي لم تعط هذق الطريقة.

كترميز المعلومات هو التجهيز الأكلي لها كالذم 

يعتمد عليه الاستدعاء فيما بعد، كاستراتيجيات 

الترميز هي: إجراءات التعامل مع المادة إما 

ئمة بتكرارها أك تنظيمها، أك كضعها في قا

بترتيب معين. كيتوقف الاستدعاء التالي 

للمعلومات على درجة العمق في هذق 

الاستراتيجية، كما أف المعلومات التي لا يتم 

ترميزها بطريقة جيدة يتم فقدها في مراحل 

 ,Freuen)مبكرة من عملية تجهيز المعلومات 

2008, 7) 

فالمعلومات المدخلة من خلاؿ الحواس يتم 

اكرة، كلكنها تتلاشى كتفقد تمثيلها في الذ

بسرعة إذا لم يتم اقتناصها للحفاظ عليها فترة 

أطوؿ بمزيد من المعالجة كاختيار طريقة 

الترميز المناسبة، كعليه فإف المعلومات التي 

نحتفظ بها هي فقط ما يبذؿ الفرد جهدا 

مقصودا للحفاظ عليها؛ فالعلاقة طردية بين ما 

 اكي له. نتذكرق كمقدار التناكؿ الإدر

كترميز المعلومات نوعاف: ترميز للمعني كفيه 

يتم ترميز المعنى كما يفهمه الفرد لا كما هو 

في الحقيقة، كبالتالي فإف استعادة الجمل أك 

معناها فيما بعد يتأثر بطريقة ترميزها كهو ما 

يستخدمه المكفوفوف في الغالب، فهم يقرؤكف 

يتطلب نقل باللمس أك يقرأ لهم آخركف، كهو ما 

المعلومات بشكل يمكنهم من ترميزها كتخزينها 

بطريقة مناسبة؛ ليتمكنوا من استعادتها فيما بعد، 

كالنوع الثاني: الترميز التخيلي كفيه يكوف الفرد 

تصورا  عقليا  كذهنيا  عن موضوع التذكر كهو 

مفيد كيساعد على التذكر لفترة طويلة، كمن 

رتهم على المتوقع أف المكفوفين تكوف قد

 & Foley Hughes, Librot)الترميز التخيلي أقل

Paysnick, 2008, 831 .)   

كما أف تخزين المعلومات يتم على عدة مراحل؛ 

فهناؾ التخزين الحسي كيتم في الحواس 

 Iconicكالبصر مكونا الذاكرة الصورية 

Memory أك الذاكرة السمعية ،Echoic memory 

لما يتعلق بحاسة السمع كيظل بها لثواف معدكدة، 

فإذا ركز الفرد على المثير ينتقل للذاكرة 

قصيرة المدل، كإذا بذؿ الفرد جهدا مقصودا 

لحفظ المعلومة تتحوؿ للذاكرة طويلة المدل 

(Myers, 2003, 355،)  كالمكفوفوف يعتمدكف على

الذاكرة السمعية فقط، بينما المبصركف 

 الذاكرة البصرية كالسمعية.  يستفيدكف من

مما سبق يتضح أف مهارات التجهيز السمعي تعد 

من العوامل المؤثرة في عمليات التعلم 

كاستراتيجيات الترميز، كهذا ما أشار إليه أبو 

( من أف كفاءة ٕٕٓ، ٕٓٔٓزيتوف كعليوات )

مهارات الاستماع تزيد من القدرة على التركيز 

تشتت كالسرحاف، كزيادة كالانتباق للمعلم، كعدـ ال



 

 

  

القدرة على التذكر، كتجنب المشاكل التي تنتج 

عن الفهم الخاطيء الناتج عن عدـ الاستماع 

الجيد، كالاهتماـ المتبادؿ من كلا الطرفين؛ 

المستمع كالمتحدث ... كما أف مهارات الاستماع 

 تشجع الآخرين على المشاركة كإبداء الرأم. 

ى مستول مهارات كبناء عليه فإف التعرؼ عل

التجهيز السمعي يفسر التباين في عمليات التعلم 

كاستراتيجيات الترميز كتسعى الدراسة الحالية 

للتعرؼ على مستول مهارات التجهيز السمعي 

لدل المكفوفين كالمبصرين، كعلاقة ذلك بكل 

 من: عمليات التعلم، كاستراتيجيات الترميز.  

 الدراسةمشكلة 

ملية متعددة الحواس، كقد عملية التعلم هي ع

أثبتت عديد من الدراسات أف المدخلات التي 

تعتمد على حواس مختلفة تحسن من عملية 

الإدراؾ، كتسهل التحكم في الحدث. فمثلا رؤية 

حركة الشفاة تحسن من إدراؾ الكلاـ المسموع، 

كما أف تعدد الحواس يجعل الحكم على الأشياء 

 Amedi, von Kriegstein, van)أكثر دقة 

Atteveldt, Beauchamp, Naumer, 2005 فهل  .)

يؤثر على  -البصر –غياب حاسة من الحواس

عمليات التعلم التي يستخدمها المكفوفوف 

 بالمقارنة بالعاديين؟ 

كيعد استقباؿ المثيرات من خلاؿ المدخلات 

الحسية أكؿ مرحلة من مراحل تجهيز 

ت المعلومات، كتتوقف كفاءة تجهيز المعلوما

السمعية على مهارات التجهز السمعي، كالتي من 

المتوقع أف تختلف لدل المكفوفين عنها لدل 

المبصرين لاعتماد المكفوفين عليها بدرجة 

الدراسات تشير لعدـ بعض كبيرة  برغم أف 

كجود فركؽ بينهما في الذاكرة السمعية 

(Collignon, Renier, Bruyer, Tranduy, Veraart, 

2006) 

إلى أف مهارات  (Edwards, 2006)اركقد أش

التجهيز السمعي لم تنل القدر الكافي من اهتماـ 

الباحثين رغم ارتباطها بكثير من مشكلات التعلم؛ 

حيث يرتبط التجهيز السمعي بجوانب التجهيز 

 الأخرل المعرفي منها كالإدراكي. 

كما أف المعلومات التي يتم استقبالها بطريقة 

بطريقة صحيحة أيضا، صحيحة يتم ترميزها 

كقد اختلفت الدراسات السابقة في نتائجها حوؿ 

كفاءة ترميز المعلومات لدل المكفوفين 

 ,Hotting 2009)كالمبصرين؛ فقد توصلت دراسة 

& Roder)  إلى أنه لا توجد فركؽ بين المكفوفين

كالمبصرين في ترميز المعاني بالمقارنة 

بالترميز الفيزيقي، كذكر أنه لا توجد أدلة على 

أف المكفوفين أكثر كفاءة في استخداـ 

استراتيجيات الترميز كالاستدعاء بالمقارنة 

 ,Vaghefiبالمبصرين، بينما أسفرت دراسة 

Tehrani, Shirazi, Rezaei & Rahgozar, 2013)) 

عن تفوؽ عينة المبصرين في التمييز 

الفونولوجي، كتفوؽ المكفوفين في ذاكرة 

الكلمات كالجمل، كلم توجد فركؽ في بقية 

 الأبعاد. 

كبناء على ذلك تتحدد مشكلة الدراسة في تعرؼ 

لدل المكفوفين  السمعيتجهيز المستول مهارات 

 هاراتهذق المكالمبصرين كالفركؽ بينهم في 

 كاستراتيجيات الترميز كعمليات التعلم.

 الدراسةأسئلة 

 :فيما يلي الدراسةتتحدد أسئلة  

ما مستول إتقاف مهارات التجهيز السمعي  .ٔ

لدل تلاميذ المرحلة الاعدادية المبصرين 

 كالمكفوفين؟

ما دلالة الفركؽ بين المبصرين  .ٕ

كالمكفوفين في مهارات التجهيز السمعي، 

 الترميز، كعمليات التعلم؟كاستراتيجيات 

ما دلالة العلاقة بين مهارات التجهيز  .ٖ

 السمعي، كعمليات التعلم؟

ما دلالة العلاقة بين مهارات التجهيز  .ٗ

 السمعي، كاستراتيجيات الترميز؟

ما دلالة العلاقة بين استراتيجيات الترميز،  .٘

 كعمليات التعلم ؟

ما دلالة معامل الانحدار للتنبؤ بمهارات  .ٙ

السمعي من الدرجة على مقياسي:  التجهيز

 عمليات التعلم، كاستراتيجيات الترميز؟

 

 



 مهارات التجهيز الشنعي واستراتيجيات الترميز وعنليات التعله لدى المكفوفين والمبصزين من تلاميذ المزحلة الإعدادية
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 الدراسةأهداؼ 

 : الحالي إلى الدراسةهدؼ ت 

تعرؼ مستول إتقاف مهارات التجهيز  -ٔ

 السمعي لدل المبصرين كالمكفوفين.

اكتشاؼ مهارات التجهيز السمعي،  -ٕ

كاستراتيجيات الترميز، كعمليات التعلم 

لدل المبصرين الأكثر شيوعا 

 كالمكفوفين.

تمييز الفركؽ بين المبصرين  -ٖ

كالمكفوفين في مهارات التجهيز 

السمعي، كاستراتيجيات الترميز، 

 كعمليات التعلم.

فهم العلاقة بين مهارات التجهيز  -ٗ

السمعي، كاستراتيجيات الترميز، 

 كعمليات التعلم.

التنبؤ بمهارات التجهيز السمعي من  -٘

تعلم خلاؿ درجات عمليات ال

 كاستراتيجيات الترميز.

  الدراسةأهمية 

 في: الدراسةتتمثل أهمية 

لمتغيرات مهارات التجهيز السمعي،  تناكلها -ٔ

كاستراتيجيات الترميز، كعمليات التعلم، 

كهي متغيرات ذات أهمية كبيرة 

للمبصرين كالمكفوفين لفهم طبيعة 

 الفركؽ بينهم. 

لعينة المكفوفين كهي فئة تحتاج  ناكلهات -ٕ

لعناية كبيرة من الباحثين لفهم طبيعة 

 تعلمهم كالفركؽ بينهم كبين العاديين.

مقارنة المبصرين بالمكفوفين تفيد  -ٖ

المعلمين في معرفة احتياجات كل من 

المكفوفين كالمبصرين كمداخلهم للتعلم 

كتوضيح أثر الخبرة في تجهيز المعلومات 

 كالتعلم.

لبناء برامج  الدراسةيستفاد من نتائج هذا  -ٗ

لتحسين مهارات التجهيز السمعي، 

 كاستراتيجيات الترميز، كعمليات التعلم.

 محددات الدراسة

تتحدد نتائج الدراسة الحالية بمتغيراتها كعينتها 

المتمثلة في تلاميذ الصفين الثاني كالثالث 

الاعدادم بمدينة المنصورة في العاـ الدراسي 

ـ، كأدكاتها المتمثلة في مقاييس ٕ٘ٔٓ/ ٕٗٔٓ

التجهيز السمعي، كاستراتيجيات الترميز، 

كعمليات التعلم، ككذلك الأساليب الإحصائية 

 دمة. المستخ

 للدراسةالمفاهيم الإجرائية 

هي استقباؿ المثيرات مهارات التجهيز السمعي: 

السمعية، كأداء مجموعة من العمليات المعرفية 

المرتبطة بهذق المثيرات كالتي يتوقف على دقتها 

 ,Bellis)كفاءة التمثيل المعرفي لهذق المثيرات. 

2003)  

درة كتعرؼ إجرائيا في الدراسة الحالية بػػ: ق

المفحوص على التحليل السمعي، كالتذكر 

السمعي، كالتمييز السمعي، كالإغلاؽ السمعي، 

كالوعي الفونولوجي، كالتمييز بين الشكل 

كالأرضية، كالترابط السمعي، كالفهم السمعي، 

كما تقاس باختبار مهارات التجهيز السمعي من 

 إعداد الباحث. 

لتلميحات تشير إلى أنواع ااستراتيجيات الترميز: 

لحفظ المعلومات  التي يستخدمها الفرد

 (Ungar, Simpson & Blades, 2004)بالذاكرة 

كتعرؼ إجرائيا بأنهػا: الإجػراءات التػي يتبعهػا     كتعرؼ إجرائيا بأنهػا: الإجػراءات التػي يتبعهػا     

الفػػرد لحفػػظ المعلومػػات إمػػا بتكرارهػػا، أك    الفػػرد لحفػػظ المعلومػػات إمػػا بتكرارهػػا، أك    

تنظيمها، أك باستخداـ صػور ذهنيػة، أك مواضػع    تنظيمها، أك باستخداـ صػور ذهنيػة، أك مواضػع    

مكانية كفقا للاستراتيجيات المحػددة بالمقيػاس   مكانية كفقا للاستراتيجيات المحػددة بالمقيػاس   

 المستخدـ بالدراسة الحالية من إعداد الباحث.المستخدـ بالدراسة الحالية من إعداد الباحث.

هي تلػك الاسػتراتيجيات التػي    هي تلػك الاسػتراتيجيات التػي      عمليات التعلم:عمليات التعلم:

يفضلها الفرد كيستخدمها في معالجة المعلومات يفضلها الفرد كيستخدمها في معالجة المعلومات 

 ((Schmek, 1982, 73))حينما يواجه مهمة تعلم. حينما يواجه مهمة تعلم. 

كتعرؼ إجرائيا بأنهػا: الإجػراءات التػي يتبعهػا     كتعرؼ إجرائيا بأنهػا: الإجػراءات التػي يتبعهػا     

ات ات الفرد في عملية التعلم كالتي تتباين بين إجراءالفرد في عملية التعلم كالتي تتباين بين إجراء

ركتينية عميقة تتمثػل فػي الحفػظ مػن خػلاؿ      ركتينية عميقة تتمثػل فػي الحفػظ مػن خػلاؿ      

المقارنة كالنقد، كموسعة من خلاؿ الػربط بػين   المقارنة كالنقد، كموسعة من خلاؿ الػربط بػين   

عن تطبيقات لها، كما تقاس عن تطبيقات لها، كما تقاس   الدراسةالدراسةالمعلومات كالمعلومات ك



 

 

  

بمقياس عمليات التعلم في الدراسة الحاليػة مػن   بمقياس عمليات التعلم في الدراسة الحاليػة مػن   

 إعداد الباحث.إعداد الباحث.

 الطريقة كالإجراءات

استخدـ في الدراسػة الحاليػة المػنهج الوصػفي     استخدـ في الدراسػة الحاليػة المػنهج الوصػفي     

سببي المقػارف كالتنبػؤم( القػائم    سببي المقػارف كالتنبػؤم( القػائم    )الارتباطي كال)الارتباطي كال

على كصف الظاهرة كما هي عليػه فػي الواقػع،    على كصف الظاهرة كما هي عليػه فػي الواقػع،    

كتحديد الأسباب المحتملة كمقارنة مػن يسػلك   كتحديد الأسباب المحتملة كمقارنة مػن يسػلك   

 (.(.ٕٓ٘،ٕٕٙٓٓٓ٘،ٕٙٓٓالسلوؾ بمن لا يسلكه )العساؼ،السلوؾ بمن لا يسلكه )العساؼ،

 مجتمع الدراسة كعينتها

تكػػوف مجتمػػع الدراسػػة مػػن جميػػع الطػػلاب   تكػػوف مجتمػػع الدراسػػة مػػن جميػػع الطػػلاب   

المبصرين مػن طلبػة الصػفين الثػاني كالثالػث      المبصرين مػن طلبػة الصػفين الثػاني كالثالػث      

رس العػاديين كمػا ينػاظرهم مػن     رس العػاديين كمػا ينػاظرهم مػن     الإعدادم بمداالإعدادم بمدا

الطلاب المكفػوفين بمػدارس الأمػل للمكفػوفين     الطلاب المكفػوفين بمػدارس الأمػل للمكفػوفين     

نظرا لصعوبة الحصوؿ علػى عينػة كافيػة مػن     نظرا لصعوبة الحصوؿ علػى عينػة كافيػة مػن     

( ( ٕٕٚٚالمكفوفين بصف كاحد ، كتكونت العينة من )المكفوفين بصف كاحد ، كتكونت العينة من )

( من ( من ٓٔٓٔ( من الذكور ك)( من الذكور ك)ٚٔٚٔمن المكفوفين كليا )من المكفوفين كليا )

مػن  مػن    ٖٖٙٙ( تلميػذا ) ( تلميػذا ) ٙٙٙٙالإناث من مػدارس الأمػل، )  الإناث من مػدارس الأمػل، )  

لمبصرين بمدرسػتي  لمبصرين بمدرسػتي  من الإناث( من امن الإناث( من ا  ٖٖٓٓالذكور،الذكور،

الحديثػػة للبنػػين ، كشػػجرة الػػدر للبنػػات، كقػػد الحديثػػة للبنػػين ، كشػػجرة الػػدر للبنػػات، كقػػد 

اقتصرت الدراسة على هذا العدد مػن المبصػرين؛   اقتصرت الدراسة على هذا العدد مػن المبصػرين؛   

 نظرا لصغر حجم عينة المكفوفين. نظرا لصغر حجم عينة المكفوفين. 

 أدكات الدراسة

 تمثلت أدكات الدراسة في:

  مقياس مهارات التجهيز السمعي كهو من

 إعداد الباحث.

  مقياس استراتيجيات الترميز كهو من

 الباحث.إعداد 

  مقياس عمليات التعلم كهو من إعداد

 الباحث.

 :كفيما يلي كصف لأدكات الدراسة، كطرؽ تقنينها

أ ع د   أكلا: مقياس مهارات التجهيز السمعي: 

 المقياس كفقا للخطوات التالية:

مراجعة الأدبيات التي تناكلت مهارات التجهيز 

 السمعي، مثل: 

(Corriveau, Pasquini & Goswami, 2007هاشم، ؛ 

 (Edwards, 2006؛ ٕٓٔٓ

مراجعة بعض الاختبارات التي تناكلت مهارات 

  :التجهيز السمعي، مثل

(Schow, Seikel, Brockett & Whitaker, 2007; 

Ormson, 1995; Snell, 1992;الجرؼ، ؛ ٜٜٔٗ) 

تم تحديد ثماف مهارات للتجهيز السمعي، هي: 

السمعية، مهارة التحليل السمعي، كسعة الذاكرة 

كالتمييز السمعي، كالإغلاؽ السمعي، كالوعي 

الفونولوجي، كالتمييز بين الشكل كالأرضية، 

 كالترابط السمعي، كالفهم السمعي.

تم صياغة مجموعة من الأسئلة التي تقيس كل 

مهارة على حدة كفقا لمتطلبات كل مهارة بحيث 

يطبق فرديا كسماعيا على كل مفحوص من 

 فين.المبصرين كالمكفو

حُسِػػػب تْ المؤشػػػرات السػػػيكومترية للمقيػػػاس حُسِػػػب تْ المؤشػػػرات السػػػيكومترية للمقيػػػاس 

 كالتالي:كالتالي:

اسػتخدمت طريقتػاف لحسػاب الصػدؽ،     اسػتخدمت طريقتػاف لحسػاب الصػدؽ،     الصدؽ: الصدؽ: 

 كهي:كهي:

؛ حيث عرض الباحث المقياس في ؛ حيث عرض الباحث المقياس في صدؽ المحكمينصدؽ المحكمين

صورته الأكلية على عدد من المختصين في علػم  صورته الأكلية على عدد من المختصين في علػم  

النفس للتعرؼ على رأيهم فػي طريقػة القيػاس    النفس للتعرؼ على رأيهم فػي طريقػة القيػاس    

كمدل مناسػبتها للعينػة، كحػذؼ أك إضػافة مػا      كمدل مناسػبتها للعينػة، كحػذؼ أك إضػافة مػا      

ه مناسػػبا ، كقػػد كانػػت آراء المحكمػػين  ه مناسػػبا ، كقػػد كانػػت آراء المحكمػػين  يركنػػيركنػػ

جميعها تدكر حوؿ ضركرة اختصار المقياس قدر جميعها تدكر حوؿ ضركرة اختصار المقياس قدر 

الإمكاف، كقد حاكؿ الباحث تحقيػق ذلػك حيػث    الإمكاف، كقد حاكؿ الباحث تحقيػق ذلػك حيػث    

%، حيث أبقى على مػا  %، حيث أبقى على مػا  ٓٓٔٓٓٔرفع نسبة الاتفاؽ إلى رفع نسبة الاتفاؽ إلى 

 اتفق علية جميع المحكمين فقط.اتفق علية جميع المحكمين فقط.

   الصدؽ المرتبط بالمحكالصدؽ المرتبط بالمحك

كفيه حُسب معامل ارتباط سبيرماف بػين درجػات   كفيه حُسب معامل ارتباط سبيرماف بػين درجػات   

مكفػػوفين( علػػى مكفػػوفين( علػػى   ٚٚمبصػػرين، مبصػػرين،   ٓٔٓٔميػػذا )ميػػذا )( تل( تلٚٔٚٔ))

المقيػػاس، كدرجػػاتهم علػػى مقيػػاس الػػذاكرة   المقيػػاس، كدرجػػاتهم علػػى مقيػػاس الػػذاكرة   

الفرعي من مقيػاس ككسػلر للػذكاء )الجػزء     الفرعي من مقيػاس ككسػلر للػذكاء )الجػزء     

( فبلػ  معامػل   ( فبلػ  معامػل   ٜٜ٘ٛٔ٘ٛٔاللفظي( )مليكه كإسػماعيل،  اللفظي( )مليكه كإسػماعيل،  

الارتباط بين الدرجة الكلية للمقيػاس كالدرجػة   الارتباط بين الدرجة الكلية للمقيػاس كالدرجػة   

  ٜٚ.ٜٓٚ.ٓالكلية لمقيػاس مهػارات التجهيػز السػمعي     الكلية لمقيػاس مهػارات التجهيػز السػمعي     

 ..ٔٓ.ٓٔٓ.ٓكهي قيمة دالة عند كهي قيمة دالة عند 



 مهارات التجهيز الشنعي واستراتيجيات الترميز وعنليات التعله لدى المكفوفين والمبصزين من تلاميذ المزحلة الإعدادية

 وليد أبو المعاطي

  ٕٙٔٓإبريل،  ٕعدد  ٓٔمجلد 

 

  

ا حسب الارتباط بػين درجػات الطػلاب علػى     ا حسب الارتباط بػين درجػات الطػلاب علػى     كمكم

المقياس كدرجاتهم في التحصيل الدراسػي فكػاف   المقياس كدرجاتهم في التحصيل الدراسػي فكػاف   

 ..ٔٓ.ٓٔٓ.ٓكهي قيمة دالة عند كهي قيمة دالة عند   ٙٚ.ٓٙٚ.ٓمعامل الارتباط معامل الارتباط 

 الثبات الثبات 

تم التحقق مػن ثبػات المقيػاس بطريقػة إعػادة      تم التحقق مػن ثبػات المقيػاس بطريقػة إعػادة      

يومػا علػى عينػة    يومػا علػى عينػة      ٘ٔ٘ٔالتطبيق بفاصل زمني قدرق التطبيق بفاصل زمني قدرق 

مكفوفين(، كتم مكفوفين(، كتم   ٚٚمبصرين، مبصرين،   ٓٔٓٔ( تلميذا )( تلميذا )ٚٔٚٔبلغت )بلغت )

حسػػاب معامػػل ارتبػػاط سػػبيرماف بػػين درجػػات حسػػاب معامػػل ارتبػػاط سػػبيرماف بػػين درجػػات 

التطبيػػق الأكؿ كالثػػاني، حيػػث تراكحػػت قػػيم   التطبيػػق الأكؿ كالثػػاني، حيػػث تراكحػػت قػػيم   

معػػاملات الارتبػػاط كالتػػي تعبػػر عػػن الثبػػات   معػػاملات الارتبػػاط كالتػػي تعبػػر عػػن الثبػػات   

كبلغػت قيمػة معامػل    كبلغػت قيمػة معامػل      ٖٛ.ٖٓٛ.ٓ  -ٙٚ.ٓٙٚ.ٓللمهارات بػين  للمهارات بػين  

كهي قػيم  كهي قػيم    ٘ٛ.ٓ٘ٛ.ٓالارتباط للدرجة الكلية للمقياس الارتباط للدرجة الكلية للمقياس 

، كتشير لمعامل ثبات مثالي ، كتشير لمعامل ثبات مثالي ٔٓ.ٓٔٓ.ٓدالة عند مستول دالة عند مستول 

((Robinson, Shaver & Wrightsman, 1991, 62)) . . 

حُسب معامل ارتباط سػبيرماف  حُسب معامل ارتباط سػبيرماف  الاتساؽ الداخلي: الاتساؽ الداخلي: 

بين درجة كل سؤاؿ كالدرجػة الكليػة للمهػارة    بين درجة كل سؤاؿ كالدرجػة الكليػة للمهػارة    

ككذلك ارتبػاط درجػة كػل    ككذلك ارتبػاط درجػة كػل    التي ينتمي إليها، التي ينتمي إليها، 

مهارة بالدرجة الكلية لمقياس مهػارات التجهيػز   مهارة بالدرجة الكلية لمقياس مهػارات التجهيػز   

السمعي، كقد تراكحت قيم معاملات الارتباط بين السمعي، كقد تراكحت قيم معاملات الارتباط بين 

، كهي قيم دالػة  ، كهي قيم دالػة  ٔٚ.ٓٔٚ.ٓ  -ٜٗ.ٜٓٗ.ٓالأسئلة كمهاراتها بين الأسئلة كمهاراتها بين 

كبلغت قيم معاملات الارتبػاط  كبلغت قيم معاملات الارتبػاط    ٔٓ.ٓٔٓ.ٓ& &   ٘ٓ.ٓ٘ٓ.ٓعند عند 

  -ٚ٘.ٓٚ٘.ٓبين المهارات كالدرجة الكلية للمقياس بين بين المهارات كالدرجة الكلية للمقياس بين 

كهي تشػير لمعامػل   كهي تشػير لمعامػل     ٔٓ.ٓٔٓ.ٓدالة عند دالة عند كهي قيم كهي قيم ٕٛ.ٕٓٛ.ٓ

 ارتباط مثالي. ارتباط مثالي. 

ثانيا: مقياس استراتيجيات الترميز، تم إعداد 

 المقياس كفقا للخطوات التالية:

  مراجعة الأدبيات التي تناكلت

إبراهيم، )استراتيجيات الترميز، مثل:

 .(Bryan, Luszcz & Pointer, 1999؛ ٕٚٓٓ

  مراجعة بعض الاختبارات التي تناكلت

استراتيجيات الترميز، مثل:  بعض

(Kirchhoff & Buckner, 2006) 

 ( استراتيجية للترميز ٕٔتم تحديد )

تشير إلى الطرؽ المختلفة التي يمكن 

 استخدامها لتيسير عملية التذكر.

 ( توصيفا لكل استراتيجية ٕٔتم كضع )

تعبر عن الإجراء المتبع في كل 

استراتيجية، بحيث تكوف الإجابة على 

رة باختيار بديل من ثلاثة هي: كل عبا

)غالبا، أحيانا، قليلا( تأخذ الدرجات من 

( كلها في اتجاق كاحد، كلا يوجد ٔ -ٖ)

درجة كلية. كتطبق فرديا كسماعيا 

 على المكفوفين، ككرقيا على المبصرين.

  تم تجميع الاستراتيجيات المحددة تحت

 استراتيجيات كالتالي: ثلاث

o مل استراتيجيات ركتينية: كتش

 (، ٕٔ، ٗالاستراتيجيتين أرقاـ )

o  استراتيجيات التنظيم: كتشمل

 (، ٓٔ،ٚ،ٙ،ٕ،ٔالاستراتيجيات أرقاـ )

o  استراتيجيات التخيل: كتشمل

( ٔٔ،ٜ،ٛ،٘،ٖالاستراتيجيات أرقاـ )

 كليس للمقياس درجة كلية.

حسب الباحث المؤشرات السػيكومترية للمقيػاس   حسب الباحث المؤشرات السػيكومترية للمقيػاس   

 كالتالي:كالتالي:

 الصدؽ الصدؽ 

 الصدؽ، كهي:الصدؽ، كهي:  استخدمت طريقتاف لحساباستخدمت طريقتاف لحساب

: حيػػث عُػػرض المقيػػاس فػػي : حيػػث عُػػرض المقيػػاس فػػي صػػدؽ المحكمػػينصػػدؽ المحكمػػين

صورته الأكلية على عدد من المختصين في علػم  صورته الأكلية على عدد من المختصين في علػم  

النفس للتعرؼ على رأيهم فػي طريقػة القيػاس    النفس للتعرؼ على رأيهم فػي طريقػة القيػاس    

كمدل مناسػبتها للعينػة، كحػذؼ أك إضػافة مػا      كمدل مناسػبتها للعينػة، كحػذؼ أك إضػافة مػا      

يركنه مناسبا، كتمثلت تعػديلات المحكمػين فػي    يركنه مناسبا، كتمثلت تعػديلات المحكمػين فػي    

 ضبط بعض الصياغات اللغوية.ضبط بعض الصياغات اللغوية.

 : : الصدؽ المرتبط بالمحكالصدؽ المرتبط بالمحك

( ( ٚٔٚٔين درجػات ) ين درجػات ) كفيه حُسب ارتباط سػبيرماف بػ  كفيه حُسب ارتباط سػبيرماف بػ  

مكفوفين( علػى المقيػاس   مكفوفين( علػى المقيػاس     ٚٚ، ، مبصرينمبصرين  ٓٔٓٔتلميذا )تلميذا )

كدرجاتهم في التحصيل الدراسػي، فكػاف معامػل    كدرجاتهم في التحصيل الدراسػي، فكػاف معامػل    

، حيػث  ، حيػث  ٔٓ.ٓٔٓ.ٓكهي قيمػة دالػة عنػد    كهي قيمػة دالػة عنػد      ٙٚ.ٓٙٚ.ٓالارتباط الارتباط 

( إلى إمكانية ( إلى إمكانية ٕٕٗٓٓٗٓٓأشارت دراسة علي كالحاركني )أشارت دراسة علي كالحاركني )

التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلاؿ استراتيجيات التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلاؿ استراتيجيات 

 ذكر.ذكر.التالت

 الثبات الثبات 

تم التحقق مػن ثبػات المقيػاس بطريقػة إعػادة      تم التحقق مػن ثبػات المقيػاس بطريقػة إعػادة      

يومػا علػى عينػة    يومػا علػى عينػة      ٘ٔ٘ٔالتطبيق بفاصل زمني قدرق التطبيق بفاصل زمني قدرق 



 

 

  

مكفوفين(، كتم مكفوفين(، كتم   ٚٚمبصرين،مبصرين،  ٓٔٓٔ))  ( تلميذا( تلميذاٚٔٚٔبلغت )بلغت )

حسػػاب معامػػل ارتبػػاط سػػبيرماف بػػين درجػػات حسػػاب معامػػل ارتبػػاط سػػبيرماف بػػين درجػػات 

التطبيػػق الأكؿ كالثػػاني، حيػػث تراكحػػت قػػيم   التطبيػػق الأكؿ كالثػػاني، حيػػث تراكحػػت قػػيم   

معاملات الارتباط بين التطبيقػين الأكؿ كالثػاني   معاملات الارتباط بين التطبيقػين الأكؿ كالثػاني   

  ٙٛ.ٓٙٛ.ٓ  -ٜٚ.ٜٓٚ.ٓلكل اسػتراتيجية كمػا يناظرهػا بػين     لكل اسػتراتيجية كمػا يناظرهػا بػين     

كهػػي قػػيم دالػػة، كتشػػير لمعامػػل ثبػػات مثػػالي كهػػي قػػيم دالػػة، كتشػػير لمعامػػل ثبػػات مثػػالي 

((Robinson, Shaver & Wrightsman, 1991, 62.).)   

 الاتساؽ الداخليالاتساؽ الداخلي

حُسب معامل ارتباط سبيرماف بػين درجػة كػل    حُسب معامل ارتباط سبيرماف بػين درجػة كػل    

مفردة كالدرجة الكلية للاستراتيجية التي ينتمي مفردة كالدرجة الكلية للاستراتيجية التي ينتمي 

رتبػاط بػين   رتبػاط بػين   إليها، كقد تراكحت قيم معػاملات الا إليها، كقد تراكحت قيم معػاملات الا 

كهي كهي   ٔٓ.ٓٔٓ.ٓ& &   ٘ٓ.ٓ٘ٓ.ٓ، كهي قيم دالة عند ، كهي قيم دالة عند ٜٙ.ٜٓٙ.ٓ  -ٛٗ.ٓٛٗ.ٓ

 تشير لمعامل ارتباط مقبوؿ. تشير لمعامل ارتباط مقبوؿ. 

: تم إعداد المقياس ثالثا: مقياس عمليات التعلم

 كفقا للخطوات التالية:

  مراجعة الأدبيات التي تناكلت عمليات

 التعلم، مثل: 

(Offir, Lev & Bezalel, 2008, Pan & 

Hawryszkiewycz, 2004 ٕٙٓٓغنيم،  ؛) 

  مراجعة بعض الاختبارات التي تناكلت

 Schmek, 1982 &)عمليات التعلم، مثل: 

 (ٕ٘ٓٓتركي، 

  تم التوصل إلى أربع عمليات من عمليات

 ,Schmek)التعلم مشتقة من مقياس 

كهي: العمليات العميقة، كعمليات  (1982

الحفظ، كعمليات الدراسة، كالعمليات 

 الموسعة.

  ( ٕٚالعبارات بلغت )كضعت مجموعة من

مفردة لكل العمليات، بحيث تكوف الإجابة 

على كل عبارة باختيار بديل من ثلاثة 

هي: )غالبا، أحيانا، قليلا( تأخذ الدرجات 

( حسب اتجاق العبارة. كيطبق  ٔ -ٖمن ) 

فرديا كسماعيا على المكفوفين ككرقيا 

على المبصرين، كليس للمقياس درجة 

 كلية.

السػػػيكومترية للمقيػػػاس السػػػيكومترية للمقيػػػاس   حُسػػػبت المؤشػػػراتحُسػػػبت المؤشػػػرات

 كالتالي:كالتالي:

تػػم التحقػػق مػػن الصػػدؽ بطػػريقتين  تػػم التحقػػق مػػن الصػػدؽ بطػػريقتين  الصػػدؽ، الصػػدؽ، 

 كالتالي:كالتالي:

حيػػث عُػػرض المقيػػاس فػػي حيػػث عُػػرض المقيػػاس فػػي صػػدؽ المحكمػػين: صػػدؽ المحكمػػين: 

صورته الأكلية على عدد من المختصين في علػم  صورته الأكلية على عدد من المختصين في علػم  

النفس للتعرؼ على رأيهم فػي طريقػة القيػاس    النفس للتعرؼ على رأيهم فػي طريقػة القيػاس    

كمدل مناسػبتها للعينػة، كحػذؼ أك إضػافة مػا      كمدل مناسػبتها للعينػة، كحػذؼ أك إضػافة مػا      

المحكمػين فػي   المحكمػين فػي   يركنه مناسبا، كتمثلت تعػديلات  يركنه مناسبا، كتمثلت تعػديلات  

إجراء بعض التعديلات اللغوية، كحػذؼ عبػارتين   إجراء بعض التعديلات اللغوية، كحػذؼ عبػارتين   

 اتفق بعض المحكمين على عدـ كضوحهما. اتفق بعض المحكمين على عدـ كضوحهما. 

 صدؽ التحليل العامليصدؽ التحليل العاملي

( تلاميػػذ مػػن ( تلاميػػذ مػػن ٕٕٚٓٚٓكفيػػه طبػػق المقيػػاس علػػى )كفيػػه طبػػق المقيػػاس علػػى )

المبصػػرين، كأجْػػر ل تحلػػيلا عامليػػا لمفػػردات  المبصػػرين، كأجْػػر ل تحلػػيلا عامليػػا لمفػػردات  

المقياس كتم التأكد من صلاحية البيانات لإجراء المقياس كتم التأكد من صلاحية البيانات لإجراء 

  ،،Barlettاختبػػار اختبػػار التحليػػل العػػاملي مػػن خػػلاؿ  التحليػػل العػػاملي مػػن خػػلاؿ  

فكػػػاف الاختبػػػار الأكؿ دالنػػػا، فكػػػاف الاختبػػػار الأكؿ دالنػػػا،   ،،KMOكمقيػػػاس كمقيػػػاس 

مما يعنػي أف حجػم   مما يعنػي أف حجػم     ٔٚ.ٓٔٚ.ٓكالمقياس الثاني قيمته كالمقياس الثاني قيمته 

العينة كبيانات المقياس صالحة لإجػراء التحليػل   العينة كبيانات المقياس صالحة لإجػراء التحليػل   

العاملي، ثم حُللت المفػردات بطريقػة المكونػات    العاملي، ثم حُللت المفػردات بطريقػة المكونػات    

الأساسية، كاتبع الباحػث معيػارين لتحديػد عػدد     الأساسية، كاتبع الباحػث معيػارين لتحديػد عػدد     

ف، حيػث يعػد   ف، حيػث يعػد   العوامل: الأكؿ: هػو معيػار جتمػا   العوامل: الأكؿ: هػو معيػار جتمػا   

العامل جوهرينا إذا كاف جذرق الكػامن كاحػدا أك   العامل جوهرينا إذا كاف جذرق الكػامن كاحػدا أك   

عوامػل.  عوامػل.    ٙٙأكثر، كلقد أسفر ذلك المعيػار عػن   أكثر، كلقد أسفر ذلك المعيػار عػن   

كفيه فحص كفيه فحص   Scree  plotالثاني: مخطط الانحدار الثاني: مخطط الانحدار 

الرسم البياني للمنحنى الذم يصف العوامل كعند الرسم البياني للمنحنى الذم يصف العوامل كعند 

النقطة التي يتغير عندها شكل المنحنػى ليصػبح   النقطة التي يتغير عندها شكل المنحنػى ليصػبح   

ربعػة عوامػل   ربعػة عوامػل   أفقينا، كجد أف هذق النقطة تحػدد أ أفقينا، كجد أف هذق النقطة تحػدد أ 

فقط تقع فػوؽ نقطػة الانكسػار، فػاعتبرت هػي      فقط تقع فػوؽ نقطػة الانكسػار، فػاعتبرت هػي      

العوامل الأساسية للمقياس، ثػم أديػرت العوامػل    العوامل الأساسية للمقياس، ثػم أديػرت العوامػل    

تدكيرنا متعامدنا بطريقة فاريماكس لكايزر، مػع  تدكيرنا متعامدنا بطريقة فاريماكس لكايزر، مػع  

تحديد أربعػة عوامػل فقػط للتحليػل، كأخػذت      تحديد أربعػة عوامػل فقػط للتحليػل، كأخػذت      

فػأكثر، كنػتج   فػأكثر، كنػتج     ٖ.ٖٓ.ٓالمفردات التي يكوف تشػبعها  المفردات التي يكوف تشػبعها  

عن ذلك حذؼ أربػع عبػارات. كجػاءت تشػبعات     عن ذلك حذؼ أربػع عبػارات. كجػاءت تشػبعات     

 ::ٔٔردات على العوامل كما بجدكؿ ردات على العوامل كما بجدكؿ المفالمف

 

 

 

 



 مهارات التجهيز الشنعي واستراتيجيات الترميز وعنليات التعله لدى المكفوفين والمبصزين من تلاميذ المزحلة الإعدادية

 وليد أبو المعاطي

  ٕٙٔٓإبريل،  ٕعدد  ٓٔمجلد 

 

  

  1جدول 
 قيم تشبعات المفردات عمى عواممها والتباين والجذر الكامن

 العوامل م العوامل م
 الرابع الثالث الثاني الأول الرابع الثالث الثاني الأول

1 - - 24.0 - 4. - - 24.. - 
0 2440 - - - 43 - - - 2444 
4 - 24.. - - 43 - - - 2440 
. - - 2431 - 43 - - - 24.3 
3 - 2440 - - 40 - - 24.3 - 
3 2431 - - - 40 - 24.0 - - 
3 - 24.. - - .2 2431 - - - 
0 - - 2440 - .1 - - - 24.0 
0 - - - 24.4 .0 - 244. - - 
12 - - 2444 - .4 24.4 - - - 
11 - - 24.1 - .. - 2444 - - 
10 - - - 2440 .3 - - 24.1 - 
14 - - 24.2 - .3 24.. - - - 
1. - - - 2434 .3 - 2440 - - 
13 2440 - - - .0 - - - 24.1 
13 - - 2443 - .0 - - 2440 - 
13 - 2444 - - 32 2433 - - - 
10 - 24.. - - 31 - - - 24.0 
10 2430 - - - 30 2444 - - - 
02 - - - 24.0 34 - - 24.0 - 
01 - 2440 - - 3. - - 2444 - 
00 24.1 - - - 33 - 24.1 - - 
04 2443 - - - 33 2444 - - - 
0. - - - 24.0 33  24.1 - - 
03 - 2444 - - 30 2433 - - - 
03 2440 - - - 30  - 24.0 - 
03 - 24.. - - 32 24.1 -  - 
00 2431 - - - 31 - - 2444 - 
00 2431 - - - 30 - - - 24.0 
42 - - 24.0 - 34 - - 2444 - 
41 - - - 2431 3. - - 24.2 - 
40 - - - 2433 33 2443 - - - 
44 24.. - - - 33 - - - 2432 

 040 040 1243 10 الجذر الكامن
 1043 1.41 1344 1341 التباين

نتائج التحليػل العػاملي كالػذم    نتائج التحليػل العػاملي كالػذم      ٔٔجدكؿ جدكؿ   يعرضيعرض

( ( ٙٙٙٙأسفر عن استخراج أربعة عوامل تشبع عليها )أسفر عن استخراج أربعة عوامل تشبع عليها )

( مفردة ( مفردة ٜٜٔٔمفردة. حيث تشبع على العامل الأكؿ )مفردة. حيث تشبع على العامل الأكؿ )

تدكر حوؿ القدرة على الػربط بػين المعلومػات    تدكر حوؿ القدرة على الػربط بػين المعلومػات    

 كاستنتاج أكجه الشبه كالاختلاؼ كعمل كاستنتاج أكجه الشبه كالاختلاؼ كعمل 

المقارنات، كالتوصل لجوانب الضػعف كالقصػور   المقارنات، كالتوصل لجوانب الضػعف كالقصػور   

لك يمكن تسػميته: )العمليػات   لك يمكن تسػميته: )العمليػات   في المعلومات؛ لذفي المعلومات؛ لذ

( مفػردة  ( مفػردة  ٗٔٗٔالعميقة(، كتشبع على العامل الثاني )العميقة(، كتشبع على العامل الثاني )

تدكر حوؿ المهارة في عملية الحفػظ كبخاصػة   تدكر حوؿ المهارة في عملية الحفػظ كبخاصػة   

للتعريفػػػات كالحقػػػائق، كالأداء الجيػػػد فػػػي  للتعريفػػػات كالحقػػػائق، كالأداء الجيػػػد فػػػي  



 

 

  

الاختبارات، كأداء الواجبات بكل دقة، لذلك يمكن الاختبارات، كأداء الواجبات بكل دقة، لذلك يمكن 

تسميته:)عمليات الحفػظ(، كتشػبع علػى العامػل     تسميته:)عمليات الحفػظ(، كتشػبع علػى العامػل     

حػػوؿ المهػػارة فػػي حػػوؿ المهػػارة فػػي ( مفػػردة تػػدكر ( مفػػردة تػػدكر ٛٔٛٔالثالػػث )الثالػػث )

التخطيط لعملية المذاكرة بتنظػيم المعلومػات   التخطيط لعملية المذاكرة بتنظػيم المعلومػات   

كالتلخػػػيص كاسػػػتخراج الأفكػػػار الرئيسػػػة،  كالتلخػػػيص كاسػػػتخراج الأفكػػػار الرئيسػػػة،  

كالمراجعة، ككضػع نمػاذج كرسػوـ توضػيحية،     كالمراجعة، ككضػع نمػاذج كرسػوـ توضػيحية،     

كلذلك يمكن تسميته: )عمليات الدراسة(، كتشبع كلذلك يمكن تسميته: )عمليات الدراسة(، كتشبع 

( مفردة تدكر حوؿ الرغبة ( مفردة تدكر حوؿ الرغبة ٘ٔ٘ٔعلى العامل الرابع )على العامل الرابع )

قات قات في الاستزادة من المعلومات كالبحث عن تطبيفي الاستزادة من المعلومات كالبحث عن تطبي

جديدة لما يتعلمه كربطه بمواد آخرل، كتفضػيل  جديدة لما يتعلمه كربطه بمواد آخرل، كتفضػيل  

الأسػػئلة المقاليػػة، كلػػذلك يمكػػن تسػػميته:    الأسػػئلة المقاليػػة، كلػػذلك يمكػػن تسػػميته:    

)العمليات الموسعة(، كبناء على ذلك فقد أصػبح  )العمليات الموسعة(، كبناء على ذلك فقد أصػبح  

 ( مفردة.( مفردة.ٙٙٙٙالعدد النهائي لمفردات المقياس )العدد النهائي لمفردات المقياس )

تم التحقق من ثبػات المقيػاس بطريقػة    تم التحقق من ثبػات المقيػاس بطريقػة      ::الثباتالثبات

يومػا علػى   يومػا علػى     ٘ٔ٘ٔإعادة التطبيق بفاصل زمني قدرق إعادة التطبيق بفاصل زمني قدرق 

مػن  مػن    ٚٚمن المبصرين، من المبصرين،   ٛٗٛٗ))  ( تلميذا( تلميذا٘٘٘٘بلغت )بلغت )عينة عينة 

المكفوفين(، كتم حساب معامل ارتبػاط بيرسػوف   المكفوفين(، كتم حساب معامل ارتبػاط بيرسػوف   

بين درجػات التطبيػق الأكؿ كالثػاني، ككػذلك     بين درجػات التطبيػق الأكؿ كالثػاني، ككػذلك     

بطريقػػة ألفاكركنبػػاخ، حيػػث تراكحػػت قػػيم   بطريقػػة ألفاكركنبػػاخ، حيػػث تراكحػػت قػػيم   

معاملات الارتباط بين التطبيقػين الأكؿ كالثػاني   معاملات الارتباط بين التطبيقػين الأكؿ كالثػاني   

كهػػي قػػيم دالػػة عنػػد كهػػي قػػيم دالػػة عنػػد   ٚٛ.ٓٚٛ.ٓ  –  ٙٙ.ٓٙٙ.ٓللأبعػػاد بػػين للأبعػػاد بػػين 

ر لمعامل ثبػات مثػالي، كمػا    ر لمعامل ثبػات مثػالي، كمػا    ، كتشي، كتشئٓ.ٓٔٓ.ٓمستول مستول 

حسػػب الثبػػات أيضػػا بطريقػػة ألفاكركنبػػاخ،   حسػػب الثبػػات أيضػػا بطريقػػة ألفاكركنبػػاخ،   

    -ٕٚ.ٕٓٚ.ٓفتراكحػػت قػػيم معػػاملات الثبػػات بػػين    فتراكحػػت قػػيم معػػاملات الثبػػات بػػين    

 كهي تشير لثبات عالي للمقياس. كهي تشير لثبات عالي للمقياس. ٛٛ.ٓٛٛ.ٓ

حُسب معامل ارتبػاط بيرسػوف   حُسب معامل ارتبػاط بيرسػوف   : : الاتساؽ الداخليالاتساؽ الداخلي

بين درجة كل مفػردة كالدرجػة الكليػة للبعػد     بين درجة كل مفػردة كالدرجػة الكليػة للبعػد     

  ٛٛٗٗ( تلميػذا ) ( تلميػذا ) ٘٘٘٘الذم تنتمي إليه على عينة مػن ) الذم تنتمي إليه على عينة مػن ) 

من المكفوفين(، حيػث تراكحػت   من المكفوفين(، حيػث تراكحػت     ٚٚمن المبصرين،من المبصرين،

كهي قػيم  كهي قػيم    ٙٙ.ٓٙٙ.ٓ  -ٕٖ.ٕٖٓ.ٓقيم معاملات الارتباط بين قيم معاملات الارتباط بين 

كهي تشير لمعامل ارتبػاط  كهي تشير لمعامل ارتبػاط    ٔٓ.ٓٔٓ.ٓ& & ٘ٓ.ٓ٘ٓ.ٓدالة عند دالة عند 

 مقبوؿ.مقبوؿ.

تم استخداـ اختبار )ت( الأساليب الإحصائية: 

للمجموعة الواحدة، كاختبار تحليل التباين متعدد 

بيرسوف،  المتغيرات التابعة، كمعامل ارتباط

 .كمعامل الانحدار المتعدد

 

 

 عرض النتائج كمناقشتها

ما مستول إتقاف : النتائج المتعلقة بالسؤاؿ الأكؿ

مهارات التجهيز السمعي لدل تلاميذ المرحلة 

 الإعدادية المبصرين كالمكفوفين؟

للإجابة على هذا السؤاؿ تم استخداـ اختبار )ت( للإجابة على هذا السؤاؿ تم استخداـ اختبار )ت( 

لفعلػي  لفعلػي  للمجموعة الواحػدة لمقارنػة المتوسػط ا   للمجموعة الواحػدة لمقارنػة المتوسػط ا   

% %   ٓ٘ٓ٘بالمتوسط الفرضي الػذم يتحػدد بدرجػة    بالمتوسط الفرضي الػذم يتحػدد بدرجػة    

من الدرجػة الكليػة لكػل بعػد كالدرجػة الكليػة       من الدرجػة الكليػة لكػل بعػد كالدرجػة الكليػة       

 ..ٕٕجدكؿ جدكؿ للللاختبار، كجاءت النتائج كفقا للاختبار، كجاءت النتائج كفقا 

قيمػػة )ت( للفػػركؽ بػػين   قيمػػة )ت( للفػػركؽ بػػين     ٕٕيعػػرض جػػدكؿ  يعػػرض جػػدكؿ  

المتوسطين الفعلي كالفرضي في مهارات التجهيز المتوسطين الفعلي كالفرضي في مهارات التجهيز 

السمعي لدل المبصرين كالمكفوفين، حيث جػاءت  السمعي لدل المبصرين كالمكفوفين، حيث جػاءت  

دالة في جميع الأبعاد لدل المجموعتين في اتجاق دالة في جميع الأبعاد لدل المجموعتين في اتجاق 

المتوسط الفرضي، ما عػدا بعػد سػعة الػذاكرة     المتوسط الفرضي، ما عػدا بعػد سػعة الػذاكرة     

السمعية، مما يعني أف مهارات التجهيػز السػمعي   السمعية، مما يعني أف مهارات التجهيػز السػمعي   

مبصرين كالمكفػوفين أعلػى مػن    مبصرين كالمكفػوفين أعلػى مػن    جميعها لدل الجميعها لدل ال

المتوسط باستثناء سعة الذاكرة السػمعية، فهػي   المتوسط باستثناء سعة الذاكرة السػمعية، فهػي   

أقل من المتوسط لدل المبصرين كمتوسطة لدل أقل من المتوسط لدل المبصرين كمتوسطة لدل 

المكفوفين، كتشير هذق النتيجة إلػى أف مهػارات   المكفوفين، كتشير هذق النتيجة إلػى أف مهػارات   

التجهيز السمعي لػدل أفػراد العينػة جيػدة مػع      التجهيز السمعي لػدل أفػراد العينػة جيػدة مػع      

اعتماد معظم الأنشطة الحياتية كالمدرسػية علػى   اعتماد معظم الأنشطة الحياتية كالمدرسػية علػى   

الي فػإف هػذق المهػارات    الي فػإف هػذق المهػارات    الاستماع كالحفظ، كبالتالاستماع كالحفظ، كبالت

تتطور، فالطالب في المدرسة لابد أف يتذكر مػا  تتطور، فالطالب في المدرسة لابد أف يتذكر مػا  

يسمعه جيدا، كعليه أف ينظمه ليتمكن من كتابته يسمعه جيدا، كعليه أف ينظمه ليتمكن من كتابته 

أك التحدث به بطريقة لها معنى. فعنػدما يسػمع   أك التحدث به بطريقة لها معنى. فعنػدما يسػمع   

الإنساف يكتسب لغػة مسػموعة، كعنػدما يحػاكؿ     الإنساف يكتسب لغػة مسػموعة، كعنػدما يحػاكؿ     

تقليدها فهو يستخدـ لغته المسموعة ليكوف لغػة  تقليدها فهو يستخدـ لغته المسموعة ليكوف لغػة  

، كمػا إف التكيػف   ، كمػا إف التكيػف   منطوقة يعبر بها عمػا يريػد  منطوقة يعبر بها عمػا يريػد  

الاجتماعي لا يأتي من فراغ، فهو بحاجة للتفاعل الاجتماعي لا يأتي من فراغ، فهو بحاجة للتفاعل 

مع الآخرين في جوانب مهمة تعتمػد فػي أغلبهػا    مع الآخرين في جوانب مهمة تعتمػد فػي أغلبهػا    

على السماع، لذلك فإف تطور مهارات الاسػتماع  على السماع، لذلك فإف تطور مهارات الاسػتماع  

مهمة لكل مػن المبصػرين كالمكفػوفين، كتتفػق     مهمة لكل مػن المبصػرين كالمكفػوفين، كتتفػق     

 ,Edmonds & Pring))هػذق النتيجػة مػع دراسػة     هػذق النتيجػة مػع دراسػة     

لأطفػاؿ  لأطفػاؿ  التي هدفت التعرؼ علػى قػدرات ا  التي هدفت التعرؼ علػى قػدرات ا  ( ( 2006

المكفوفين بالمقارنة بالمبصرين في القدرة على المكفوفين بالمقارنة بالمبصرين في القدرة على 

الاستيعاب السمعي للنصوص، كتكوين الاستنتاجات الاستيعاب السمعي للنصوص، كتكوين الاستنتاجات 

من خلاؿ الاستماع، كتوصػلت إلػى عػدـ كجػود     من خلاؿ الاستماع، كتوصػلت إلػى عػدـ كجػود     

 فركؽ دالة بينهما، ككاف المكفوفوف كالمبصركف فركؽ دالة بينهما، ككاف المكفوفوف كالمبصركف 

 



 مهارات التجهيز الشنعي واستراتيجيات الترميز وعنليات التعله لدى المكفوفين والمبصزين من تلاميذ المزحلة الإعدادية

 وليد أبو المعاطي

  ٕٙٔٓإبريل،  ٕعدد  ٓٔمجلد 

 

  

 2جدول
 مستوى مهارات التجهيز السمعي لدى المكفوفين والمبصرين

 مستوى الدلالة قيمة )ت( المتوسط الفرضي الانحراف المعياري المتوسط الفعمي المجموعة البعد
 2421 10410  043 1410 413. مبصرون مهارة التحميل السمعي

 2421 1041 2430 430. مكفوفون
 2421 0400 0 0410 0402 مبصرون سعة الذاكرة السمعية

 غير دالة 2433 1400 0442 مكفوفون
 2421 11440 3 1430 34.1 مبصرون التمييز السمعي

 2421 1.40 1423 .042 مكفوفون
 2421 4343 443 2434 34.0 مبصرون الإغلاق السمعي

 2421 44. 0420 3410 مكفوفون
 2421 1243 4 14.1 403. مبصرون الوعي الفونولوجي

 2421 0040 2430 34.0 مكفوفون
 2421 041 0 1413 4400 مبصرون التمييز بين الشكل والأرضية

 2421 4343 2403 4404 مكفوفون
 2421 0144 3 1443 0433 مبصرون الترابط السمعي

 2421 44. 0432 3413 مكفوفون
 2421 1340 4 2400 3423 مبصرون الفهم السمعي

 2421 4433 14.1 422. مكفوفون
 2421 .340 0 2400 0403 مبصرون ذاكرة الجمل

 2421 11400 .243 ..44 مكفوفون
 2421 03410 44 3443 32401 مبصرون الدرجة الكمية

 2421 1040 400. .3142 مكفوفون

قادرين على عمل الاستنتاجات من خلاؿ 

 الاستماع.

ما دلالة الفركؽ : المتعلقة بالسؤاؿ الثاني النتائج

بين المبصرين كالمكفوفين في مهارات التجهيز 

 السمعي؟

لاختبار هػذا الفػرض اسػتخدـ الباحػث تحليػل      لاختبار هػذا الفػرض اسػتخدـ الباحػث تحليػل      

  ((MANOVA))التباين متعػدد المتغيػرات التابعػة    التباين متعػدد المتغيػرات التابعػة    

للوقوؼ على الفركؽ بين المكفوفين كالمبصرين للوقوؼ على الفركؽ بين المكفوفين كالمبصرين 

فػػي متغيػػرات: مهػػارات التجهيػػز السػػمعي،     فػػي متغيػػرات: مهػػارات التجهيػػز السػػمعي،     

جيات الترميػػػز، كعمليػػػات الػػػتعلم، جيات الترميػػػز، كعمليػػػات الػػػتعلم، كاسػػػتراتيكاسػػػتراتي

كلاختبار صلاحية البيانات لتحليل التباين جػاءت  كلاختبار صلاحية البيانات لتحليل التباين جػاءت  

 Levene's Test of Equality of  قيم اختبار ليفػين قيم اختبار ليفػين 

Error Variances       غير دالػة ممػا يشػير لتجػانس     غير دالػة ممػا يشػير لتجػانس

تسػاكم  تسػاكم      Wilks' Lambdaالتباين ككانت قيمػة   التباين ككانت قيمػة   

كهػي قيمػة دالػة،    كهػي قيمػة دالػة،      ٚٔ.ٚٚٔ.ٚ  كقيمة )ؼ( تساكمكقيمة )ؼ( تساكم  ٜٖ.ٜٖٓ.ٓ

ود فػػركؽ جوهريػػة بػػين   ود فػػركؽ جوهريػػة بػػين   ممػػا يشػػير لوجػػ  ممػػا يشػػير لوجػػ  

المجموعتين في المتغيرات التابعة كجاءت النتائج المجموعتين في المتغيرات التابعة كجاءت النتائج 

 ..ٖٖكما بجدكؿكما بجدكؿ

قيمػػة )ؼ( للفػػركؽ بػػين   قيمػػة )ؼ( للفػػركؽ بػػين     ٖٖيعػػرض جػػدكؿ  يعػػرض جػػدكؿ  

المكفوفين كالمبصػرين حيػث جػاءت دالػة فػي      المكفوفين كالمبصػرين حيػث جػاءت دالػة فػي      

التحليػل كالتمييػز   التحليػل كالتمييػز   معظم الأبعاد ما عدا مهارتي: معظم الأبعاد ما عدا مهارتي: 

السػػمعي، كالدرجػػة الكليػػة لمهػػارات التجهيػػز   السػػمعي، كالدرجػػة الكليػػة لمهػػارات التجهيػػز   

السمعي، كعمليات الحفػظ مػن عمليػات الػتعلم،     السمعي، كعمليات الحفػظ مػن عمليػات الػتعلم،     

كالاسػػتراتيجيات الركتينيػػة مػػن اسػػتراتيجيات  كالاسػػتراتيجيات الركتينيػػة مػػن اسػػتراتيجيات  

كللتعرؼ على اتجاق الفركؽ تم حسػاب  كللتعرؼ على اتجاق الفركؽ تم حسػاب  الترميز، الترميز، 

متوسط درجات المجموعتين في الأبعػاد الدالػة،   متوسط درجات المجموعتين في الأبعػاد الدالػة،   

ءت ءت حيث أشارت قيم المتوسػطات أف الفػركؽ جػا   حيث أشارت قيم المتوسػطات أف الفػركؽ جػا   

في اتجاق المبصرين في مهارات: الإغلاؽ السمعي، في اتجاق المبصرين في مهارات: الإغلاؽ السمعي، 

كالترابط السمعي، كالفهم السمعي، ككانػت فػي   كالترابط السمعي، كالفهم السمعي، ككانػت فػي   

اتجاق المكفػوفين فػي مهػارات: سػعة الػذاكرة      اتجاق المكفػوفين فػي مهػارات: سػعة الػذاكرة      

السمعية، كالػوعي الفونولػوجي، كالتمييػز بػين     السمعية، كالػوعي الفونولػوجي، كالتمييػز بػين     

الشكل كالأرضية، كذاكػرة الجمػل، كفػي اتجػاق     الشكل كالأرضية، كذاكػرة الجمػل، كفػي اتجػاق     

المبصػػرين فػػي عمليػػات الػػتعلم: العميقػػة،     المبصػػرين فػػي عمليػػات الػػتعلم: العميقػػة،     

طرؽ الدراسة، كفي اتجاق المبصرين طرؽ الدراسة، كفي اتجاق المبصرين كالموسعة، ككالموسعة، ك

في استراتيجيات التخيل، كفي اتجػاق المكفػوفين   في استراتيجيات التخيل، كفي اتجػاق المكفػوفين   

 في استراتيجيات التنظيم.في استراتيجيات التنظيم.



 

 

  

  

 3جدول 
 والمكفوفينقيمة )ف( ودلالتها لتحميل التباين متعدد المتغيرات التابعة لمفروق بين المبصرين 

 مستوى الدلالة قيم ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين الأبعاد المتغير

عي
سم

ز ال
جهي

الت
 

 التحميل 

وعة
جم

الم
 

 غير دالة 04.2 0443 1 0443
 2423 3411 04413 1 04413 سعة الذاكرة 

 غير دالة 4411 3433 1 3433 التمييز 
 2421 0244 004.0 1 004.0 الإغلاق 
 2423 341 3430 1 3430 الوعي 

 2421 .340 3402 1 3402 الشكل والأرضية
 2421 11430 434.1 1 434.1 الترابط 
 2421 .1340 01433 1 01433 الفهم 

 2423 3403 440. 1 440. ذاكرة الجمل
 غير دالة 2421 .2441 1 .2441 الدرجة الكمية

ات
ممي

ع
 

عمم
الت

 

 2423 11440 443413 1 443413 الدراسة
 2421 12400 430420 1 430420 العميقة
 غير دالة .242 2400 1 2400 الحفظ

 2423 3430 1.3403 1 1.3403 الموسعة

ت 
جيا

راتي
است

ميز
لتر

ا
 

 غير دالة 0430 0434 1 0434 الروتينية
 2421 12411 3400. 1 3400. التنظيم
 2423 424. 0421 1 0421 التخيل

عي
سم

ز ال
جهي

الت
 

 التحميل 

خطأ
ال

 

004023 01 2400   
   4300. 01 104230. سعة الذاكرة 

   04.00 01 0024010 التمييز 
   14.34 01 1404103 الإغلاق 
   14320 01 1434003 الوعي 

   2400 01 004400 الشكل والأرضية
   44000 01 0044331 الترابط 
   14030 01 1134330 الفهم 

   2400 01 3.4323 ذاكرة الجمل
   .0343 01 03234.0 الدرجة الكمية

عمم
 الت

ات
ممي

ع
 

   004310 01 .0303411 الدراسة
   434142 01 40034044 العميقة
   .02430 01 10334330 الحفظ

   034303 01 04004444 الموسعة

ات
يجي

ترات
اس

 
ميز

لتر
ا

 

   .240 01 034040 الروتينية
   4343. 01 414123. التنظيم
   14003 01 1024300 التخيل

كتشير هذق النتيجة إلى كجود تقارب إلى حدٍّ ما كتشير هذق النتيجة إلى كجود تقارب إلى حدٍّ ما 

فػػي مسػػتول مهػػارات التجهيػػز السػػمعي لػػدل  فػػي مسػػتول مهػػارات التجهيػػز السػػمعي لػػدل  

المبصرين كالمكفوفين مع كجود بعػض جوانػب   المبصرين كالمكفوفين مع كجود بعػض جوانػب   

التميز لدل المبصرين في بعض المهارات، كبعض التميز لدل المبصرين في بعض المهارات، كبعض 

جوانب التميز لدل المكفوفين؛ ففي الوقت الػذم  جوانب التميز لدل المكفوفين؛ ففي الوقت الػذم  

 تتطور فيه مهارات سعة الذاكرة كذاكرة الجمل تتطور فيه مهارات سعة الذاكرة كذاكرة الجمل 

ونولػػوجي لػػدل المكفػػوفين، فػػإف  ونولػػوجي لػػدل المكفػػوفين، فػػإف  كالػػوعي الفكالػػوعي الف

المبصرين تتميز لديهم مهارات: الترابط كالفهم المبصرين تتميز لديهم مهارات: الترابط كالفهم 

السمعي، كيمكن رد ذلك إلى أف درجػة التشػتت   السمعي، كيمكن رد ذلك إلى أف درجػة التشػتت   

لدل المكفوفين أقػل، كبالتػالي يركػزكف علػى     لدل المكفوفين أقػل، كبالتػالي يركػزكف علػى     

الحفظ، بينما عمليات التػرابط كالفهػم السػمعي    الحفظ، بينما عمليات التػرابط كالفهػم السػمعي    

تعتمد على تكامل أكثر من حاسة كلذلك تميػز  تعتمد على تكامل أكثر من حاسة كلذلك تميػز  

المكفوفين لتوظيف المكفوفين لتوظيف   بها المبصركف، كما أف سعيبها المبصركف، كما أف سعي



 مهارات التجهيز الشنعي واستراتيجيات الترميز وعنليات التعله لدى المكفوفين والمبصزين من تلاميذ المزحلة الإعدادية

 وليد أبو المعاطي

  ٕٙٔٓإبريل،  ٕعدد  ٓٔمجلد 

 

  

السمع بطريقة أفضل يجعلهم أكثػر تميػزا فػي    السمع بطريقة أفضل يجعلهم أكثػر تميػزا فػي    

هذق المهارات، بالإضافة إلى أف انخفاض قػدرتهم  هذق المهارات، بالإضافة إلى أف انخفاض قػدرتهم  

على التخيل المبني على حاسػة البصػر يجعلهػم    على التخيل المبني على حاسػة البصػر يجعلهػم    

يركزكف علػى مهػارات لا توظػف فيهػا حاسػة      يركزكف علػى مهػارات لا توظػف فيهػا حاسػة      

                البصػػر، كتتفػػق هػػذق النتيجػػة مػػع دراسػػة    البصػػر، كتتفػػق هػػذق النتيجػػة مػػع دراسػػة    

((2009  Hotting & Roder,))  عػدـ  عػدـ    التي توصلت إلىالتي توصلت إلى

كجود فركؽ بين المكفوفين كالمبصرين في مهاـ كجود فركؽ بين المكفوفين كالمبصرين في مهاـ 

 ,Akpinar, Popovi & Kirazci))الاستدعاء، كدراسة الاستدعاء، كدراسة 

( التي قارنت بين المكفوفين كالمبصرين في ( التي قارنت بين المكفوفين كالمبصرين في 2012

دقة استدعاء مهاـ الذاكرة المكانيػة، فلػم تجػد    دقة استدعاء مهاـ الذاكرة المكانيػة، فلػم تجػد    

فركقا بينهما إلا في بعض الاختبارات الفرعيػة ،  فركقا بينهما إلا في بعض الاختبارات الفرعيػة ،  

 ,Vaghefi, Tehraniبينمػػا تختلػػف عػػن دراسػػة بينمػػا تختلػػف عػػن دراسػػة 

Shirazi, Rezaei & Rahgozar, 2013) ) ) التي توصلت التي توصلت

إلى تفوؽ المبصػرين فػي الػوعي الفونولػوجي،     إلى تفوؽ المبصػرين فػي الػوعي الفونولػوجي،     

بينما تتفق معها في تفوؽ المكفوفين في ذاكػرة  بينما تتفق معها في تفوؽ المكفوفين في ذاكػرة  

الجمػل كالكلمػػات، كتشػير نتيجػػة الفػركؽ فػػي    الجمػل كالكلمػػات، كتشػير نتيجػػة الفػركؽ فػػي    

عمليات التعلم إلى تفوؽ المبصرين فػي عمليػات   عمليات التعلم إلى تفوؽ المبصرين فػي عمليػات   

مػا  مػا    التعلم على المكفوفين في كل عمليات التعلمالتعلم على المكفوفين في كل عمليات التعلم

عدا عمليات الحفظ، فعمليات التعلم تعتمػد علػى   عدا عمليات الحفظ، فعمليات التعلم تعتمػد علػى   

تعدد الحواس؛ كالبصر من أكثر الحواس ارتباطا تعدد الحواس؛ كالبصر من أكثر الحواس ارتباطا 

بالتعلم، أما عمليات الحفظ كالتي لا تعتمد علػى  بالتعلم، أما عمليات الحفظ كالتي لا تعتمد علػى  

البصر بدرجة كبيرة فلم تكن الفركؽ فيها دالػة  البصر بدرجة كبيرة فلم تكن الفركؽ فيها دالػة  

كبخاصػػة أف الأنشػػطة المدرسػػية تركػػز علػػى كبخاصػػة أف الأنشػػطة المدرسػػية تركػػز علػػى 

الحفظ كتدعمه بمختلػف الممارسػات التعليميػة    الحفظ كتدعمه بمختلػف الممارسػات التعليميػة    

التػدريس إلػى التقػويم، كمػا أف العمليػات      التػدريس إلػى التقػويم، كمػا أف العمليػات        منمن

العميقة كالموسعة كطرؽ الدراسػة تعتمػد علػى    العميقة كالموسعة كطرؽ الدراسػة تعتمػد علػى    

التخيػل، فهػػي تحتػػاج لوضػػع رسػػوـ أك نمػػاذج،  التخيػل، فهػػي تحتػػاج لوضػػع رسػػوـ أك نمػػاذج،  

كتخيل مواقف يمكن أف تحدث فيهػا موضػوعات   كتخيل مواقف يمكن أف تحدث فيهػا موضػوعات   

التػػذكر، كتخيػػل للأشػػياء التػػي يصػػعب فهمهػػا التػػذكر، كتخيػػل للأشػػياء التػػي يصػػعب فهمهػػا 

كربطها بما هو معركؼ للطالػب، كالتفكيػر فػي    كربطها بما هو معركؼ للطالػب، كالتفكيػر فػي    

علمه ككل هذق العمليات علمه ككل هذق العمليات التطبيقات العملية لما يتالتطبيقات العملية لما يت

تعتمد على البصػر بشػكل كبيػر، أمػا عمليػات      تعتمد على البصػر بشػكل كبيػر، أمػا عمليػات      

الحفظ فيمارسها المبصركف كالمكفوفػوف؛ فهػم   الحفظ فيمارسها المبصركف كالمكفوفػوف؛ فهػم   

يعمدكف إلى التكرار كالمراجعة لحفظ المعلومة، يعمدكف إلى التكرار كالمراجعة لحفظ المعلومة، 

كيستعدكف للاختبارات بػالتنظيم كترتيػب مػواد    كيستعدكف للاختبارات بػالتنظيم كترتيػب مػواد    

 ,Amedi))الدراسة، كيدعم هذق النتيجة ما ذكرق الدراسة، كيدعم هذق النتيجة ما ذكرق 

vonKriegstein, vanAtteveldt, Beauchamp, 

Naumer, 2005   من أف عملية التعلم هػي عمليػة   ( من أف عملية التعلم هػي عمليػة )

متعددة الحواس، كلقد أثبتت عديد من الدراسػات  متعددة الحواس، كلقد أثبتت عديد من الدراسػات  

أف المدخلات التي تعتمػد علػى حػواس مختلفػة     أف المدخلات التي تعتمػد علػى حػواس مختلفػة     

تحسن من عمليػة الإدراؾ، كتسػهل الػتحكم فػي     تحسن من عمليػة الإدراؾ، كتسػهل الػتحكم فػي     

الحدث، فمثلا رؤية حركة الشػفاق تحسػن مػن    الحدث، فمثلا رؤية حركة الشػفاق تحسػن مػن    

إدراؾ الكلاـ المسموع؛ كمػا أف تعػدد الحػواس    إدراؾ الكلاـ المسموع؛ كمػا أف تعػدد الحػواس    

عل الحكم على الأشياء أكثر دقة، كما تشػير  عل الحكم على الأشياء أكثر دقة، كما تشػير  يجيج

نتيجة الفركؽ فػي اسػتراتيجيات الترميػز إلػى     نتيجة الفركؽ فػي اسػتراتيجيات الترميػز إلػى     

تميز عينة المبصرين على المكفوفين فػي بعػض   تميز عينة المبصرين على المكفوفين فػي بعػض   

اسػػتراتيجيات الترميػػز، كالتػػي تػػرتبط بحاسػػة اسػػتراتيجيات الترميػػز، كالتػػي تػػرتبط بحاسػػة 

البصر، مثل: تكوين الصور الذهنية، أك الاحتفاظ البصر، مثل: تكوين الصور الذهنية، أك الاحتفاظ 

بملحوظة تذكر بموضوع الحفظ، بينمػا تميػز   بملحوظة تذكر بموضوع الحفظ، بينمػا تميػز   

الاستراتيجيات التػي لا تعتمػد   الاستراتيجيات التػي لا تعتمػد     المكفوفوف ببعضالمكفوفوف ببعض

على حاسة البصر، مثل: الربط بػين المعلومػات،   على حاسة البصر، مثل: الربط بػين المعلومػات،   

 كتصنيف عناصر الموضوع في مجموعات.كتصنيف عناصر الموضوع في مجموعات.

كما أف هذق النتيجة تشػير إلػى أف المكفػوفين    كما أف هذق النتيجة تشػير إلػى أف المكفػوفين    

يعوضوف فقد البصر باسػتخداـ اسػتراتيجيات لا   يعوضوف فقد البصر باسػتخداـ اسػتراتيجيات لا   

تعتمد عليه، كاستراتيجية التنظيم التػي تعتمػد   تعتمد عليه، كاستراتيجية التنظيم التػي تعتمػد   

ترتيبها بشػكل يسػهل   ترتيبها بشػكل يسػهل   على تصنيف المعلومات أك على تصنيف المعلومات أك 

استدعاؤها أك مجرد تكرارها لتثبت في الذاكرة، استدعاؤها أك مجرد تكرارها لتثبت في الذاكرة، 

بينما يتجنبوف الاستراتيجيات التػي تعتمػد علػى    بينما يتجنبوف الاستراتيجيات التػي تعتمػد علػى    

التخيل؛ نظرا لصػعوبة تنفيػذها إذ تعتمػد هػذق     التخيل؛ نظرا لصػعوبة تنفيػذها إذ تعتمػد هػذق     

الاستراتيجيات على تكوين صور أك تصور مواقف الاستراتيجيات على تكوين صور أك تصور مواقف 

معينة مرتبطة بالموضوع، كهذق النتيجػة تػدعم   معينة مرتبطة بالموضوع، كهذق النتيجػة تػدعم   

إلػى عػدـ كجػود    إلػى عػدـ كجػود    النتيجة السابقة التي توصػلت  النتيجة السابقة التي توصػلت  

فركؽ بين العاديين كالمكفوفين في بعض مهارات فركؽ بين العاديين كالمكفوفين في بعض مهارات 

 & Hotting  التجهيز السمعي، كتتفق مػع دراسػة  التجهيز السمعي، كتتفق مػع دراسػة  

Roder, 2009)))   التي توصلت إلى عدـ كجود فركؽ التي توصلت إلى عدـ كجود فركؽ

بين المكفػوفين كالمبصػرين فػي اسػتراتيجيات     بين المكفػوفين كالمبصػرين فػي اسػتراتيجيات     

الترميز، كما تتفق مع دراسة الأسػدم كشػريدة   الترميز، كما تتفق مع دراسة الأسػدم كشػريدة   

ين ين ( التػػي توصػػلت إلػػى اعتمػػاد المكفػػوف ( التػػي توصػػلت إلػػى اعتمػػاد المكفػػوف ٕٕٛٓٓٛٓٓ))

 بدرجة كبيرة على استراتيجية التنظيم .بدرجة كبيرة على استراتيجية التنظيم .

ما دلالة العلاقة : النتائج المتعلقة بالسؤاؿ الثالث

 بين مهارات التجهيز السمعي كعمليات التعلم؟

للإجابة عػن هػذا السػؤاؿ تػم اسػتخداـ معامػل       للإجابة عػن هػذا السػؤاؿ تػم اسػتخداـ معامػل       

ارتباط بيرسوف لتعرؼ دلالػة معامػل الارتبػاط    ارتباط بيرسوف لتعرؼ دلالػة معامػل الارتبػاط    

بين مهارات التجهيػز السػمعي كعمليػات الػتعلم     بين مهارات التجهيػز السػمعي كعمليػات الػتعلم     

المبصرين كالمكفوفين كل على حدة؛ نظرا المبصرين كالمكفوفين كل على حدة؛ نظرا   لدللدل

لوجود فركؽ بينهما، كجاءت النتائج كفقا لجدكؿ لوجود فركؽ بينهما، كجاءت النتائج كفقا لجدكؿ 

ٗٗ:: 

 



 

 

  

  4جدول 
 قيم )ر( ودلالتها لمعاملات الارتباط بين مهارات التجهيز السمعي وعمميات التعمم

 (03المكفوفون ) (33المبصرون ) مهارات التجهيز
 الموسعة الحفظ العميقة طرق الدراسة الموسعة الحفظ العميقة الدراسة طرق

 2410 2400 2413 2403 **2433 *2403 **24.1 *2400 التحميل السمعي

 *2440 *24.3 *2440 *2440 2410 **2433 *2441 **2430 سعة الذاكرة السمعية
 2400 2403 2413 2403 **24.0 *2400 **2443 2402 التمييز السمعي

 2401 2410 2410 2413 2401 *2400 2410 2411 الإغلاق السمعي
 *24.3 2410 *2440 *2440 *2400 *2441 *2403 *2403 الوعي الفونولوجي

 2444 *24.0 .241 *24.3 .240 *2444 .241 **24.3 الشكل والأرضية

 *24.4 *24.1 2400 *..24 **24.4 **2431 **2433 *2444 الترابط السمعي

 **2433 *24.3 *2440 *2440 **2431 **2433 *2400 **24.0 الفهم السمعي

 *24.4 **2430 *2440 *2440 **24.1 **2431 **2443 **2440 ذاكرة الجمل

 **2430 *24.3 *..24 **24.0 **24.0 **2433 **2430 **2431 الدرجة الكمية
 24232423القيمة دالة عند مستوى دلالة القيمة دالة عند مستوى دلالة   **

 24212421مستوى دلالة مستوى دلالة   دالة عنددالة عند  القيمةالقيمة  ****

معاملات الارتباط بػين مهػارات   معاملات الارتباط بػين مهػارات     ٗٗيعرض جدكؿ يعرض جدكؿ 

التجهيز السمعي كعمليات التعلم حيث يتضح أنها التجهيز السمعي كعمليات التعلم حيث يتضح أنها 

موجبة دالة في معظمها كبخاصة: مهػارات سػعة   موجبة دالة في معظمها كبخاصة: مهػارات سػعة   

الذاكرة السػمعية، كالتػرابط السػمعي، كالفهػم     الذاكرة السػمعية، كالتػرابط السػمعي، كالفهػم     

السمعي، كذاكرة الجمل، كالدرجة الكلية لمهارات السمعي، كذاكرة الجمل، كالدرجة الكلية لمهارات 

التجهيػػز، كمػػا أف هػػذق العلاقػػة تػػزداد لػػدل   التجهيػػز، كمػػا أف هػػذق العلاقػػة تػػزداد لػػدل   

؛ نظػرا لحػدكث تكامػل بػين حاسػتي      ؛ نظػرا لحػدكث تكامػل بػين حاسػتي      المبصرينالمبصرين

السمع كالبصػر؛ فعمليػة الػتعلم تعتمػد بدرجػة      السمع كالبصػر؛ فعمليػة الػتعلم تعتمػد بدرجػة      

كبيرة على السمع، فمعظم كقت الدراسة يقضيه كبيرة على السمع، فمعظم كقت الدراسة يقضيه 

الطالب في الاستماع لذلك فهو ضركرم لتطوير الطالب في الاستماع لذلك فهو ضركرم لتطوير 

عمليات التعلم، كما أف حدكث التكامل بين السمع عمليات التعلم، كما أف حدكث التكامل بين السمع 

كالبصر يجعل عمليات التعلم أكثر عمقا، يػدعم  كالبصر يجعل عمليات التعلم أكثر عمقا، يػدعم  

مػػن أف مػػن أف ( ( Freuen, 2008, 7))  ذلػػك مػػا ذكػػرق ذلػػك مػػا ذكػػرق 

المعلومات التي لا يتم ترميزهػا بطريقػة جيػدة    المعلومات التي لا يتم ترميزهػا بطريقػة جيػدة    

يتم فقدها في مراحل مبكرة من عمليػة تجهيػز   يتم فقدها في مراحل مبكرة من عمليػة تجهيػز   

المعلومات، كبالتػالي يصػعب تػذكرها؛ فعنػدما     المعلومات، كبالتػالي يصػعب تػذكرها؛ فعنػدما     

يوظف الطالب حواسه كقدراته بطريقة جيدة في يوظف الطالب حواسه كقدراته بطريقة جيدة في 

تجهيز المعلومات فإف المعلومات يػتم الاحتفػاظ   تجهيز المعلومات فإف المعلومات يػتم الاحتفػاظ   

ذكػرق  ذكػرق  بها لفترة طويلػة، كمػا تتفػق مػع مػا      بها لفترة طويلػة، كمػا تتفػق مػع مػا      

((Brigitte, Frank & Neville, 2001, 289 ) )   مػن أنػه   مػن أنػه

يتوقع أف البناء المعرفػي للكفيػف يختلػف عػن     يتوقع أف البناء المعرفػي للكفيػف يختلػف عػن     

المبصرين؛ لأنه يعتمد علػى حاسػة السػمع فػي     المبصرين؛ لأنه يعتمد علػى حاسػة السػمع فػي     

اكتساب المعلومات، بينما العاديوف يعتمدكف على اكتساب المعلومات، بينما العاديوف يعتمدكف على 

 السمع كالبصر.السمع كالبصر.

  5جدول 
 لدى المبصرين استراتيجيات الترميزلمعاملات الارتباط بين مهارات التجهيز السمعي و قيم )ر( ودلالتها 

 (03المكفوفون ) (33المبصرون ) مهارات التجهيز
 التخيل التنظيم الروتينية التخيل التنظيم الروتينية

 *24.3 **2433 **2432- *2403 **2440 2410 التحميل السمعي
 **2430 **2433 *24.1- **2433 **2433 .241 سعة الذاكرة السمعية

 **2433 **2431 *24.3- **2433 **2443 2412 التمييز السمعي
 **2433 **2430 *24.1- **24.1 **2443 2414 الإغلاق السمعي
 *24.0 **2430 2440- **24.1 *2400 *2403 الوعي الفونولوجي

 **2430 **2433 2440- *2400 **2443 *24.4- الشكل والأرضية
 **2433 **2433 2413- **24.4 2410 2423- الترابط السمعي
 2423 2410 2411 *2400 2401 2440- الفهم السمعي
 2440 *24.0 2400- *2441 **2433 2410 ذاكرة الجمل
 2430 2431 24.2- **2430 **2433 *2403- الدرجة الكمية

 24232423القيمة دالة عند مستوى دلالة القيمة دالة عند مستوى دلالة   **
 24212421عند مستوى دلالة عند مستوى دلالة دالة دالة   القيمةالقيمة  ****



 مهارات التجهيز الشنعي واستراتيجيات الترميز وعنليات التعله لدى المكفوفين والمبصزين من تلاميذ المزحلة الإعدادية

 وليد أبو المعاطي

  ٕٙٔٓإبريل،  ٕعدد  ٓٔمجلد 

 

  

ما دلالة العلاقة : النتائج المتعلقة بالسؤاؿ الرابع

بين مهارات التجهيز السمعي كاستراتيجيات 

 الترميز؟

تم استخداـ معامل ارتباط بيرسوف لتعرؼ دلالة 

معامل الارتباط بين مهارات التجهيز السمعي 

المبصرين كالمكفوفين كل  كعمليات التعلم لدل

على حدة؛ نظرا لوجود فركؽ بينهما، كجاءت 

 .٘النتائج كفقا لجدكؿ 

نتائج معاملات الارتبػاط، حيػث   نتائج معاملات الارتبػاط، حيػث     ٘٘يعرض جدكؿ يعرض جدكؿ 

يتضح كجود علاقة ارتبػاط دالػة كموجبػة بػين     يتضح كجود علاقة ارتبػاط دالػة كموجبػة بػين     

غالبية مهارات التجهيػز السػمعي كاسػتراتيجيات    غالبية مهارات التجهيػز السػمعي كاسػتراتيجيات    

التنظػػيم كالتخيػػل كتقػػول هػػذق العلاقػػة مػػع   التنظػػيم كالتخيػػل كتقػػول هػػذق العلاقػػة مػػع   

الاستراتيجيات التي تعتمد علػى السػمع بدرجػة    الاستراتيجيات التي تعتمد علػى السػمع بدرجػة    

كبيرة، مثل: مهػارات سػعة الػذاكرة السػمعية،     كبيرة، مثل: مهػارات سػعة الػذاكرة السػمعية،     

ط، كالفهػم السػمعي، كذاكػرة    ط، كالفهػم السػمعي، كذاكػرة    كالتمييز، كالترابكالتمييز، كالتراب

الجمل، كالدرجة الكلية لمهارات التجهيز السمعي، الجمل، كالدرجة الكلية لمهارات التجهيز السمعي، 

كما لا توجد علاقة أك توجد علاقة سػالبة بػين   كما لا توجد علاقة أك توجد علاقة سػالبة بػين   

مهػػارات التجهيػػػز السػػمعي كالاسػػػتراتيجيات   مهػػارات التجهيػػػز السػػمعي كالاسػػػتراتيجيات   

الركتينيػػة؛ كهػػذا يعنػػي أف الفػػرد يلجػػأ إلػػى   الركتينيػػة؛ كهػػذا يعنػػي أف الفػػرد يلجػػأ إلػػى   

الاستراتيجيات الركتينية عندما لا يتقن مهػارات  الاستراتيجيات الركتينية عندما لا يتقن مهػارات  

ف عمليات الترميز تػتم  ف عمليات الترميز تػتم  الاستماع، كتفسير ذلك أالاستماع، كتفسير ذلك أ

في محتول كهذا المحتول يأتي من خلاؿ السمع في محتول كهذا المحتول يأتي من خلاؿ السمع 

في معظمه، فعندما تكوف مهارات الاسػتماع علػى   في معظمه، فعندما تكوف مهارات الاسػتماع علػى   

درجة عالية من الكفاءة فإنها تدعم اسػتراتيجيات  درجة عالية من الكفاءة فإنها تدعم اسػتراتيجيات  

الترميػػز. كهػػي كإف كانػػت شػػرطا ضػػركريا   الترميػػز. كهػػي كإف كانػػت شػػرطا ضػػركريا   

لفاعلية استراتيجيات الترميز، فإنها غير كافية؛ لفاعلية استراتيجيات الترميز، فإنها غير كافية؛ 

لمػة فػي أغلبهػا،    لمػة فػي أغلبهػا،    لأف استراتيجيات الترميػز متع لأف استراتيجيات الترميػز متع 

كتحتاج لتدريب كمراف، كمػا أف هػذق النتيجػة    كتحتاج لتدريب كمراف، كمػا أف هػذق النتيجػة    

تشير إلى أهمية سلامة المدخلات لعملية تجهيػز  تشير إلى أهمية سلامة المدخلات لعملية تجهيػز  

المعلومػػات، فعنػػدما تػػدخل المعلومػػات سػػليمة  المعلومػػات، فعنػػدما تػػدخل المعلومػػات سػػليمة  

كمنظمة من خلاؿ المدخلات الحسػية فإنػه يػتم    كمنظمة من خلاؿ المدخلات الحسػية فإنػه يػتم    

ترميزها بطريقة صحيحة، كما أف العلاقة بػين  ترميزها بطريقة صحيحة، كما أف العلاقة بػين  

داد داد مهارات التجهيز كاسػتراتيجيات الترميػز تػز   مهارات التجهيز كاسػتراتيجيات الترميػز تػز   

لدل المكفوفين مع المهارات التي يتميزكف فيها، لدل المكفوفين مع المهارات التي يتميزكف فيها، 

مثػػل: مهػػارات الػػوعي الفونولػػوجي كالتػػرابط  مثػػل: مهػػارات الػػوعي الفونولػػوجي كالتػػرابط  

السمعي، كتفسير ذلك أف المبصػرين يركػزكف   السمعي، كتفسير ذلك أف المبصػرين يركػزكف   

علػى المهػارات المناسػػبة لحػالتهم، كيوظفونهػػا    علػى المهػارات المناسػػبة لحػالتهم، كيوظفونهػػا    

التوظيف المناسب في استراتيجيات الترميز، كما التوظيف المناسب في استراتيجيات الترميز، كما 

أف تطػػور مهػػارات الاسػػتماع لػػدل المكفػػوفين  أف تطػػور مهػػارات الاسػػتماع لػػدل المكفػػوفين  

جابيا على بعض الاستراتيجيات التػي لا  جابيا على بعض الاستراتيجيات التػي لا  تنعكس إيتنعكس إي

تعتمد على البصر؛ مما ييسر لهػم عمليػة حفػظ    تعتمد على البصر؛ مما ييسر لهػم عمليػة حفػظ    

المعلومات كاستدعائها ، كتتفق النتيجػة السػابقة   المعلومات كاستدعائها ، كتتفق النتيجػة السػابقة   

 Miller, Donovan, Bennett, Aminoffمع دراسػة  مع دراسػة  

& Mayer, 2012) ) )    التي هدفت إلػى التعػرؼ علػى    التي هدفت إلػى التعػرؼ علػى

العوامل المؤثرة في استدعاء المهػاـ بالػذاكرة،   العوامل المؤثرة في استدعاء المهػاـ بالػذاكرة،   

ف الأسػػلوب المعرفػػي كاسػػتراتيجيات   ف الأسػػلوب المعرفػػي كاسػػتراتيجيات   كتبػػين أكتبػػين أ

الترميز من العوامل المؤثرة في التذكر، بيد أف الترميز من العوامل المؤثرة في التذكر، بيد أف 

تأثير استراتيجيات الترميػز أعظػم تػأثيرا مػن     تأثير استراتيجيات الترميػز أعظػم تػأثيرا مػن     

الأسلوب المعرفػي، كمػا تتفػق مػع مػا ذكػرق       الأسلوب المعرفػي، كمػا تتفػق مػع مػا ذكػرق       

((Kirchhoff & Buckner, 2006, 263))   مػػػن أف مػػػن أف

استراتيجيات الترميز تعػد مػن أكثػر العوامػل     استراتيجيات الترميز تعػد مػن أكثػر العوامػل     

تبين أف الأفراد الذين تبين أف الأفراد الذين المؤثرة في التذكر، حيث المؤثرة في التذكر، حيث 

يسػػتخدموف اسػػتراتيجيات كاضػػحة كمنظمػػة   يسػػتخدموف اسػػتراتيجيات كاضػػحة كمنظمػػة   

للتذكر تكوف ذاكرتهم أفضػل بالمقارنػة بمػن    للتذكر تكوف ذاكرتهم أفضػل بالمقارنػة بمػن    

 يستخدموف استراتيجيات سطحية.يستخدموف استراتيجيات سطحية.

 ما دلالة: النتائج المتعلقة بالسؤاؿ الخامس

 بين استراتيجيات الترميز كعملياتالعلاقة 

 التعلم ؟

  تم استخداـ معامل ارتباط بيرسوف لتعرؼ دلالةتم استخداـ معامل ارتباط بيرسوف لتعرؼ دلالة

معامل الارتباط بػين مهػارات التجهيػز السػمعي     معامل الارتباط بػين مهػارات التجهيػز السػمعي     

كعمليات التعلم لدل المبصرين كالمكفوفين كل كعمليات التعلم لدل المبصرين كالمكفوفين كل 

على حدة؛ نظرا لوجػود فػركؽ بينهمػا، كجػاءت     على حدة؛ نظرا لوجػود فػركؽ بينهمػا، كجػاءت     

   ..ٙٙالنتائج كفقا لجدكؿ النتائج كفقا لجدكؿ 

  6جدول 
 وعمميات التعمم استراتيجيات الترميزقيم )ر( ودلالتها لمعاملات الارتباط بين 

 (03المكفوفون ) (33المبصرون ) عمميات التعمم
 التخيل التنظيم الروتينية التخيل التنظيم الروتينية

 2444 **2431 2423- *2403 *2403 2420- طرق الدراسة
 *24.1 2444 2413- 2410 **24.1 2423- العميقة
 2443 **24.0 2421 *2403 **2443 .242- الحفظ

 2403 **2432 2421 *2400 **..24 2420- الموسعة
 24232423القيمة دالة عند مستوى دلالة القيمة دالة عند مستوى دلالة   **

 24212421دالة عند مستوى دلالة دالة عند مستوى دلالة   القيمةالقيمة  ****



 

 

  

نتائج معاملات الارتبػاط، حيػث   نتائج معاملات الارتبػاط، حيػث     ٙٙيعرض جدكؿ يعرض جدكؿ 

يتضح كجود علاقة دالة موجبة بين استراتيجيات يتضح كجود علاقة دالة موجبة بين استراتيجيات 

الترميز كعمليات التعلم لػدل عينػة المبصػرين    الترميز كعمليات التعلم لػدل عينػة المبصػرين    

كالمكفوفين، كتزداد العلاقة بين عمليػات الػتعلم   كالمكفوفين، كتزداد العلاقة بين عمليػات الػتعلم   

الأكثر عمقا كاسػتراتيجيات التنظػيم كالتخيػل    الأكثر عمقا كاسػتراتيجيات التنظػيم كالتخيػل    

بالمقارنة بالاسػتراتيجيات الركتينيػة التػي لػم     بالمقارنة بالاسػتراتيجيات الركتينيػة التػي لػم     

بط بعمليػػػات الػػػتعلم لػػػدل المبصػػػرين بط بعمليػػػات الػػػتعلم لػػػدل المبصػػػرين تػػػرتتػػػرت

كالمكفوفين على السواء كما يتضػح أف ارتبػاط   كالمكفوفين على السواء كما يتضػح أف ارتبػاط   

عمليات التعلم باستراتيجية التخيل كػاف أكبػر   عمليات التعلم باستراتيجية التخيل كػاف أكبػر   

لدل عينة المبصرين بالمقارنة بعينة المكفػوفين  لدل عينة المبصرين بالمقارنة بعينة المكفػوفين  

كيمكن رد ذلػك إلػى أف المكفػوفين يعتمػدكف     كيمكن رد ذلػك إلػى أف المكفػوفين يعتمػدكف     

فقط على ترميز المعنى لافتقادهم لحاسة البصر فقط على ترميز المعنى لافتقادهم لحاسة البصر 

ترميػػز التخيلػػي،  بينمػػا  ترميػػز التخيلػػي،  بينمػػا  التػػي تمكػػنهم مػػن ال التػػي تمكػػنهم مػػن ال 

المبصركف يستخدموف كلا النوعين من الترميز المبصركف يستخدموف كلا النوعين من الترميز 

)الترميز بالمعنى كالترميز التخيلي(  كالترميز )الترميز بالمعنى كالترميز التخيلي(  كالترميز 

التخيلي يستخدـ في كثير مػن عمليػات الػتعلم    التخيلي يستخدـ في كثير مػن عمليػات الػتعلم    

 & Foley, Hughes,  Librot))كهذا مػا أشػار إليػه    كهذا مػا أشػار إليػه    

Paysnick,  2008, 831 ) )  حيػػث أشػػاركا إلػػى أف  حيػػث أشػػاركا إلػػى أف

ى الاحتفػػاظ  ى الاحتفػػاظ  الترميػػز التخيلػػي يسػػاعد علػػ   الترميػػز التخيلػػي يسػػاعد علػػ   

بالمعلومات لفترة طويلػة. كمػا أف المكفػوفين    بالمعلومات لفترة طويلػة. كمػا أف المكفػوفين    

يخزنوف المعلومات في الذاكرة السػمعية فقػط،   يخزنوف المعلومات في الذاكرة السػمعية فقػط،   

بينما المبصركف يخزنوف المعلومات في الذاكرة بينما المبصركف يخزنوف المعلومات في الذاكرة 

البصرية كالسمعية، كبالتالي فػإف الصػورة عنػد    البصرية كالسمعية، كبالتالي فػإف الصػورة عنػد    

المكفػػوفين تكػػوف أكضػػح كأدؽ كأقػػل قابليػػة   المكفػػوفين تكػػوف أكضػػح كأدؽ كأقػػل قابليػػة   

للنسياف، كمػا أف هػذق النتيجػة تشػير إلػى أف      للنسياف، كمػا أف هػذق النتيجػة تشػير إلػى أف      

مليات التعلم كاستراتيجيات الترميز، كل منهما مليات التعلم كاستراتيجيات الترميز، كل منهما عع

يدعم الآخر، فإذا كانت عمليػات الػتعلم الأعمػق    يدعم الآخر، فإذا كانت عمليػات الػتعلم الأعمػق    

تحتاج إلى جهد كبير كمقصود من الطالب، فػإف  تحتاج إلى جهد كبير كمقصود من الطالب، فػإف  

هذا الجهد يوجه جزء كبيػر منػه إلػى عمليػات     هذا الجهد يوجه جزء كبيػر منػه إلػى عمليػات     

الترميز التي تعد جزءا من عمليات التعلم كيدعم الترميز التي تعد جزءا من عمليات التعلم كيدعم 

 ,Bernstein, Beig, Siegenthaler))ذلك ما ذكػرق  ذلك ما ذكػرق  

Grady, 2002, 87))     من أف الاحتفػاظ بالمعلومػات   من أف الاحتفػاظ بالمعلومػات

في الذاكرة يعتمد بدرجػة كبيػرة علػى قػدرة     في الذاكرة يعتمد بدرجػة كبيػرة علػى قػدرة     

المتعلم على تطػوير نظػاـ لتحليػل المعلومػات     المتعلم على تطػوير نظػاـ لتحليػل المعلومػات     

الجديػػدة كإثرائهػػا ، فالمسػػتويات العميقػػة مػػن الجديػػدة كإثرائهػػا ، فالمسػػتويات العميقػػة مػػن 

التجهيز تركز على استخلاص المعاني كالتحليل التجهيز تركز على استخلاص المعاني كالتحليل 

المجرد ذم المعنى، فيؤدم إلى حدكث آثار أكثر المجرد ذم المعنى، فيؤدم إلى حدكث آثار أكثر 

ذاكرة، كمستول التجهيػز يػؤثر فػي    ذاكرة، كمستول التجهيػز يػؤثر فػي    قوة في القوة في ال

موضوع التذكر سواء أكاف كلمات أك صوران أك موضوع التذكر سواء أكاف كلمات أك صوران أك 

موضػػوعان ماديػػان إلا أف أثػػرق يكػػوف أكضػػح فػػي موضػػوعان ماديػػان إلا أف أثػػرق يكػػوف أكضػػح فػػي 

 الموضوعات اللفظية. الموضوعات اللفظية. 

ما دلالة معامل : النتائج المتعلقة بالسؤاؿ السادس

الانحدار للتنبؤ بمهارات التجهيز السمعي من 

الدرجة على مقياسي: عمليات التعلم 

 ستراتيجيات الترميز؟كا

للإجابة عن هذا السؤاؿ استخدـ الباحػث معامػل   للإجابة عن هذا السؤاؿ استخدـ الباحػث معامػل   

الذم يتػيح  الذم يتػيح    Stepwise)))الانحدار المتعدد بطريقة الانحدار المتعدد بطريقة 

إمكانية التنبؤ بمتغير تابع مػن خػلاؿ عػدد مػن     إمكانية التنبؤ بمتغير تابع مػن خػلاؿ عػدد مػن     

المتغيرات المستقلة، كقد اعتبرت الدرجة الكليػة  المتغيرات المستقلة، كقد اعتبرت الدرجة الكليػة  

لمهارات التجهيز السمعي متغيرا تابعا، كعمليػات  لمهارات التجهيز السمعي متغيرا تابعا، كعمليػات  

ات الترميز متغيػرات مسػتقلة   ات الترميز متغيػرات مسػتقلة   التعلم كاستراتيجيالتعلم كاستراتيجي

كتػػم تنفيػػذ ذلػػك لعينػػة المبصػػرين كعينػػة   كتػػم تنفيػػذ ذلػػك لعينػػة المبصػػرين كعينػػة   

المكفوفين كل على حدة؛ نظػرا لوجػود فػركؽ    المكفوفين كل على حدة؛ نظػرا لوجػود فػركؽ    

بين المجموعتين، كقد بلغػت قيمػة )ؼ( لدلالػة    بين المجموعتين، كقد بلغػت قيمػة )ؼ( لدلالػة    

( كعنػػد ( كعنػػد ٖ.ٕٖٗ.ٕٗمعامػػل الانحػػدار عنػػد المبصػػرين)معامػػل الانحػػدار عنػػد المبصػػرين)

( كهي قيم دالة؛ مما يشير إلى ( كهي قيم دالة؛ مما يشير إلى ٖٔ.ٖٛٔٔ.ٛٔالمكفوفين )المكفوفين )

ارات التجهيػز  ارات التجهيػز  كفاءة نموذج الانحدار بالتنبؤ بمهكفاءة نموذج الانحدار بالتنبؤ بمه

 السمعي من خلاؿ المتغيرات المستقلة . السمعي من خلاؿ المتغيرات المستقلة . 

R & Rالتالي يوضح قيم ٚكجدكؿ 
كقيمة الثابت  2

  Betaكمعاملات الانحدار لمعادلات التنبؤ كقيمة

 كالمتغيرات المنبئة بمهارات التجهيز السمعي.

  7جدول 
 ومعاملات الانحدار لمعادلات التنبؤ عند الذكور Beta قيمة الثابت و 

 (Bالانحدار) معاملات Beta قيمة  R2قيمة Rقيمة  قيمة الثابت المتغيرات المستقمة المجموعة

 مبصرون
 استراتيجية الترميز ) التخيل(

0414 243. 243. 
2432 0430* 

 *1403 2404 استراتيجية الترميز ) الروتينية(

 2442 2401 التعمم )طرق الدراسة(عممية 

 مكفوفون
 استراتيجية الترميز ) التنظيم(

3440 2430 2432 
2432 04.0* 

 2433 .244 عممية التعمم )العميقة(
 24232423القيمة دالة عند مستوى دلالة القيمة دالة عند مستوى دلالة **
  



 مهارات التجهيز الشنعي واستراتيجيات الترميز وعنليات التعله لدى المكفوفين والمبصزين من تلاميذ المزحلة الإعدادية

 وليد أبو المعاطي

  ٕٙٔٓإبريل،  ٕعدد  ٓٔمجلد 

 

  

 ما يلي: ما يلي:   ٚٚيعرض جدكؿ يعرض جدكؿ 

Rجػاءت قيمػة   جػاءت قيمػة     لمجموعة المبصػرين: لمجموعة المبصػرين:   بالنسبةبالنسبة
2  

بمػا يعنػي أف المتغيػرات المسػتقلة     بمػا يعنػي أف المتغيػرات المسػتقلة       ٗ٘.ٓٗ٘.ٓتساكم تساكم 

% مػن تبػاين درجػات مهػارات     % مػن تبػاين درجػات مهػارات     ٗ٘ٗ٘تسهم بنسػبة  تسهم بنسػبة  

التجهيز السمعي، كأف المتغيػرات كفقػا لدرجػة    التجهيز السمعي، كأف المتغيػرات كفقػا لدرجػة    

إسهامها في التنبؤ بالمتغير التابع يمكن ترتيبهػا  إسهامها في التنبؤ بالمتغير التابع يمكن ترتيبهػا  

)اسػتراتيجية الترميػز   )اسػتراتيجية الترميػز   كالتاليكالتالي  Betaكفقا لقيمة كفقا لقيمة 

ركتينيػػة(، ركتينيػػة(، )التخيػػل(، اسػػتراتيجية الترميػػز )ال)التخيػػل(، اسػػتراتيجية الترميػػز )ال

عملية التعلم )طرؽ الدراسػة( ، كيمكػن تكػوين    عملية التعلم )طرؽ الدراسػة( ، كيمكػن تكػوين    

 معادلة التنبؤ كالآتي:معادلة التنبؤ كالآتي:

  ٛ٘.ٕٛ٘.ٕ++  ٖٔ.ٜٖٔ.ٜدرجة مهػارات التجهيػز السػمعي     درجة مهػارات التجهيػز السػمعي     

  ٜٙ.ٜٔٙ.ٔ+ +   اسػػػػتراتيجية الترميػػػػز )التخيػػػػل( اسػػػػتراتيجية الترميػػػػز )التخيػػػػل( 

عمليػة  عمليػة    ٖٓ.ٖٓٓ.ٓ++  استراتيجية الترميز )الركتينيػة( استراتيجية الترميز )الركتينيػة( 

 ..التعلم )طرؽ الدراسة(التعلم )طرؽ الدراسة(

Rجػاءت قيمػة   جػاءت قيمػة     لمجموعة المكفوفين:لمجموعة المكفوفين:  بالنسبةبالنسبة
2  

بمػا يعنػي أف المتغيػرات المسػتقلة     بمػا يعنػي أف المتغيػرات المسػتقلة       ٓٙ.ٓٓٙ.ٓم م تساكتساك

% مػن تبػاين درجػات مهػارات     % مػن تبػاين درجػات مهػارات       ٓٙٓٙتسهم بنسبة تسهم بنسبة 

التجهيز السػمعي كأف المتغيػرات كفقػا لدرجػة     التجهيز السػمعي كأف المتغيػرات كفقػا لدرجػة     

إسهامها في التنبؤ بالمتغير التابع يمكن ترتيبهػا  إسهامها في التنبؤ بالمتغير التابع يمكن ترتيبهػا  

: اسػػػتراتيجية : اسػػػتراتيجية كالتػػػاليكالتػػػالي  Betaكفقػػػا لقيمػػػة كفقػػػا لقيمػػػة 

الترميػػز)التنظيم(، عمليػػة الػػتعلم )العميقػػة(،  الترميػػز)التنظيم(، عمليػػة الػػتعلم )العميقػػة(،  

 معادلة التنبؤ كالآتي:معادلة التنبؤ كالآتي:كيمكن تكوين كيمكن تكوين 

  ٜٗ.ٕٜٗ.ٕ++  ٖٛ.ٖٙٛ.ٙدرجة مهػارات التجهيػز السػمعي     درجة مهػارات التجهيػز السػمعي     

عمليػة  عمليػة    ٚ٘.ٓٚ٘.ٓ+ +   استراتيجية الترميػز )التنظػيم(  استراتيجية الترميػز )التنظػيم(  

 التعلم )العميقة(.التعلم )العميقة(.

كتدعم نتيجة هذا الفرض نتائج الفركض الثلاثة كتدعم نتيجة هذا الفرض نتائج الفركض الثلاثة 

السابقة، فوجود الارتباط بين المتغيرات الثلاثػة  السابقة، فوجود الارتباط بين المتغيرات الثلاثػة  

الذم تم تفسيرق من قبل فػي الفػركض السػابقة    الذم تم تفسيرق من قبل فػي الفػركض السػابقة    

هذق النتيجة، كما يتضػح مػن خلالهػا أف    هذق النتيجة، كما يتضػح مػن خلالهػا أف    ينبئ بينبئ ب

المكفػػوفين يعتمػػدكف بدرجػػة كبيػػرة علػػى    المكفػػوفين يعتمػػدكف بدرجػػة كبيػػرة علػػى    

استراتيجية التنظيم من اسػتراتيجيات الترميػز،   استراتيجية التنظيم من اسػتراتيجيات الترميػز،   

كعلى العمليات العميقة من عمليات التعلم، بينمػا  كعلى العمليات العميقة من عمليات التعلم، بينمػا  

المبصػػركف يعتمػػدكف بدرجػػة أكبػػر علػػى     المبصػػركف يعتمػػدكف بدرجػػة أكبػػر علػػى     

استراتيجية التخيل كالاستراتيجية الركتينية من استراتيجية التخيل كالاستراتيجية الركتينية من 

كعمليات طرؽ الدراسة من كعمليات طرؽ الدراسة من استراتيجيات الترميز، استراتيجيات الترميز، 

عمليات التعلم، كيمكن تفسير هػذق النتيجػة فػي    عمليات التعلم، كيمكن تفسير هػذق النتيجػة فػي    

ضوء فقداف البصر لدل المكفوفين، كبالتالي فهم ضوء فقداف البصر لدل المكفوفين، كبالتالي فهم 

لا يستطيعوف تكوين صور تخيلية عن الموضوع، لا يستطيعوف تكوين صور تخيلية عن الموضوع، 

كما أف فقدانهم للبصػر يفقػدهم القػدرة علػى     كما أف فقدانهم للبصػر يفقػدهم القػدرة علػى     

تخزين المعلومات في الذاكرة البصرية كبالتالي تخزين المعلومات في الذاكرة البصرية كبالتالي 

رة علػػى تنظػػيم رة علػػى تنظػػيم فػػإنهم يعتمػػدكف بدرجػػة كبيػػفػػإنهم يعتمػػدكف بدرجػػة كبيػػ

المعلومات كبديل للاستراتيجيات التخيلية كهذا المعلومات كبديل للاستراتيجيات التخيلية كهذا 

(. كما أف (. كما أف ٕٕٛٓٓٛٓٓما أثبتته دراسة الأسدم كشريدة )ما أثبتته دراسة الأسدم كشريدة )

عمليات التعلم العميقة تتطلػب التقيػيم النقػدم    عمليات التعلم العميقة تتطلػب التقيػيم النقػدم    

كتنظيم المفاهيم، كدراسة التشابه كالتبػاين فػي   كتنظيم المفاهيم، كدراسة التشابه كالتبػاين فػي   

المعلومات بهدؼ معرفة الفركؽ بينهػا كهػو مػا    المعلومات بهدؼ معرفة الفركؽ بينهػا كهػو مػا    

قد البصػر، لكػن   قد البصػر، لكػن   يصعب على المكفوفين في ظل فيصعب على المكفوفين في ظل ف

عمليات طػرؽ الدراسػة تهػتم بػالإجراءات التػي      عمليات طػرؽ الدراسػة تهػتم بػالإجراءات التػي      

يتبعها الطالب للاحتفاظ بالمعلومات كتلخيصها يتبعها الطالب للاحتفاظ بالمعلومات كتلخيصها 

أك تنظيمها أك أخذ ملحوظة للتذكير بموضػوع  أك تنظيمها أك أخذ ملحوظة للتذكير بموضػوع  

 التعلم كهذا ما يناسب المكفوفين.التعلم كهذا ما يناسب المكفوفين.

كخلاصة البحث أف مهارات التجهيز السمعي أعلى كخلاصة البحث أف مهارات التجهيز السمعي أعلى 

من المتوسط لدل المبصػرين كالمكفػوفين مػع    من المتوسط لدل المبصػرين كالمكفػوفين مػع    

ركؽ بيػنهم فػي بعػض المهػارات، كمػا      ركؽ بيػنهم فػي بعػض المهػارات، كمػا      كجود فكجود ف

توجػػد علاقػػة بػػين مهػػارات التجهيػػز السػػمعي  توجػػد علاقػػة بػػين مهػػارات التجهيػػز السػػمعي  

كعمليات التعلم، كيمكن التنبؤ بمهارات التجهيػز  كعمليات التعلم، كيمكن التنبؤ بمهارات التجهيػز  

السػػمعي مػػن خػػلاؿ بعػػض عمليػػات الػػتعلم     السػػمعي مػػن خػػلاؿ بعػػض عمليػػات الػػتعلم     

كاسػػػتراتيجيات الترميػػػز لػػػدل المبصػػػرين  كاسػػػتراتيجيات الترميػػػز لػػػدل المبصػػػرين  

 كالمكفوفين. كالمكفوفين. 

 توصياتتوصياتالال

في ضوء ما توصل إليه البحث من نتػائج يوصػي   في ضوء ما توصل إليه البحث من نتػائج يوصػي   

 بما يلي:بما يلي:

الاهتمػػاـ بتػػدريب الطػػلاب علػػى مهػػارات الاهتمػػاـ بتػػدريب الطػػلاب علػػى مهػػارات  ..ٔٔ

التجهيز السمعي من خلاؿ أنشطة تعليمية التجهيز السمعي من خلاؿ أنشطة تعليمية 

 يتم تضمينها في المحتول الدراسي.يتم تضمينها في المحتول الدراسي.

إعػػػداد دليػػػل باسػػػتراتيجيات ترميػػػز  إعػػػداد دليػػػل باسػػػتراتيجيات ترميػػػز   ..ٕٕ

المعلومات كالتدريب عليها كتوزيعه علػى  المعلومات كالتدريب عليها كتوزيعه علػى  

المعلمين؛ ليتمكنػوا مػن تػدريب طلابهػم     المعلمين؛ ليتمكنػوا مػن تػدريب طلابهػم     

 عليها.عليها.

تعلػػيم الطالػػب كيػػف يػػتعلم مػػن خػػلاؿ تعلػػيم الطالػػب كيػػف يػػتعلم مػػن خػػلاؿ  ..ٖٖ

ليات الػتعلم التػي تحتػاج    ليات الػتعلم التػي تحتػاج    تدريبه على عمتدريبه على عم

لجهد مقصود من الطػلاب لجعػل الػتعلم    لجهد مقصود من الطػلاب لجعػل الػتعلم    

 أقول أثرا كأكثر استدامة.أقول أثرا كأكثر استدامة.

اكتشػػاؼ طػػرؽ تعلػػم الطػػلاب كمهػػارات اكتشػػاؼ طػػرؽ تعلػػم الطػػلاب كمهػػارات  ..ٗٗ

التجهيػػز لػػديهم كاسػػتراتيجيات الترميػػز التجهيػػز لػػديهم كاسػػتراتيجيات الترميػػز 

 التي يستخدمونها للعمل على تطويرها.التي يستخدمونها للعمل على تطويرها.



 

 

  

 المراجع

References 

(. أثر عدد من اسػتراتيجيات  (. أثر عدد من اسػتراتيجيات  ٕٕٚٓٓٚٓٓ))  إبراهيم، فوازإبراهيم، فواز

التذكر في استرجاع المعلومػات فػي ضػوء    التذكر في استرجاع المعلومػات فػي ضػوء    

جنس الطلبػة كمسػتول دافعيػتهم للػتعلم.     جنس الطلبػة كمسػتول دافعيػتهم للػتعلم.     

مجلػػة جامعػػة النجػػاح للأبحػػاث )العلػػوـ  مجلػػة جامعػػة النجػػاح للأبحػػاث )العلػػوـ  

 ..ٙٓٔٙٓٔ-ٖٖٛٛ(، (، ٔٔ))  ٕٕٔٔغزة، غزة،   -الإنسانية(الإنسانية(

(. أثػر  (. أثػر  ٕٕٓٔٓٓٔٓأبو زيتوف، جمػاؿ؛ عليػوات، شػادف )   أبو زيتوف، جمػاؿ؛ عليػوات، شػادف )   

برنامج تدريبي في تنمية مهػارات الاسػتماع   برنامج تدريبي في تنمية مهػارات الاسػتماع   

الػػذات الأكػػاديمي لػػدل الطلبػػة  الػػذات الأكػػاديمي لػػدل الطلبػػة    كمفهػػوـكمفهػػوـ

  ٕٕٙٙ، ، مجلػة جامعػة دمشػق   مجلػة جامعػة دمشػق   المعوقين بصريا. المعوقين بصريا. 

((ٗٗ ،) ،)ٕٕٔ٘ٔ٘-  ٕٕ٘ٓ٘ٓ.. 

(. أثر ترميػز  (. أثر ترميػز  ٕٕٛٓٓٛٓٓالأسدم، غالب؛ شريدة، جبار )الأسدم، غالب؛ شريدة، جبار )

المعلومات في تذكر المكفوفين لقائمة مػن  المعلومات في تذكر المكفوفين لقائمة مػن  

، ، جامعة بغدادجامعة بغداد  -مجلة كلية الآدابمجلة كلية الآدابالمفردات. المفردات. 

ٕٕٛٛ ، ،ٕٕٗٙٗٙ-  ٗٛٛٗٛٛ.. 

(. تقنػين مقيػاس عمليػات    (. تقنػين مقيػاس عمليػات    ٕٕ٘ٓٓ٘ٓٓتركي، نشول )تركي، نشول )

تعلم المعدؿ على عينة من طػلاب جامعػة   تعلم المعدؿ على عينة من طػلاب جامعػة   الال

. رسػالة ماجسػتير. كليػة التربيػة،     . رسػالة ماجسػتير. كليػة التربيػة،     حلوافحلواف

 جامعة حلواف.جامعة حلواف.

اختبار مهارات التعرؼ فػي  اختبار مهارات التعرؼ فػي  (. (. ٜٜٜٜٗٔٗٔالجرؼ، ريما)الجرؼ، ريما)

. جامعة الملك سعود: مركز . جامعة الملك سعود: مركز اللغة العربيةاللغة العربية

 البحوث التربوية.البحوث التربوية.

(. المدخل إلى البحػث فػي   (. المدخل إلى البحػث فػي   ٕٕٙٓٓٙٓٓالعساؼ، صالح )العساؼ، صالح )

 عبيكاف.عبيكاف.. الرياض: مكتبة ال. الرياض: مكتبة الالعلوـ السلوكيةالعلوـ السلوكية

(. ما كراء (. ما كراء ٕٕٗٓٓٗٓٓعلي، عماد؛ الحاركني، مصطفى  )علي، عماد؛ الحاركني، مصطفى  )

المعرفة كاستراتيجيات التػذكر كالدافعيػة   المعرفة كاستراتيجيات التػذكر كالدافعيػة   

للػػػتعلم كمتغيػػػرات تنبؤيػػػة للتحصػػػيل للػػػتعلم كمتغيػػػرات تنبؤيػػػة للتحصػػػيل 

الأكاديمي لدل طلاب التعليم الثانوم العاـ. الأكاديمي لدل طلاب التعليم الثانوم العاـ. 

(، (، ٕٕ))ٕٕٓٓ، ، جامعة أسػيوط جامعة أسػيوط ، ، مجلة كلية التربيةمجلة كلية التربية

ٔٔ-  ٘ٗ٘ٗ.. 

(. التنبػؤ بأهػداؼ التحصػيل    (. التنبػؤ بأهػداؼ التحصػيل    ٕٕٙٓٓٙٓٓغنيم، محمد )غنيم، محمد )

يل الدراسػػي مػػن خػػلاؿ عمليػػات  يل الدراسػػي مػػن خػػلاؿ عمليػػات  كالتحصػػكالتحصػػ

مجلة العلػوـ  مجلة العلػوـ  الدراسة كاستراتيجيات التعلم. الدراسة كاستراتيجيات التعلم. 

 ..ٜٜٔٔ  -ٖٖ٘٘، ، ٓٔٓٔ  التربوية،التربوية،

مقيػاس  مقيػاس  (. (. ٜٜ٘ٛٔ٘ٛٔمليكه، لويس؛ إسماعيل، محمد  )مليكه، لويس؛ إسماعيل، محمد  )

ككسػػػلر بلفيػػػو لػػػذكاء الراشػػػدين   ككسػػػلر بلفيػػػو لػػػذكاء الراشػػػدين   

. القػػاهرة : مكتبػػة النهضػػة  . القػػاهرة : مكتبػػة النهضػػة  كالمػػراهقينكالمػػراهقين

 العربية.العربية.

فػػي الػػوعي  فػػي الػػوعي    (. الفػػركؽ(. الفػػركؽٕٕٓٔٓٓٔٓهاشػػم، عػػوض ) هاشػػم، عػػوض ) 

الفونولوجي بين ذكم صعوبات تعلػم اللغػة   الفونولوجي بين ذكم صعوبات تعلػم اللغػة   

التعبيرية كالعػاديين مػن تلاميػذ المرحلػة     التعبيرية كالعػاديين مػن تلاميػذ المرحلػة     

جامعػة  جامعػة    –مجلة كليػة التربيػة   مجلة كليػة التربيػة   الابتدائية. الابتدائية. 

 . . ٖٖٗٚٗٚ  -ٖٖ٘ٗ٘ٗ، ، ٚٙٚٙ،،الزقازيقالزقازيق

Akpinar, L., S., Popovi, S. & Kirazci, S. (2012). 
Transfer of learning on a spatial memory 
task between the blind and sighted people. 
Coll. Antropol. 36 (4), 1211–1217. 

Amedi, A., Von Kriegstein, K., Van Atteveldt, 
N. M., Beauchamp, M. S., Naumer, M. J. 
(2005). Functional imaging of human cross 
modal identification and object 
recognition. Experimental Brain Research. 
166, 559–571. 

Bellis, T. J. (2003). Assessment and management of 

central auditory processing disorders in the 

educational setting: from science to practice. 
San Diego, CA: Singular Publishing 
Group. 

Benjamin, A. S. (2008). Memory is more than 
just remembering: strategic control of 
encoding, accessing memory, and making 
decisions. in Ross, B. H. (Eds). Skill and 

strategy in memory use. The psychology of 
learning and motivation. 48, (pp. 175-223). 
San Diego, CA, US: Elsevier Academic 
Press. 

Bernstein, L., Beig, S., Siegenthaler, A. & 
Grady, C. (2002). The effect of encoding 
strategy on the neural correlates of 
memory for faces. Neuropsychologia. 40 , 
86–98. 

Brigitte, R., Frank, R. & Neville, H. (2001). 
Auditory memory in congenitally blind 
adults: a behavioral – electrophysiological 
investigation. Cognitive Brain 

Research,11(2),289-303. 

Bryan, J., Luszcz, M. & Pointer, S. (1999). 
Executive function and processing 
resources as predictors of adult age 
differences in the implementation of 
encoding strategies. Aging, 
Neuropsychology, and Cognition, 6(4), 273-
287.



 مهارات التجهيز الشنعي واستراتيجيات الترميز وعنليات التعله لدى المكفوفين والمبصزين من تلاميذ المزحلة الإعدادية

 وليد أبو المعاطي

  ٕٙٔٓإبريل،  ٕعدد  ٓٔمجلد 

 

  

Chen,Q., Zhang, M. & Zhou, X. (2006). Spatial 
and nonspatial peripheral auditory 
processing in congenitally blind people. 
Neuroreport,17(13),1449-1452. 

Collignon, O., Renier, L., Bruyer, R., Tranduy, 
D., Veraart, C. ( 2006). Improved selective 
and divided spatial attention in early blind 
subjects. Brain Research. 1075, 175–182. 

Corriveau, K., Pasquini, E. & Goswami, U. 
(2007). Basic auditory processing skills and 
specific language impairment: A New 
Look at an Old Hypothesis. Journal of 

Speech, Language, and Hearing Research , 50, 
647–666. 

Edmonds, C. J. & Pring, L. (2006). Generating 
inferences from written and spoken 
language: a comparison of children with 
visual impairment and children with sight. 
British Journal of Developmental Psychology, 

24I(2), p337-351. 

Edwards .K. M. (2006). The test of auditory 

processing skills, third edition (taps-3): 

validity analyses and reconceptualization 

based on the cattell-horn-carroll model of 

cognitive abilities. Doctoral Dissertation, 
Auburn University. 

Foley, M. Hughes, K., Librot, H. & Paysnick, 
A. ( 2008). Imagery encoding effects on 
memory in the drm paradigm: a test of 
competing predictions. Applied Cognitive 

Psychology. 23(6) 828–848. 

Freuen, M.T. (2008). Different encoding strategies 

affect retrieval of information in collaborative 

groups. Master Dissertation of Science in 
Applied Psychology, Montana state 
university, Bozeman: Montana. 

Gougoux, F., Zatorre, R.J., Lassonde, M., Voss, 
P. & Lepore, F. (2005). A functional neuro 
imaging study of sound localization: 
visual cortex activity predicts performance 
in early-blind individuals. PLoS Biol. 3(2), 
27- 33. 

Hotting, K. , Roder, B. (2009). Auditory and 
auditory-tactile processing in congenitally 
blind humans. Hearing Research, 258, 165–
174. 

Kirchhoff1,B.A. & Buckner, R.L. (2006). 
Functional-anatomic correlates of 
individual differences in memory. Neuron, 

51, 263–274. 

Mayers, J. D.(2003). Introduction to psychology. 
Wadsworth: Belmont. 

Miller, M., Donovan, C., Bennett, C., Aminoff, 
E. & Mayer, R. (2012). Individual 
differences in cognitive style and strategy 
predict similarities in the patterns of brain 
activity between individuals. NeuroImage. 

59(1), 83-93  

Offir, B. ,Lev, Y. & Bezalel, R. (2008).Surface 
and deep learning processes in distance 
education: synchronous versus 
asynchronous systems. Computers & 

Education, 51, 1172–1183. 

Ormson, K.D. (1995). A study of the performance 

on auditory processing. tests and conner's 

rating scale as discriminates of children 

having attention deficit-hyperactive disorder. 
doctoral dissertation, The Graduate 
Faculty of Texas Tech University. 

Pan, W. & Hawryszkiewycz, I. (2004). A 
method of defining learning processes. In 
R. Atkinson, C. McBeath, D. Jonas-Dwyer 
& R. Phillips (Eds). Beyond the comfort zone: 
proceedings of the 21st Ascilite 
Conference (pp. 734-742). Perth, 5-8 
December 

Phillips, R. A., McNaught, C., & Kennedy, G. 
(2010). Towards a generalized conceptual 
framework for learning: the learning 
environment, learning processes and 
learning outcomes (lepo) framework. In J. 
Herrington & W. Hunter (Eds.), ED-

MEDIA 2010 (pp. 2495–2504). Toronto, 
Canada, Association for the Advancement 
of Computers in Education. 

Robinson, J. P., Shaver, P. R., Wrightsman, L. 
S. (1991). Measures of personality and social 

psychological attitudes. San Diego, CA: 
Academic Press, Inc. 

Schmeck, R. R. (1982). Inventory of learning 

process. in student learning style and brain 

behavior. Reston: National Association of 
Secondary School Principals 

Schmeck, R. R. (1983). Learning styles of 
college students. In R. Dillon & R. 
Schmeck (Eds.). Individual differences in 

cognition (pp. 233-279). New York: 
Academic Press . 

Schow, R., Seikel, J. Brockett , J. & Whitaker, 
M. (2007). Multiple auditory processing 

assessment (MAPA). Idaho State University. 



 

 

  

Shepherd, I. (2001). Providing learning support 

for blind and visually impaired students 

undertaking fieldwork and related activities. 
Geography Discipline Network, 
Gloucestershire, UK  

Snell, N.M. (1992). The relationship between 

academic self- efficacy and the deep 

processing scale of the inventory of learning 

processes. Master Dissertation , The 
Graduate School of the Ohio State 
University. 

Stevens, A. A., Weaver, K. E. (2009). 
Functional characteristics of auditory 
cortex in the blind. Behavioral Brain 

Research. 196, 134–138. 

Ungar, S., Simpson, A. & Blades, M. (2004). 
Strategies for organizing information 
while learning a map by blind and sighted 
people. In M. Heller & S. Ballasteros 
(Eds.), Touch, Blindness and Neuroscience. 
Madrid: Universidad Nacional de 
Educacion a Distancia. 

Vaghefi, M., Tehrani, L., Shirazi, T. , Rezaei, M. 
&  Rahgozar, M.(2013). Phonological 
processing skills in 6 year old blind and 
sighted persian speakers. Audiology. 22(1), 
50-57. 

 




