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الملخ�ص:

يهدف البحث إلى دراس��ة فاعلية الرس��وم المتحركة، والتفاعل المباش��ر في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية 
وف��ق نظري��ة فيجوتس��كي الثقافي��ة الاجتماعية ل��دى طفل ما قبل المدرس��ة، واس��تخدمت الباحثة المنهج ش��به 
التجريب��ي القائ��م عل��ى تصمي��م مجموعتين تجريبيتني�، تكون��ت العينة القصدي��ة للبحث م��ن )40( طفلاً. تم 
اس��تخدام أربع أدوات للبحث وهي: الرس��وم المتحركة التي تقدم مفاهيم الأش��كال الهندس��ية، وأنشطة التفاعل 
المباش��ر، والملاحظة لأنش��طة التفاعل المباش��ر، واختبار مفاهيم الأش��كال الهندس��ية. وتم تحليل البيانات كمياً 
باستخدام اختبار )T-Test( لعينتين مرتبطتين، وعينتين مستقلتين، وكيفياً بحساب التكرار والنسبة المئوية  
لترمي��ز مجموعات التحلي��ل الكيفي للمجموعة التجريبية الأولى من خلال تحليل تس��جيلات الفيديو لأنش��طة 

التفاعل المباشر. 

The Effectiveness of Cartoon Movies  and Direct Interaction 
on Developing Preschool Child’s Concepts of Geometrical Shapes 

According to Vygotsky’s Socio-cultural Theory

Esraa Aati Mohammed AL-Huthaly
An Assistant Teacher at Umm alqura University, KSA

Abstract

	 This research aims to study the Effectiveness of Cartoon Movies and Direct 
Interaction on Developing Preschool Child’s Concepts of Geometrical Shapes According 
to Vygotsky’s Socio-cultural Theory. To fulfill this aim, the researcher used the quasi-
experimental approach based on the two experimental groups design. The intended 
sample consisted of (40) children. To this research, Four tools were used: Cartoon 
Movies that offer concepts of geometric shapes, direct interaction activities, observation 
of direct interaction activities, and the test of geometrical shapes concepts. Data were 
quantitatively analyzed using paired-sample T-test and T-test for two independent 
samples, and qualitatively by calculating the frequency and percentage for encoding 
qualitative analysis for the video recordings of the activities of direct interaction. 

جزء من رسالة الماجستير التي حصلت عليها الباحثة من قسم دراسات الطفولة/ التعليم والتعلم في الطفولة المبكرة ـ جامعة الملك عبد العزيز بالمملكة  	�
العربية السعودية )1435هـ/ 2014 م(.

فاعلية الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية  
وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة �
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مقدمة:

يتوج��ه العالم إلى زيادة الاهتمام بالطفل وحقوقه، حيث يعد الطفل عاملاً أساس��ياً  	
ف��ي النهضة إذا م��ا تم توجيهه التوجيه الصحيح، وإذا ما تم إكس��ابه مهارات عقلية تس��هم 
ف��ي تق��دم الأمم، فالطفل هو مواطن المس��تقبل، الذي س��يلعب أدواراً فاعلة؛ بم��ا يتميز به من 
ملكات عقلية، وقدرة على الاستيعاب والتفكير والتطوير. كما أن الطفل يمتاز بسرعة التأثر 
بالعوام��ل المحيط��ة به، ومن أكثر العوامل التي تش��د انتباهه وس��ائل الإعال�م؛ حيث لاحظ 
المرب��ون نش��وء علاقة وطيدة بين الطفل ووس��ائل الإعال�م، وخاصة فيما يتعلق بالرس��وم 
المتحركة؛ وهذا أمر يس��توجب توجيه برامج الأطفال توجيهاً علمياً، وربط وس��ائل الإعلام 
بالمناهج التعليمية. ويعتقد بعض الآباء أن مش��اهدة التلفاز يعد س��لوكاً سلبياً للطفل؛ لأنه 
يجل��س أمام��ه دون أن يكون ل��ه دور إيجابي، في حني� يغفل بعضهم نوعي��ة البرامج التي 
يش��اهدها الطفل، والت��ي تؤثر على فاعليته، فمن المعروف أن الرس��وم المتحركة تلعب دوراً 
فاعلاً في ج��ذب الطفل؛ لتوفيرها عنصر الصوت، الصورة، الحركة، والأس��لوب القصصي، 
باعتبارها من أكثر الوس��ائط التي يمكن اس��تغلالها في س��ن مبكرة لتعليم وتنمية المفاهيم 
لدى الطفل، وترجع أهمية اس��تخدام الرس��وم المتحركة في تعليم طفل ما قبل المدرس��ة نظراً 
لاس��تخدام أكثر من حاس��ة ف��ي تلقيها، مم��ا يزيد من فاعليتها، واس��تيعاب م��ا تتضمنه من 
معلومات)مع��وض، 1998(. وفيم��ا يخص الأس��س والمعايير الرياضية ف��ي مرحلة ما قبل 
المدرس��ة فلقد وضح )Clements & Sarama, 2000( طريق��ة تفكير الأطفال في مجال 
الهندسة من عدة محاور، من بينها خصائص الأشكال الهندسية، حيث أشارا إلى أن المجلس 
القومي لمعلم��ي الرياضيات)NCTM( وض��ع معايير لبرامج توجيهي��ة للأطفال، تمكنهم 
من تحليل س��مات وخصائص الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية الأبعاد، وتطور الحوار 
الرياضي حول العلاقات الهندسية، ومن المتوقع أن الأطفال في المراحل العمرية الأولى يجب 
أن يتمكن��وا من إدراك الأش��كال، وأس��مائها، وخصائصها، ورس��مها، ومقارنتها، وتصنيف 
الأشكال الثنائية الأبعاد عن الثلاثية الأبعاد. فالأطفال في المراحل العمرية الأولى يتميزون 
بق��درات رياضية أعمق وأوس��ع من مجرد تعل��م الأرقام، وهذه الحقيقة تدع��م فكرة أن طفل 
ما قبل المدرس��ة يس��تطيع إدراك مفاهيم رياضية وهندسية بش��كل أفضل مما نتخيله. ومن 
المتوقع أن يتحقق ذلك عبر الرس��وم المتحركة التي يحبها الطفل؛ لأن الطفل يعتبر الرس��وم 
المتحرك��ة ش��يئاً خاصاً به، يخاطبه بلغ��ة يفهمها ويحبها، وخاصة إذا م��ا تم توظيفها وفق 
أهم نظريات التربية والتعلم، ومن ضمنها نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية. وتعتمد 
ه��ذه النظرية على أن رفع مس��توى التعلم يكون بالارتقاء بمس��توى منطقة النمو المتقارب؛ 
من خلال تطويع الأدوات التالية: اس��تخدام الوسائط، واللغة، والتفاعل المشترك؛ من خلال 
النش��اط)Bodrova & Leong, 2007(. ويتعزز هذا الرأي في مجال الرياضيات، حيث 
ي��رى Clements )2001( أن تعل��م الطف��ل للمفاهيم الرياضية في مرحلة ما قبل المدرس��ة 
على مس��توى عالٍ من الجودة يدعو الطفل إلى التفاعل، وزيادة خبرته الرياضية؛ من خلال 

اللعب والوصف، والتفكير في العالم المحيط به. 

    م�شكلة البحث:

يرى معظم الآباء أن التلفاز وس��يلة إعلامي��ة ترفيهية أكثر من كونها تربوية، وذلك  	
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بس��بب ندرة عرض الرس��وم المتحركة التربوية الموجهة لطفل ما قبل المدرسة، والتي تهدف 
للتعليم والتثقيف أكثر من مجرد الترفيه، بالإضافة إلى عدم وعي الآباء بما يمتلكه أطفالهم 
من قدرات عقلية يمكن تطويرها إلى مستويات معرفية أعلى. وتوصل إسكندر )2007( إلى 
ندرة تأثير الرسوم المتحركة تربوياً على طفل ما قبل المدرسة، وعدم تنميتها للتفكير العلمي؛ 
بسبب عدم وجود مجموعة إنتاج فنية على مستوى عالٍ من الكفاءة، تساعد القائمين بوزارة 
التربي��ة والتعلي��م في إنتاج الرس��وم المتحركة؛ على الرغ��م من أن دراس��ة كُلٍّ من الغفيص 
)1428( وعزم��ي )2006( أكدت أن أفلام الرس��وم المتحركة تحقق العدي��د من الأهداف عند 
اس��تخدامها ف��ي تعليم الأطفال، ومن ذل��ك: توضيح المعنى، والتركيز عل��ى معلومة معينة، 
بالإضاف��ة إلى أنها تحت��ل المركز الأول في الأس��اليب الفكرية المؤثرة على عق��ل الطفل. ومن 
ناحي��ة أخرى ف��إن تنمية المفاهيم الرياضية لطفل ما قبل المدرس��ة تحتاج إلى اهتمام خاص 
م��ن قب��ل المربين؛ لأنها توس��ع مدارك الطف��ل، وتنمي قدرات��ه العقلية، ومع ذلك ف��إن العديد 
م��ن رياض الأطفال في المملكة العربية الس��عودية، وخاصة الحكومي��ة منها لا تهتم بتقديم 
برام��ج موجهة لتنمي��ة المفاهيم الرياضية بأنواعها المختلفة، وفيما يخص مفاهيم الأش��كال 
الهندس��ية تكتفي معلمات رياض الأطفال بما يتعلمه الطفل من مهارات التمييز بين الأش��ياء 
من حيث اللون والحجم والش��كل في الركن الإدراكي؛ دون التطرق لأبعاد ومفاهيم رياضية 
أعمق. وعلى الرغم من أهمية دور المربين في توظيف النظريات التعليمية التي تعنى بتنمية 
المفاهيم الرياضية لطفل ما قبل المدرسة، فقد لاحظت الباحثة من خلال احتكاكها بمؤسسات 
رياض الأطفال ومعلماتها إغفالاً غير متعمد لتطبيق مبادئ النظريات التربوية المختلفة، ومن 
ضمنها نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية، مع أن هذه النظرية تمد التربويين بعدد من 
الأدوات التي تس��هم في تس��ارع المعرفة لدى الطفل. إلاّ أن معلمة مرحلة ما قبل المدرسة وإن 
تطرقت لش��رح المفاهي��م الرياضية للأطفال فإنها تفعل ذلك بطريقة تلقائية؛ دون الاس��تناد 
إلى مبادئ النظريات العلمية، التي توجه قدرات الطفل العقلية على أس��اس علمي صحيح. 
وم��ن خلال اطلاع الباحثة على الدراس��ات الس��ابقة في مجال الرس��وم المتحركة، والمفاهيم 
الرياضية في مرحلة ما قبل المدرسة، لاحظت أن هناك قصوراً في توظيف الرسوم المتحركة 
لتنمي��ة المفاهي��م الرياضية عام��ة، ومفاهيم الأش��كال الهندس��ية خاصة في مرحل��ة ما قبل 

المدرسة، واعتماد نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية في تعليم طفل ما قبل المدرسة.

وعليه تتحدد مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي:
ما فاعلية الرس��وم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية؛  	

وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة؟
ويتفرع من هذا السؤال السؤال الآتي:

كي��ف تؤث��ر طبيعة التفاعل المباش��ر ف��ي تنمية مفاهيم الأش��كال الهندس��ية وفق نظرية 
فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة؟

فرو�ض البحث:

في ضوء مشكلة البحث يمكن صياغة فروضه على النحو الآتي: 
( بين متوس��طات درجات  11  لا توج��د فروق دال��ة إحصائياً عند مس��توى دلالة )0.05.
أطف��ال المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرس��وم المتحركة والتفاعل 
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المباش��ر من خلال الأنش��طة المصاحبة(، في التطبيقني� القبلي والبع��دي، في تنمية 
مفاهيم الأش��كال الهندس��ية؛ من خلال توظي��ف مبادئ نظرية فيجوتس��كي الثقافية 

الاجتماعية.
( بين متوس��طات درجات  22 لا توج��د ف��روق دالة إحصائياً عند مس��توى دلال��ة )0.05.
أطف��ال المجموعة التجريبية الثانية )التي عرضت عليها الرس��وم المتحركة فقط( في 
التطبيقين القبلي والبعدي، في تنمية مفاهيم الأش��كال الهندس��ية؛ من خلال توظيف 

مبادئ نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية.
( بين متوس��طات درجات  33 لا توج��د ف��روق دالة إحصائياً عند مس��توى دلال��ة )0.05.
أطف��ال المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرس��وم المتحركة والتفاعل 
المباش��ر م��ن خال�ل الأنش��طة المصاحب��ة(، ومتوس��طات درج��ات أطف��ال المجموعة 
التجريبية الثانية )التي عرضت عليها الرسوم المتحركة فقط( في التطبيق البعدي، 
في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية الثنائية الأبعاد؛ من خلال توظيف مبادئ نظرية 

فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية، بعد ضبط التطبيق القبلي.
( بين متوس��طات درجات  44 لا توج��د ف��روق دالة إحصائياً عند مس��توى دلال��ة )0.05.
أطف��ال المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرس��وم المتحركة والتفاعل 
المباش��ر م��ن خال�ل الأنش��طة المصاحب��ة(، ومتوس��طات درج��ات أطف��ال المجموعة 
التجريبية الثانية )التي عرضت عليها الرسوم المتحركة فقط( في التطبيق البعدي، 
في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية الثلاثية الأبعاد؛ من خلال توظيف مبادئ نظرية 

فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية، بعد ضبط التطبيق القبلي.
( بين متوسطات درجات أطفال  55 لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.05.
المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرس��وم المتحركة والتفاعل المباشر 
م��ن خلال الأنش��طة المصاحبة(، ومتوس��طات درج��ات أطفال المجموع��ة التجريبية 
الثانية )التي عرضت عليها الرس��وم المتحركة فقط( في التطبيق البعدي، في تنمية 
مفاهيم الأشكال الهندسية ككل؛ من خلال توظيف مبادئ نظرية فيجوتسكي الثقافية 

الاجتماعية، بعد ضبط التطبيق القبلي.

�أهداف البحث:

يهدف البحث الحالي إلى دراس��ة فاعلية الرس��وم المتحركة والتفاعل المباش��ر في تنمية 
مفاهيم الأش��كال الهندس��ية؛ وفق نظرية فيجوتس��كي الثقافية الاجتماعية لدى طفل ما قبل 

المدرسة من خلال:
إعداد سلسلة من الرسوم المتحركة تقدم مفاهيم الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية  11 .
الأبعاد، ويشمل ذلك: أسماء الأشكال، خصائصها، مفهوم ثبات الخصائص، ووجود 

الأشكال في البيئة من حولنا.
إعداد أنش��طة التفاعل المباش��ر لتنمية مفاهيم الأشكال الهندس��ية الثنائية والثلاثية  22 .

الأبعاد التي تم عرضها خلال الرسوم المتحركة.
اس��تخدام الملاحظة كأداة لتحليل التفاعل المباش��ر كيفياً من خلال أداء الأطفال ومدى  33 .

تجاوبهم مع الأدوات التي تمثل الوسائط وخلال التفاعل الاجتماعي.
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إعداد اختبار يقيس مفاهيم الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية الأبعاد، وما يتطلبه  44 .
ذلك من التأكد من معاملات الصدق والثبات.

المقارنة بين فاعلية الرس��وم المتحركة والتفاعل المباشر، والرسوم المتحركة فقط في  55 .
تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية الأبعاد من خلال تحليل البيانات 

كمياً وكيفياً.
تق��ديم نموذج يمكن أن يسترش��د ب��ه باللغة العربي��ة لما يمكن أن يق��دم للأطفال من   66 .
الرسوم المتحركة الموجهة لمرحلة عمرية محددة، وبأهداف تعليمية واضحة ومبينة 

على نظريات التعليم المختلفة.
77 تقديم أنشطة التفاعل المباشر كنماذج لطرق تقديم مفاهيم الأشكال الهندسية. .

الالتزام بمعايير الصدق والثبات في إعداد اختبار مفاهيم الأش��كال الهندسية مما قد  88 .
يجعله صالحاً للتطبيق في دراسات أخرى.

�أهمية البحث

 الأهمية العلمية:

11 توضيح أهمية وإمكانية وفاعلية تعلم المفاهيم الرياضية في مرحلة ما قبل المدرسة؛  .
باعتباره��ا ركيزة لتعليم الأطفال الرياضيات، ورفع تحصيلهم في النظام المدرس��ي 

لاحقاً.
22 توظيف مبادئ نظرية فيجوتسكي في تعليم طفل ما قبل المدرسة، وبالأخص تطوير  .
مفاهيم الأشكال الهندسية، فمبادئ هذه النظرية تعد بمثابة حلقة الوصل بين المعلمة 

والمفهوم والطفل. 
توضي��ح أهمية وفاعلية الارتقاء بتفكير الطف��ل؛ ليفهم ما حوله بدقة وعمق، فيتعلم  33 .
الاكتش��اف من خلال البيئ��ة المحيطة والتفاعل مع الآخرين؛ لتنمي��ة قدراته الذهنية، 

والتفكير المجرد.
تقديم وس��يلة فعالة لتحسني� النم��و المعرفي لطفل ما قبل المدرس��ة، وه��و أمر بالغ  44 .
الأهمية في البحث الحالي من حيث توظيف نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية 
في إع��داد الم��ادة العلمي��ة للرس��وم المتحرك��ة؛ لتنمية مفاهيم الأش��كال الهندس��ية، 

بالإضافة إلى التفاعل المباشر من خلال بعض الأنشطة لتعزيز تنمية هذه المفاهيم.

الأهمية التطبيقية:

تش��جيع المربين على استخدام الرس��وم المتحركة كوس��يلة فاعلة في تنمية المفاهيم  11 .
الرياضية، واعتبارها مدخلاً لتصميم واستخدام الرسوم المتحركة في تنمية مفاهيم 

أخرى.
معالج��ة أوج��ه القص��ور ف��ي تعلي��م المفاهي��م الرياضية ف��ي برامج مرحل��ة ما قبل  22 .

المدرسة.
تشجيع المربين على بناء مناهج مرحلة ما قبل المدرسة على أسس علمية تعتمد على  33 .
النظري��ات التربوي��ة، ومنها نظرية فيجوتس��كي الثقافية الاجتماعي��ة، التي توظف 
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العديد من الأدوات لرفع مستوى النمو العقلي لدى الطفل، وتنمية تفاعله المباشر مع 
البيئة المحيطة، كأحد أهم النظريات في مجال الطفولة المبكرة.

م�صطلحات البحث:

:)Effectiveness(  الفاعلية 

 يعبر مصطلح الفاعلية في الدراس��ات التربوية التجريبي��ة بأنه: »مدى الأثر الذي يمكن أن 
تحدث��ه المعالج��ة التجريبية بوصفها مثيراً مس��تقلاً في أحد المتغي��رات التابعة، وتظهر في 
مقدار ونوع التعلم الذي تحقق من خلال المواقف التعليمية داخل الفصل وخارجه« )شحاتة، 

النجار، 2003: 230(.
وعرف��ت الباحثة الفاعلية إجرائياً بأنها:  التأثير الناتج عن التعرض للرس��وم المتحركة 
والتفاعل المباش��ر في تنمية مفاهيم الأش��كال الهندس��ية، وفق نظرية فيجوتس��كي الثقافية 

الاجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة.

:)Cartoon  Movies( الر�سوم المتحركة

 ه��ي: »فن تركيبي قائم على تعاقب مجموعة رس��وم مس��طحة أو أش��كال ثلاثية الأبعاد 
مثبت��ة على ش��ريط س��ينمائي بوس��اطة التصوير لقط��ة في لقط��ة، وعرض هذه الرس��وم 
والأش��كال لاحقاً على شاش��ة سينمائية بس��رعة )24( لقطة في الثانية هو ما يمنح المشاهد 

وهم الحركة« )الموسوعة العربية السورية، 2010: 844(.
وهي: »أفلام تعتمد على اس��تحداث حركة من خلال ع��دد من اللقطات المتتابعة المتلاحقة 
لقطة تلو الأخرى في س��رعة منتظمة عند عرضها، من منطلق هذا المبدأ فإن تحريك الحجوم 

والأشياء الثابتة أصبح متيسراً لعرضها على شاشة العرض« )غالب، 2012: 10(. 
وعرف��ت الباحث��ة الرس��وم المتحرك��ة إجرائي��اً بأنها: سلس��لة م��ن الرس��وم تم إعدادها 
وتحريكها باس��تخدام التقنية ثلاثي��ة الأبعاد، وإعداد المادة العلمية المتمثلة في الس��يناريو 
والحوار، وهو ما يس��مى )بالإس��كريبت( من قبل الباحثة؛ وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية 

الاجتماعية، بهدف تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية لدى طفل ما قبل المدرسة.

 :(Direct Interaction( التفاعل المبا�شر 

لم يعرف التفاعل المباشر بصورة محددة، وعليه تم تعريف التفاعل الاجتماعي باعتباره 
جزءاً من التفاعل المباشر، وذلك على النحو الآتي:

التفاع��ل الاجتماعي ه��و: »تفاعل الطفل مع الآخرين ممن يحيطون ب��ه من أفراد المجتمع، 
وي��ؤدي ه��ذا التفاعل إلى الخبرة الاجتماعية، وهو ش��رط أساس��ي لبناء البني��ات العقلية« 

)العارضة، 2003: 55(.
وعرف��ت الباحث��ة التفاعل المباش��ر إجرائياً بأنه: نش��اط يتضمن نوعين م��ن التفاعل، إما 

تفاعل اجتماعي أو تفاعل مع الأدوات.
التفاعل الاجتماعي هو: عبارة عن نش��اط مش��ترك بين طفلني� أو مجموعة أطفال، أو بين 
طفل أو مجموعة أطفال ومعلمة،  تس��تخدم فيه الوسائط واللغة، مما يسهم في تحسين أداء 

الطفل ضمن منطقة النمو المتقارب وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية. 
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التفاعل مع الأدوات هو: اس��تخدام الأدوات في الأنش��طة )وهي ما يعبر عنها بالوس��ائط 
بحسب نظرية فيجوتسكي( دون تدخل اجتماعي من الآخرين.

 :)Concepts of Geometrical Shapes( مفاهيم الأ�شكال الهند�سية 

المفاهي��م هي: »تصور عقلي يعطي اس��ماً أو رم��زاً يدل على ظاهرة أو ح��دث معين، ويتم 
تكوين��ه عن طري��ق تجميع الخصائص المش��تركة لأفراد ه��ذه الظاهرة أو الحدث«)ش��لبي، 

خلف، سليمان، والجمل، 1989: 255(.
وهي: »المكونات الأساس��ية للبناء المعرفي، ويع��د المفهوم تركيباً عقلياً يكونه الفرد نحو 
أحد المعاني المقبولة اجتماعياً، وهو عبارة عن ألفاظ نجمع بها في فكرة واحدة عن ما نعرفه 

من صفات مشتركة بين عدة عناصر« )جاب الله، 1412: 13(.
وعرفت الباحثة مفاهيم الأش��كال الهندس��ية إجرائياً بأنها: هندسة إقليدية، تندرج تحت 
فروع الهندسة في علم الرياضيات، وتهتم بدراسة الأشكال، من حيث أسماؤها، وخصائصها، 

ومفهوم ثبات الخصائص، ووجود هذه الأشكال في البيئة من حولنا. 

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة

المبحث الأول: الر�سوم المتحركة:

تس��هم الرس��وم المتحركة في تش��كيل ش��خصية الطفل، لأنها تقدم للطفل معلومات على 
شكل قصص تجسدها شخصيات سواء كانت إنساناً، أو حيواناً، أو نباتاً. وقد أشار المومني، 
دولات، والش��لول )2011( إل��ى أن الطفل يرى في الرس��وم المتحركة امت��داداً لحياة اللعب، 

وإطلاق العنان للتخيل، والتي هي أحد أسباب تعلق الطفل ببرامج الرسوم المتحركة.

الر�سوم المتحركة وعلاقتها بالعملية التعليمية:

 عالم الطفل مليء بالرس��وم والألوان، فمنذ س��نوات عمره الأولى وهو يمس��ك بالألوان، 
ويخط��ط رس��وماً تمثل في وجدان��ه وعقله مفاهيم خاص��ة، فإذا ما تم توظي��ف هذه الألوان 
وتلك الرس��وم بشكل متحرك يعكس بيئة الطفل، وتم تقديمها في قالب علمي مفيد، فإن حب 
الطفل لهذه الرس��وم س��يزيد من تفاعله معها، وس��يؤثر على نموه المعرفي. ويشير سحلول 
)2011( إلى أن مس��ايرة التط��ورات والمس��تحدثات التكنولوجية الفعالة يس��هم في تقديم 
تعلي��م أفض��ل، وطرق تدري��س أكثر تقدم��اً. وبناءً على ذل��ك فإن الرس��وم المتحركة تصنف 

كإحدى طرق التدريس الحديثة، باستخدام تقنيات عرض عالية.
إن الآث��ار الإيجابية للرس��وم المتحركة عبر برامج التلفاز أس��همت في ظه��ور العديد من 
التجارب والمحاولات لتوظيف إس��تراتيجيات ونظريات تعليمي��ة عديدة؛ بهدف التأثير في 
مكتس��بات الطفل ومخرجات��ه التعليمية. حيث أثبت Yuko )2006( أن الرس��وم المتحركة 
تؤثر في أداء وإس��تراتيجيات التعليم لطفل ما قبل المدرس��ة؛ حيث إن أداء الطفل يكون أكثر 
كف��اءة عندم��ا يربط بين ما هو مطل��وب منه من مهام تفاعلية مباش��رة وبين ما يعرض عليه 
من رس��وم متحرك��ة تعليمية، بالإضافة إل��ى تطبيقه لتعليمات المعلمة الش��فهية المصاحبة 
للع��رض. وقد وج��د )Long & Marson, 2002( أن تعليم المفاهيم العلمية للأطفال من 
خلال الرس��وم المتحركة ينمي روح التعاون، ويس��اعد على تطوير مهارة الس��ؤال، وتنمية 
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الأف��كار وتطبيق م��ا تعلموه في المواقف الحياتية اليومية؛ من خال�ل إثارة الدافعية للتعلم. 
وق��د اس��تخدم )Sexton, Gervasoni, & Brandenburg, 2009( أفال�م الكرت��ون 
كإس��تراتيجية لتعلي��م الطلاب كيفي��ة جمع الأعداد، اس��تناداً إلى أن الرس��وم المتحركة تعد 
وسيلة للتعلم وتعليم المفاهيم العلمية، وأن لها دوراً فاعلاً في ثقافة الطفل الرياضية، وذلك 
ضم��ن منهج تم إعداده يهدف إلى مس��اعدة المعلمين على تطوير الإس��تراتيجيات الرياضية 

للعد بشكل منطقي لدى الطلبة. 
 كما أكد Thomas )2005( أن الرسوم المتحركة تثري العملية التعليمية، وتمكن المعلمين 
من اس��تحداث طرق وأنش��طة جديدة ومتنوعة؛ لتطوير مه��ارات التلاميذ المعرفية. وأجرى 
Kabapinar )2005( دراس��ة حول مفاهيم الكرتون م��ن وجهة نظر الطريقة البنائية في 
تعلم العلوم، واس��تنتج أن للرسوم المتحركة فاعلية في تعليم المفاهيم، وتوضيحها، وإزالة 
المفاهي��م الخاطئ��ة، كما حف��زت الدراس��ة التلاميذ على البحث والاس��تقصاء وأك��دت أهمية 
التفاعل الصفي والبيئة الصفية المناسبة. وأثبتت الجهني )2009( أهمية الرسوم المتحركة 
في تنمية المفاهيم العلمية؛ من خلال دراستها أسس تصميم الرسوم المتحركة، وتوظيفها في 
تنفي��ذ فيلم قصير لتعليم طفل مرحلة ما قبل المدرس��ة، فقد عرضت فيلم “قطرة ماء” ومدته 
خم��س دقائق، والذي يهدف إلى تعري��ف الطفل بالمفاهيم العلمية المتعلق��ة بالماء، وهي الماء 
يتبخر، ويتجمد، وبعض الأش��ياء تذوب في الماء، وبعضها يطفو. وقد أكدت دراس��ة ناس��ة 
)2009( أن الرس��وم المتحركة توس��ع الأفق، وتمكن الأطفال من اس��تخدام مهارات عليا في 

التفكير لقبول معلومات معرفية محصلة من الرسوم المتحركة.
  Barron & Orwing,( وللرس��وم المتحرك��ة التعليمي��ة ع��دة مزاي��ا، ذكره��ا كل م��ن

2003(،   	                  ، وسحلول )2011( وتوجزها الباحثة فيما يلي:
•تنشيط الأطفال في أثناء عملية التعلم؛ من خلال محاكاة الواقع، حيث يمكن توظيف  	
تقنيات الرسوم المتحركة لعرض فكرة أو شخصية موجودة في المنهج بشكل ممتع.
•تعد الرس��وم المتحركة بيئة مناس��بة تلائ��م المجموعات الصغيرة، مم��ا يزيد فاعلية  	

التعلم، ويهيئ فرصاً للعمل الجماعي.
•تصب��ح العملي��ة التعليمي��ة أكثر دافعي��ة؛ لأن الرس��وم المتحركة تمت��از بالجاذبية  	

والمتعة، وهذا لا يتوفر في أي طريقة تدريس أخرى. 
•تزي��د الرس��وم المتحرك��ة من الكفاءة ف��ي عرض المحت��وى، وتحسني� إدراك المفاهيم  	

الغامضة. 
•تعد الرسوم المتحركة وسيلة إيضاح فعالة إذا ما روعي في تصميمها إيضاح الفكرة  	

الرئيسية، وسرعة وصول المعنى. 

المبحث الثاني: مفاهيم الأ�شكال الهند�سية:

 إن تعل��م المفاهيم من المجالات التي يهتم بتنميتها التربويون بش��كل كبير كأحد الأهداف 
الرئيس��ة للعملية التعليمية؛ من خلال إستراتيجيات ووسائل فعالة. وكما أشارا الشربيني 
وصادق )2005( إلى أن عملية اكتساب المفاهيم تبدأ منذ الطفولة الأولى، وتبنى على الإدراك 
الحس��ي، وعل��ى ملاحظة الطف��ل لتفاصيل البيئة م��ن حوله، »وتعد مرحلة ما قبل المدرس��ة 
مرحلة هامة لإكس��اب الطفل المفاهيم والمعارف، وفيها يتم تشكيل كثير من السلوكيات التي 
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ترسم له طريق المستقبل«)البلاونة، وعلي، 2009: 413(.

مفاهيم الهند�سة الإقليدية:

 تع��رف الهندس��ة الإقليدية بأنه��ا: »المفاهيم الهندس��ية الت��ي تتضمن اس��تيعاب الطفل 
لخصائ��ص الش��كل«)صالح، 2009: 174(. وأك��دت خلي��ل )2009( أن الأطف��ال يج��ب أن 
يتمكن��وا م��ن التعرف عل��ى مبادئ الهندس��ة خلال س��نوات ما قبل المدرس��ة، مث��ل التعرف 
على الأش��كال وأسمائها ورس��مها، والفصل بين الأش��كال الثنائية الأبعاد والثلاثية الأبعاد 
والمقارنة بين جميع الأش��كال؛ لأن الهندس��ة بالنس��بة للأطفال تعني أكثر من مجرد تس��مية 
للأش��كال، بل هي فهم لخصائص الش��كل. فالطفل في عمر الرابعة والخامس��ة يس��تطيع أن 
يمي��ز بين الدائ��رة والمربع والمثلث، ولكن لا يفرق بين المربع والمس��تطيل ومتوازي الأضلاع، 
ولكن في عمر الخامسة والسادس��ة يستطيع التمييز بين شكل المربع والمستطيل، والتعرف 
عل��ى الأضال�ع والزوايا )صال��ح، 2009(. ومما هو معلوم أن الأش��كال الهندس��ية متنوعة 
ومقس��مة إلى فئات تحمل كل فئة خصائصها المنفردة، كما أش��ار Ann )2002( إلى وجود 
مفاهيم هندس��ية أساسية يجب أن يدركها أطفال ما قبل المدرسة، وهي الخصائص البسيطة 
للأشكال ذات البعدين، والخصائص البسيطة للأشكال ذات الثلاثة أبعاد. وفيما يلي تفصيل 

لهذه المفاهيم:

1 - مفاهيم الأ�شكال الهند�سية ثنائية الأبعاد: 
يمتلك الأطفال قدرات رياضية يجب أن توظف بش��كل موجه في مرحلة ما قبل المدرس��ة؛ 
لتطوي��ر معرفته��م الرياضي��ة وقدراتهم الهندس��ية، حيث يتمك��ن الطفل من معرفة أس��ماء 
ن الأش��كال  الأش��كال الهندس��ية، ويوظ��ف أف��كاره الرياضية ف��ي حياته اليومي��ة، كما يكوِّ
الهندس��ية بنفس��ه، ويطور معرفته؛ من خلال بع��ض المهام التي تس��تدعي التفكير)بدوي، 
2003(. أن الطفل يتمتع بقدرة جيدة على ملاحظة صفات الأشياء التي تحيط به في بيئته، 
فيدرك صفاتها، مس��تعيناً بحواس��ه المختلفة، ثم يتمكن من إدراك صفاتها المشتركة مع عدة 
أشياء أخرى، كما ترى دراسة عويس )2004( بأن الطفل يدرك أن الأبواب تتشابه، والنوافذ 
تتشابه، وكذلك الأطباق. ويتمثل دور معلمة مرحلة ما قبل المدرسة في أن تلفت انتباه الطفل 
إلى أن هذه الأش��ياء المحيطة به تش��به أش��كالاً هندس��ية؛ لأنها تتصف بنف��س خصائصها، 
فالأطباق تش��به الدائرة، والأبواب تشبه المستطيل، والنافذة تشبه المربع. ونظراً لهذا الثراء 
والتنوع في البيئة بالأش��كال الهندس��ية فقد وض��ح بدوي )2009( أن الطف��ل عندما يتعلم 
أس��ماء الأش��كال فإنه يس��تطيع توظيفها لوصف بعض الأش��ياء في البيئة كأن يقول: )هذا 

الغطاء دائري، وهذا الباب مستطيل(.

2 - مفاهيم الأ�شكال الهند�سية ثلاثية الأبعاد:
 إن تش��كيلات الأشياء في الفراغ تس��اعد الأطفال في فهم المواضيع المتعلقة بالرياضيات 
ف��ي المراحل العمرية المختلفة، وقد ذكرت س��ميث )2005( إن من معايير الهندس��ة الجديدة 
للمجل��س القومي لمعلمي الرياضيات )NCTM( أن الطفل في مرحلة ما قبل المدرس��ة حتى 
السنة الدراس��ية الثانية يجب أن يدرك، ويسمي، ويبني، ويقارن، ويصنف الأشكال ثنائية 
وثلاثية الأبعاد، وأن يدرك الأشكال الهندسية في بيئته، وقد أشارت Juanita )2001( إلى 



42

العدد الثالث والستونمجلة الطفولة العربية فاعلية الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال 

ضرورة دراسة الهندسة في سن مبكرة؛ لتنمية المفاهيم الرياضية من حيث معرفة أسمائها، 
وتصنيفها، ومقارنتها بالأش��كال الأخرى، ومعرفة عدد الأوجه. وأضاف Ann )2002( إن 
من الخصائص البسيطة التي يجب أن يتعلمها الطفل أن الأشكال لها أوجه مستوية كالمكعب 
المتمثل في شكل الصندوق، وأوجه منحنية كالكرة. وأن هناك علاقة تربط الأشكال الثنائية 
الأبعاد؛ بالأش��كال الثلاثية الأبعاد من خلال شكل الأوجه، حيث يحدد الطفل أياًّ من الأشكال 
الثنائية الأبعاد تمثل إحدى أوجه المكعب. ويدرك الأطفال عند حمل الأش��كال ثلاثية الأبعاد 
أن لها خصائص تختلف عن الأش��كال الأخرى، فبعض الأشكال يتدحرج والآخر ليس كذلك، 
وأن هذه الأشكال لها وجود في البيئة، مثل الشكل الأسطواني الذي يشبه الأنابيب، والأشكال 

المكعبة التي تشبه حجر النرد )سميث، 2005(.

مراحل التطور العمرية لإدراك مفاهيم الأ�شكال الهند�سية لدى طفل ما قبل المدر�سة:

   يتدرج الطفل في إدراكه لمفهوم الأش��كال الهندس��ية بحس��ب فئته العمرية، فيلاحظ في 
المراح��ل العمرية الأول��ى أن الطفل لا يدرك معنى كلمة ش��كل بجميع أبعاده��ا، ولكن يتمتع 
بالمقدرة على المطابقة البصرية للأش��كال المحيطة به في بيئته، ثم ينتقل إلى مرحلة الإدراك 
البصري الش��امل لمفهوم الش��كل بصفة عامة دون إدراك خصائصه. وبعد ذلك تأتي المرحلة 
الوصفية والتحليلية لسمات وخصائص الشكل الهندسي. ويزداد التفكير بإيجاد علاقة بين 

 .)Cross, Woods, & Schweingruber, 2009( أجزاء الأشكال
إن تدرج الفئات العمرية يعتمد على سلس��لة من الأبحاث أجريت في التسعينات وبداية 
الألفية الجديدة التي تصف قدرات الطفل، وهذه الأبحاث صممت بشكل تجريبي لتوضح تطور 
النمو، وتحدد المهارات التي يستطيع الطفل اكتسابها في مراحل عمرية مختلفة، لاسيما عند 
تزويده بفرص تعليمية جيدة. وهناك تصنيفات مختلفة توضح مراحل إدراك الطفل لمفاهيم 
 Cross,( ونموذج ،)Clements & Sarama, 2009( الأش��كال الهندس��ية مثل نموذج
Woods, & Schweingruber, 2009( لمج��الات إدراك المفاهيم الهندس��ية. ولكن تتفق 
التصنيفات على أن الفئة العمرية )5 - 6( سنوات هي الفئة التي تستطيع أن تدرك مفاهيم 
الأشكال الهندسية، فيما يخص الاسم، وعدد الأضلاع، وعدد الزوايا، وثبات الخصائص من 
حي��ث الحجم والاتجاه. وهو ما اس��تندت علي��ه الباحثة في اختيار الفئة العمرية المناس��بة 
لتق��ديم هذه المفاهيم. وفيما يلي يوضح الجدول رقم )1( والجدول رقم )2( تصنيف للفئات 

العمرية، ومجال الإدراك لمفاهيم الأشكال الهندسية.
 

 )Clements & Sarama, 2009( تصنيف )جدول )1
لمجالات إدراك مفاهيم الأشكال الهندسية

مثالمجال الإدراكالفئة العمرية

3 سنوات

شكل  يدرك  ما  ونادراً  والمستطيل،  والمربع  الدائرة  بإدراك  بدأ 
-المثلث

الآخر؛  والشكل  المثلث  بين  البسيط  الاختلاف  إدراك  يستطيع  لا 
فيسمي الشكلين مثلثاً
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3-4 سنوات

بمختلف  متعددة  لأشكال  والمقارنة  الربط  مجال  عنده  يتسع 
الأحجام والاتجاهات

يدرك الأشكال المتداخلة

4 سنوات
يبدأ بإدراك أسماء الأشكال ثنائية الأبعاد، ولكن لا يستطيع أن 
الهندسية  الأشكال  تكوين  ويستطيع  والزوايا،  الأضلاع  يدرك 

بواسطة الأعواد

4-5 سنوات
يدرك أنواع المستطيلات

ويدرك الخصائص، مثل عدد الأضلاع، وعدد الزوايا

يدرك الأشكال الأخرى مثل الخماسي والسداسي5 سنوات

-يميز الأشكال بدون أخطاء.6 سنوات

)Cross, Woods, & Schweingruber, 2009( تصنيف )جدول )2
لمجالات إدراك مفاهيم الأشكال الهندسية

مجال الإدراك للأشكال ثلاثية الأبعادمجال الإدراك للأشكال ثنائية الأبعادالفئة العمرية

ي��درك الدائ��رة والمرب��ع أولاً ث��م ي��درك المثل��ث 2-3 سنوات
والمستطيل.

الأشكال  ويطابق  ويسميه،  الشكل،  يصف  أن  يستطيع 
دون  الأبعاد؛  ثلاثية  أو  ثنائية  كانت  سواء  المتشابهة، 

إدراك خصائصها.

4 سنوات

ي��درك الش��كل، وق��د لا يتق��ن وص��ف الحج��م 
الأنش��طة  لبع��ض  تع��رض  اذا  إلا  والاتج��اه. 
وثب��ات  الأض�الع  ع��دد  س��يدرك  فعنده��ا 

الخصائص.

وثلاثية  الأبعاد  ثنائية  الأشكال  بين  يفرق  أن  يستطيع 
الأبعاد، ويعرف أسماءها. وعدد الأوجه.

5 سنوات
ي��درك أش��كال أكث��ر باخت�الف أحجامه��ا؛ مع 
معرف��ة عدد الأضلاع والزواي��ا، وقد يتمكن من 

قياس أطوال الأضلاع.

يستطيع أن يتعرف على الأشكال ثلاثية الأبعاد بمسماها 
الرياضي، مثل المخروط، والكروي.

اس���تعراض لبع���ض البرامج الت���ي اهتمت بتنمي���ة المفاهي���م الرياضية لدى طف���ل ما قبل 
المدرسة:

 تبن��ى العدي��د م��ن الباحثين وبعض المؤسس��ات التربوية فكرة إنش��اء برام��ج تعليمية 
تخت��ص بتنمي��ة المفاهيم الرياضية على مراح��ل عمرية مختلفة، وتنوعت ه��ذه البرامج في 
طريقة تقديمها للمفاهيم؛ باس��تخدام وس��ائل تقنية أو من خلال أنش��طة صفية. وفيما يلي 

عرض لبعض هذه البرامج:

(Greenes, Ginsburg, Balfans, 2003):Big Math for Little Kids أ- برنامج 
ه��و برنام��ج ش��امل للأطفال م��ن عم��ر )4 - 5( و)5 - 6( س��نوات، يطور ويوس��ع من 
الرياضيات التي يعرفها الأطفال، ويجعلهم قادرين على أن يفعلوا ذلك، ويستخدم البرنامج 
أنش��طة تفاعلية وقصصا؛ً ليطور أفكار الأطفال عن الأرقام، والأشكال الهندسية، والأنماط، 
والقي��اس، والعملي��ات عل��ى الأعداد، والحرك��ة والاتجاه��ات. وتعرض الأنش��طة والأفكار 
الرياضية بأس��لوب مترابط ومتسلس��ل. وهي مصممة لترفع من درجة الفضول والحماس 
لتعلم واس��تخدام الرياضي��ات. وينتج البرنام��ج تعلماً ممتعاً ولكنه ذو ه��دف لتعلم أفكار 
رياضية عميقة، كما يش��جع الأطفال على التفكير والتعبير ع��ن تفكيرهم الرياضي، وخلال 
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البرنام��ج تظه��ر تأكيدات عديدة عل��ى تطور الرياضي��ات وعلى التطور اللغ��وي الرياضي 
.)Greenes, Ginsburg, Balfanz, 2004(

  ويتضح من عناصر البرنامج في الوحدات المقدمة أنه يهتم بتنمية عدة مفاهيم رياضية، 
من بينها مفهوم الأشكال الهندسية؛ حيث يتضمن وحدة مستقلة موجهة لتنمية هذه المفاهيم، 

وتحتوي على استمارة تقويم لأهداف تلك الوحدة. ومن المفاهيم الهندسية التي يقدمها:
• الأشكال الثنائية والثلاثية الأبعاد. 	

•تعليم الأطفال خصائص الأش��كال، مثل عدد الزوايا، وع��دد الأضلاع، وعدد الأوجه،  	
وأشكال الأوجه، واختلاف الحجم والاتجاه.

 • 	Greenes, Ginsburg, Balfanz,( اس��تخدامات الأش��كال ووظائفها في البيئة
 .)2004

 وجدي��ر بالذك��ر بأن ه��ذا البرنامج يعد من أوائ��ل البرامج الرياضية الش��املة للأطفال، 
والتي أش��ارت إلى قدرة الأطفال س��واء كانوا من بيئات فقيرة أو غنية على اكتس��اب مفاهيم 

رياضية هامة في عمر مبكر.

 )Epstein, 2009( :Numbers plus ب - برنامج
ه��و برنامج مقدم لأطفال ما قبل المدرس��ة، أوض��ح في��ه Epstein )2009( أنه برنامج 
متخص��ص في المفاهي��م الرياضي��ة، يحتوي عل��ى العديد من الأنش��طة المفصل��ة والموجهة 
للمجموع��ات الصغيرة والكبيرة على حد س��واء، فهو يعرض كبرنام��ج يومي يدعم بأفكار 
توس��ع المدارك الرياضية لهذه المجموعات. حيث يتم إش��راك الأطفال بش��كل فعال من خلال 
استخدام بعض الأدوات، وتوجيه بعض الأفكار، وتعليم الأرقام، بالإضافة إلى تنمية البناء 
المعرف��ي المبني على أحدث الأبحاث التي يدور محورها حول تعلم الرياضيات، وكيفية دعم 
البالغني� لها. ويحتوي هذا البرنامج على )120( نش��اطاً مقس��مة على خم��س فئات وهي: 
الحس الع��ددي والعمليات الرياضية، والهندس��ة، والمقاييس، والجب��ر، وتحليل البيانات. 
ويط��ور ه��ذا البرنامج فئة المفاهيم الهندس��ية من خلال تحديد الأش��كال، ووصف العلاقات 
المكانية، ومعرفة أس��ماء الأش��كال الثنائية والثلاثية الأبعاد، وخاصي��ة الانتقال عن طريق 
الدحرجة، والتحليل المنطقي للمكان؛ باس��تخدام كلمات خاصة بالمكان، والاتجاه، والمسافة 
الخاصة بهذه الأش��كال. هذا ويتم تقديم بعض الأنش��طة التي لها علاقة بالأشكال الهندسية 

ويتعلم منها الأطفال ما يلي:
• تحديد الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية الأبعاد وتسميتها، ووصفها، ومقارنتها،  	

وتصنيفها. 
•إيجاد الأشكال في البيئة. 	

( زوايا بغض النظر  • معرفة خصائص الأش��كال. مثال: المثلث لديه )3( جوان��ب و)3	
عن أبعاد هذه الزوايا.

•تحديد التناظر في الأشكال ووصفه. 	
•رسم الأشكال ثنائية الأبعاد وتفسيرها. 	

•بناء مجسمات لأشكال ثلاثية الأبعاد. 	



45

العدد الثالث والستونمجلة الطفولة العربية فاعلية الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال 

•تعلم خاصية الدحرجة. 	
 )Austin, Simmons, 2003( :Saxon Early Learning ج - برنامج

 وهو من البرامج المتكاملة للأطفال من مرحلة ما قبل المدرسة إلى )12( سنة، حيث يهتم 
برنام��ج )Saxon Early Learning (بالجوان��ب المتع��ددة للنمو، وم��ن ضمنها الجانب 
المعرفي ويش��مل: اللغة، والعلوم، والفن، والرياضيات، والصحة الجسدية، وتمثل المفاهيم 
الهندس��ية جزءاً م��ن المفاهيم الرياضي��ة، وبذلك يختلف ه��ذا البرنامج عن البرامج س��ابقة 
الذكر التي تختص فقط بالمفاهيم الرياضية. وتعد الرياضيات محتوى أساس��ياً من الجانب 
المعرف��ي في ه��ذا البرنامج، والدروس في ه��ذا البرنامج مصممة لتق��ديم المفاهيم الرياضية 
الأساس��ية، وخلق الوعي لدى الطفل ب��أن الرياضيات موجودة في حياتن��ا اليومية، ويقدم 
للأطف��ال مفاهيم ترتب��ط بالحس العددي، والع��د، والقياس، والمقارنة، وال��وزن، والحجم، 
والهندس��ة. وأوض��ح )Austin & Simmons, 2003( أن ه��ذا البرنامج يتناول تطوير 

المفاهيم الهندسية من خلال الأهداف الآتية:
•إدراك الأشكال مثل الدائرة والمربع والمستطيل والمثلث ووصفها، وتسميتها. 	

• إدراك وض��ع وزاوي��ة الع��رض )تميي��ز الأش��كال بع��د تدويره��ا والمحافظ��ة عل��ى  	
خصائصها(.

• فح��ص ومحاول��ة التنب��ؤ بالنتائج عندما يضع الطفل ش��كلين أو أكث��ر مع بعضهما  	
البعض.

•وضع أنشطة تتدرج من حيث الصعوبة والسهولة. 	
•استخدام كلمات تدل على مكان الأشياء )بجانب، داخل، خلف، فوق، تحت(. 	

•إدراك أن الأشياء في العالم لها أشكال. 	

المبحث الثالث: نظرية فيجوت�سكي الثقافية الاجتماعية:

تعد النظرية الثقافية الاجتماعي��ة إطاراً لفهم عملية التعليم والتعلم، وتعطي التربويين 
القائمين على برامج الطفولة نظرة ذات أبعاد تطبيقية عن نمو الطفل وتطوره؛ مع دعم ذلك 
بأدوات مس��اعدة. وقد أنش��أ عالم النفس الروس��ي ليف فيجوتس��كي هذه النظرية من أجل 

تطوير تفكير علماء النفس حول كيفية عمل المعلمين مع الأطفال.

مبادئ نظرية فيجوت�سكي الثقافية الاجتماعية:

 تس��تند نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية على أربعة مبادئ، وهي: منطقة النمو 
المتقارب، واستخدام الوسائط، واستخدام اللغة، واستخدام التفاعل خلال النشاط؛ لتساعد 
الطفل على حل المش��كلات، وعلى التذكر، وتمكن الطفل من اكتس��اب ق��درات عقلية متقدمة 
بش��كل متس��ارع، كما يؤمن فيجوتس��كي ب��أن تدريب الطف��ل على تطبيق مب��ادئ نظريته 
الثقافي��ة الاجتماعية لابد أن يكون من خلال التفاعل الاجتماعي بمس��اعدة الآخرين بداية، 
ث��م يتدرج إلى المش��اركة، ومنها إلى الاس��تقلالية؛ م��ن أجل تنمية ق��درات الطفل المعرفية.

)Bodrova & leong, 2007( وفيما يلي عرض لهذه المبادئ.
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:)Zone of Proximal Development-ZPD( منطقة النمو المتقارب
تع��د منطقة النمو المتقارب من أش��هر المبادئ التي اس��تند عليها فيجوتس��كي لتفس��ير 
العلاق��ة بين التعل��م والنمو، بمعنى أن هن��اك علاقة بين تطور النمو وتط��ور تعلم الطفل، 
وعرفها فيجوتسكي بأنها: »المسافة بين مستوى التطور الفعلي الذي يتحدد من خلال حل 
المش��كلة بشكل مستقل ومس��توى النمو المتوقع، والذي يتحدد من خلال حل المشكلة تحت 
 .)Vygotsky, 1978: 86(»إش��راف البالغني� أو بالتعاون مع أق��ران لديهم قدرات أكب��ر
وأشارت Lui )2012(  إلى أن فيجوتسكي يعرف منطقة النمو المتقارب بأنها: ما يستطيع 
الطفل عمله اليوم بش��كل تعاوني س��وف يستطيع أن يفعله غداً بش��كل مستقل، ويوضح 

.)Bodrova,  Leong, 2007: 16( التالي منطقة النمو المتقارب )الشكل رقم )1

شكل رقم )1( منطقة النمو المتقارب وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية

يتضح من الش��كل الس��ابق حدود منطقة النم��و المتقارب، فهناك ح��دان هما: الحد الأدنى 
وهو منطقة أداء الطفل المس��تقل، والحد الأعلى وهو أداء الطفل غير المس��تقل أي بالمس��اعدة. 
والمقص��ود بأداء الطفل المس��تقل هو م��ا يعرفه الطف��ل، ويمكنه فعله بمفرده. أم��ا الأداء غير 
 .)Bodrova & Leong, 2007( المس��تقل فه��و أقصى ما يص��ل إلي��ه الطف��ل بالمس��اعدة
أم��ا منطقة النم��و المحصورة بين الأداء المس��تقل وغير المس��تقل وصفت بأنه��ا متقاربة، لأن 
الس��لوكيات التي سيكتسبها الطفل ستظهر في المس��تقبل القريب بشكل متقارب، وبناءً على 
ذلك فما لم يكن الطفل قادراً على فعله بنفس��ه أي بمس��اعدة الآخرين فإنه سيس��تطيع فعله 

لاحقاً بنفسه.

:(Using Mediators( ا�ستخدام الو�سائط 

يعزز فيجوتسكي دور الوسائط في نظريته كأحد الأدوات التي تساعد على تحويل الأطفال 
من أش��خاص يحتاجون للمساعدة إلى أشخاص مستقلين؛ حيث تسهل هذه الوسائط عملية 
انتقال المسؤولية للطفل بشكل تدريجي، ويعرف فيجوتسكي الوسائط بأنها: »الشيء الذي 
 .)Bodrova, Leong, 2007: 51( »يتوس��ط بين الحوافز البيئية وبين تجاوب الفرد لها
فالوس��ائط تس��تخدم كمثير لتحفيز اس��تجابة معينة لدى الفرد، كما أنها تساعد في تطوير 

العديد من العمليات العقلية؛ كالإدراك، والانتباه، والذاكرة، والتفكير.

Level of assisted performance

أداء غير مستقل

 مستويات الصعوبة
 في المهمة

Difficulty of the 
task

Level of independent performance
أداء مستقل

ZPD

منطقة النمو المتقارب
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أوضح��ت )Bodrova & Leong, 2007( أن��ه يمك��ن اس��تخدام الوس��ائط لتعزي��ز 
الوظائف العقلية العليا الأربعة، وهي كالآتي:  

- الإدراك: يس��تطيع الطف��ل إدراك م��ا حوله عند تعرضه لمواد أو وس��ائط تس��اعده في 
تطوي��ر المعايي��ر الإدراكية في مرحلة ما قبل المدرس��ة. مثال: لكي ي��درك الطفل وجود اللون 
الأحم��ر والبرتقالي في البيئة من حوله فيمك��ن تقديم صورة برتقال وتفاح للطفل، ووصف 
لونهما له، وعند س��ؤاله لاحقاً عن وجود اللون الأحمر والبرتقالي من حوله يستطيع الطفل 

إعطاء أمثلة بناء على الوسيط المقدم، ويقيس عليه.
- الانتباه: تس��تخدم الوس��ائط لزيادة الانتباه لدى الطفل عن مس��توى الانتباه العادي، 
ولتحق��ق ه��ذه المهمة العقلية العالي��ة فإن الطفل يج��ب أن يركز قدراته العقلي��ة بوعي تام. 
مثال: اس��تخدام الألوان البراقة أو الأصوات العالية، واس��تخدام الإش��ارة بإصبعه للعد أو 

القراءة، وهذا يعزز من الحضور الذهني المركز لدى الطفل ويكسبه مهارة تعليمية.
- التذك���ر: يتمت��ع الأطفال عادة بذاكرة جي��دة لما يرغبون في تذك��ره، ولكن يلاحظ على 
أغلبيتهم أن هذه المهارة قد تختفي حينما يحتاج الأطفال أن يتذكروا شيئاً معيناً ليس ضمن 
اهتماماته��م، ومن ثَمَّ فإنه يمكن تدريب الأطفال على التذكر باس��تخدام الوس��ائط الظاهرة؛ 
لأنه��ا تعزز لديهم التذكر المقنن، وتنمي إدراكهم المعرف��ي. فعندما يرتدي الطفل بطاقة عليها 
صور أو عبارات تحفز اهتمامه لموضوع معين مثلاً النظافة الش��خصية فإن الطفل س��يتذكر 

ضرورة الاهتمام بنظافته.
- التفكير: تساعد الوسائط الخارجية الظاهرة في الانتقال من التفكير الحسي إلى التفكير 
التمثيلي المصور، فيمكن للأطفال عند رسم أو تمثيل موقف للسيارات استخدام مواد محسوسة 

كالطوب، ومواد تمثيلية كالصور؛ ليفكر في إنجاز شيء معين، وربطه بالحياة الواقعية.

:)Using Language) ا�ستخدام اللغة

 إن اللغ��ة أداة ثقافي��ة عالمية تس��تخدم ف��ي العديد من الس��ياقات، والأف��كار والعمليات 
المعقدة؛ لأنها كما يعتقد فيجوتس��كي تمكن العقل من العمل بأقصى طريقة فعالة. وأش��ارت 
)Bodrova & Leong, 2007( إلى أن اللغة تؤثر على التفكير، وعلى اكتس��اب المعارف 
الجدي��دة، باعتباره��ا أداة ثقافية رئيس��ة تمكننا من تعلم س��لوكيات جدي��دة، ومن التفكير 

بشكل منطقي.

ا�ستخدامات اللغة:

 تس��تخدم اللغة في التحدث، والكتابة، والرسم، والتفكير، وتكون من خلال الكلام العام 
أو الكلام الخاص، فالطفل في الكلام العام يتواصل مع الآخرين س��واء بش��كل رسمي أو غير 
رس��مي، أم��ا في ال��كلام الخاص )المتمركز ح��ول الذات( ف��إن الطفل يوجه الكلام إلى نفس��ه 
وليس للآخرين، مما يس��اعد عل��ى التنظيم الذاتي والتكيف مع البيئ��ة الاجتماعية، وعملية 

.)Vygotsky, 1987( التعلم

ا�ستخدام اللغة في التحدث: 

»عندم��ا يندم��ج الكلام مع التفكي��ر يظهر نوع خاص من الكلام، وهذا الكلام هو ما س��ماه 
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فيجوتس��كي بال��كلام الخ��اص« ) Bodrova & Leong, 2007: 68). إن الكلام الخاص 
هو كلام مس��موع، ولكنه موجه للذات بدلاً من الأش��خاص الآخرين، ويختصر الطفل الكلام 

الخاص، ويكثف الكلام العام عند تواصله مع الآخرين. 

ا�ستخدام اللغة في الكتابة والر�سم: 

أوضحت )Bodrova & Leong, 2007( أنه ومن وجهة نظر فيجوتسكي، فإن الكتابة 
تس��تخدم كأداة لتطوير الوظائف العقلية العليا، وهي تجعل التفكير أكثر وضوحاً. وأش��ار 
فيجوتس��كي )1987( إلى أن الكتابة عملية مدروس��ة أكثر من عملية التحدث؛ لأنها تحتاج 
إل��ى رموز يج��ب اختيارها بعناية، بعكس الحديث الذي قد يك��ون بلا تركيز على التفاصيل 
الدقيقة للمحتوى اللغوي المقدم. ويعد الرس��م أداة تساعد الطفل على تصور كلامه الخاص 
م��ع نفس��ه وكلامه الع��ام مع الآخرين، واعتبر فيجوتس��كي أن رس��ومات الأطف��ال الصغار 
متطلب أساسي مباشر للكتابة )Vygotsky, 1999(. وكلما تعلم الطفل المزيد عن الأشياء، 
تغي��رت رس��وماته بما يعكس فهم��ه الجدي��د )Bodrova & Leong, 2007(. مما يعزز 

فكرة أن اللغة متمثلة في الكتابة، ومن قبلها رسوم الأطفال، وهي أداة للتفكير والإدراك.

:(Using Shared Activities( ا�ستخدام الن�شاط الم�شترك

 يتمتع الطفل بقدرته على التفاعل اجتماعياً مع البيئة المحيطة به، ويعد هذا التفاعل عاملاً 
مهماً في عملية تعلم الطفل لس��لوكيات جديدة، تمكنه م��ن أن يوجه الآخرين، وينظم أفكاره 
الذاتي��ة. وأش��ارت )Bodrova & Leong, 2007( إلى أن التفاعال�ت الاجتماعية للطفل 
م��ع الآخرين تؤدي إلى تعليمه س��لوكيات جديدة، وإلى تنظي��م العمليات المعرفية الخاصة 
به؛ حيث إن تفاعل الطفل في أثناء النش��اط المش��ترك يمكنه من تبادل العديد من المفاهيم بين 
أشخاص أقل أو أكثر نضجاً منه، مما يؤدي إلى اكتساب الطفل مهارة توجيه الآخرين، وهذا 

يعد تمهيداً إلى توجيه النفس.

�أنواع الن�شاط الم�شترك:

صنفت )Bodrova & Leong, 2007( أنواع النشاط المشترك التي يمكن أن يستخدمها 
المعلم ليرتقي بتفكير الطفل، وذلك من خلال دمجه في تفاعلات مختلفة، وهي كالآتي:

- التفاع���ل م���ع الأقران الأكبر أو الأق���ل قدرة: عند تفاعل الطفل م��ع الأقران الأكبر والأكثر 
خب��رة فإنه يس��تفيد من خبراته��م؛ لما يتبادله معهم م��ن فوائد علمية. أما بالنس��بة للأطفال 
الأكثر خبرة فإن تفاعلهم مع من هم أقل قدرة يس��اعدهم على الفهم العميق للمحتوى العلمي 
وللمهارات المعرفية التي اكتس��بوها؛ من خلال اس��ترجاعهم للمعلومات، واستخدامهم للغة 
والوس��ائط لتوضيحها، مما يتيح لهم إعادة المعالجة العقلية لما تم تعلمه س��ابقاً. بالإضافة 

إلى ذلك فإن الطفل يتفاعل أيضاً مع المعلم باعتباره أكثر خبرة. 
- التفاعل مع الأقران المتس���اوين في القدرة: قد يتبادر إلى الذهن أن تس��اوي القدرات بين 
الأق��ران قد تك��ون له تأثيرات س��طحية، في حين أن هذا الن��وع من التفاعل له آث��ار إيجابية 
عدي��دة، حيث تزيد الثق��ة بالنفس، ويزداد التناف��س عند وجود اختلاف��ات وصراع معرفي 
لتوضي��ح أو إثبات وجهات النظر الخاصة؛ مما ينم��ي عقلية ومدارك الطفل. وهذا النوع من 
التفاع��ل لا يقتصر على المواقف التعليمية، بل يظهر في مواقف التعلم غير الرس��مية كما في 
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اللعب التمثيلي بين مجموعات الأقران المتساوين أو المتباينين في القدرات والخبرات.
- التفاع���ل م���ع الأقران الوهميين: ه��ذا النوع من التفاعل لا يكون وجها لوجه مع ش��خص 
حقيقي، وإنما يتفاعل الطفل مع أشخاص وهميين، كتذكره للمعلم في أثناء الشرح، أو تخيله 
يصح��ح الواجب مثلاً عند تفكيره في كيفية إتمام واجبه المدرس��ي، حيث إن المعلم س��يكون 
الش��ريك الوهمي الذي س��يطلع على تفاصيل وخطوات الحل، ويظهر هذا النوع من التفاعل 
بكث��رة أيضاً مع الأطفال خلال اللعب التمثيلي الفردي، حين يندمج الطفل مع ذاته في اللعب 

التمثيلي، ويتخيل أشخاصاً وهميين يلعبون معه.

منهج البحث:

     اعتمدت الباحثة لتحقيق أهداف البحث، واختبار فروضه على المنهج شبه التجريبي. 
القائ��م على تصميم مجموعتني� تجريبيتين، نظ��راً لملاءمته لطبيعة مش��كلة البحث، والتي 
تعتمد على قياس فاعلية متغيرين، وهما الرس��وم المتحركة، والتفاعل المباش��ر، والرس��وم 
المتحرك��ة فق��ط، والذي يتضمن اختباراً قبلي��اً لكلا المجموعتين ثم عرض الرس��وم المتحركة 
والتفاع��ل المباش��ر من خلال بعض الأنش��طة المقدمة من قبل الباحث��ة للمجموعة التجريبية 
الأولى، وعرض الرس��وم المتحرك��ة فقط على المجموع��ة التجريبية الثانية؛ وذلك لدراس��ة 
فاعلي��ة المتغير المس��تقل )الرس��وم المتحركة والتفاعل المباش��ر( على المتغي��ر التابع )تنمية 
مفاهيم الأش��كال الهندس��ية(. وبعد انتهاء الفترة المحددة للتطبيق يت��م اختبار المجموعتين 

اختباراً بعدياً.

عينة البحث:

قام��ت الباحث��ة باختيار عينة قصدي��ة، وهم أطف��ال مرحلة التمهيدي م��ن إحدى رياض 
الأطف��ال التي لا تعتمد ف��ي برنامجها على فترة لتنمية المفاهي��م الرياضية، وخاصة مفاهيم 
الأش��كال الهندس��ية، وتكون��ت العين��ة من )40( طفال�ً، موزعني� على صفين من المس��توى 

التمهيدي )5 - 6( سنوات.

�أدوات البحث

1 - الر�سوم المتحركة: 
 مرت عملية تصميم الرسوم المتحركة بعدة خطوات وهي:

•تحديد مفاهيم الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد وثلاثية الأبعاد المختارة في البحث،  	
والت��ي تم تقديمه��ا ف��ي الرس��وم المتحركة، وذل��ك من خلال اس��تعراض الدراس��ات 
الس��ابقة وبرامج الطفولة لتحديد نوعية ومس��توى مفاهيم الأشكال الهندسية التي 

يمكن تقديمها للأطفال في هذه المرحلة.
•استش��ارة متخصصة في كتابة إس��كريبت الرس��وم المتحركة؛ للتع��رف على كيفية  	

كتابة إسكريبت الحلقات بشكل علمي صحيح.
•كتاب��ة إس��كريبت حلق��ات الرس��وم المتحرك��ة، والذي يمث��ل محتوى الم��ادة العلمية  	
المقدمة وفق نظرية فيجوتس��كي الثقافية الاجتماعي��ة. وقد صممت الباحثة عدداً من 
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الش��خصيات والمواق��ف القصصية بهدف تحقي��ق تعلم المحت��وى الرياضي الذي تم 
تحديده لمحتوى الحلقات، وبما يتناسب مع المواصفات المتطلبة في الرسوم المتحركة 
للأطفال، وقد تكونت شخصيات المواقف القصصية من أربعة من الأطفال، وهم مفكر، 

فهيم، لبيبة، وأفكار، بالإضافة إلى المعلمة، وعائلة مفكر، وعائلة لبيبة، والمهرج.
وق��د اهتم��ت الباحثة عند صياغة النص المصاحب للرس��وم المتحرك��ة بعدة عناصر  	
منها: الزمن، واللغة )أبو الحس��ن، 2001( وتم اختي��ار الزمن بناءً على مدة الانتباه 
لدى طفل ما قبل المدرسة. »مدى انتباه الطفل خلال هذه الفترة يساوي )عمره الزمني 
+1( والناتج يكون عدد الدقائق التي يس��تطيع الطف��ل التركيز الإرادي فيها، ويمكن 
صياغ��ة ما س��بق ف��ي ص��ورة المعادلة التالي��ة: مدى الانتب��اه = العم��ر الزمني +1« 

)مغربي، 2001: 23( نقلاً عن بهادر )1996(.
أما اللغة فكان النص قائماً على اللغة الفصحى؛ حيث أشارت قربان )2012( إلى أن  	
من أحد معايير إنتاج الرسوم المتحركة وضع سيناريو باللغة الفصحى، ومناسبته 
لعم��ر الأطف��ال، وتم التدقي��ق اللغ��وي للإس��كريبت من قب��ل متخصصة ف��ي اللغة 

العربية.
•عرض إس��كريبت الرس��وم المتحركة على المحكمين من مخرجي الرسوم المتحركة في  	
الدول العربية )المملكة العربية الس��عودية، الأردن، مصر( والأس��اتذة المتخصصين 
في دراس��ات الطفول��ة، وفي مناهج وطرق تدريس ري��اض الأطفال، ومناهج وطرق 
تدري��س الرياضيات، ومعلمات ومش��رفات رياض الأطفال، وذل��ك للحكم على مدى 

مناسبة المحتوى المقدم لطفل ما قبل المدرسة المستوى التمهيدي )5 - 6( سنوات.

2 - الأن�شطة المقدمة خلال التفاعل المبا�شر:
      قامت الباحثة بتصميم واقتباس مجموعة من الأنشطة التفاعلية لتقديم مفاهيم الأشكال 
الهندس��ية للأطفال في المجموعة التجريبية الأولى بعد مش��اهدة الرسوم المتحركة، وقد تم 
الاس��تعانة بعدد م��ن المصادر من خلال الاطلاع على بعض المواقع الإلكترونية، مثل ش��ركة 
)Lakeshore(، حي��ث تم اختيار بعض الأنش��طة التعليمية، وهي: )اللوحة الهندس��ية(؛ 
وذك لتكوين أشكال هندسية من الخيوط المطاطية، و)مجموعة من الأعواد( لتكوين الأشكال 
الهندس��ية ثنائية الأبعاد وثلاثية الأبعاد، ولعبة )تطابق الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد 
وثلاثية الأبعاد في البيئة(، ولعبة )لوحة تصنيف الأشكال الهندسية بما تمثله في البيئة( 
وذلك لتمييز وجود الأشكال في البيئة )Lakeshore, 2013(،  وزيارة أحد رياض الأطفال 
المتبعة لنظام منتس��وري، فتم اختيار بعض من أدوات منتس��وري، وهي: )البرج الوردي(، 
وه��و عبارة عن مجموع��ة من المكعب��ات ذات أحجام مختلفة وذلك لاس��تخدامها في نش��اط 
المعالج��ة اليدوية للش��كل، و)صندوق المثلثات( ال��ذي يحتوي على أن��واع وأحجام وألوان 
متعددة للمثلثات، وتم اس��تخدامه في نشاط )هيا يا أشكال( وذلك لمعرفة ثبات الخصائص 
لش��كل المثلث مهما اختلف حجمه ووضعه، و)صندوقين للأسطوانات(، أحدهما يختلف في 
الحج��م والآخر يختلف في الطول، و)صندوق الأش��كال ثلاثية الأبعاد(، وذلك لاس��تخدامه 
في لعبة اصطياد الأش��كال بحيث يختار الطفل الشكل الذي تذكر المعلمة اسمه العملي، مثلاً 

قبعة الحفلات فيختار الطفل شكل المخروط.  
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     كم��ا تم الاطال�ع عل��ى برنام��ج )Big Math for Little Kids(،  واختي��ار بع��ض 
الأنشطة، وتم تنفيذها من قبل الباحثة مثل لعبة )جبل الوحش(، وتم تغيير اسمها إلى لعبة 
)الطريق إلى الأش��كال( لتتناسب مع محتوى اللعبة، والتي تهدف إلى عد الزوايا والأضلاع 
للأش��كال ثنائي��ة الأبعاد، ولعبة )هيا يا أش��كال(، وذلك لمعرفة ثبات الخصائص للأش��كال 
ثنائي��ة الأبع��اد، ولعبة )تصنيف الأش��كال( وذل��ك لمعرفة ع��دد الأضلاع والزواي��ا وثبات 
خصائص الأشكال ثنائية الأبعاد، ولعبة )وجهاً لوجه( لمعرفة عدد الأوجه للأشكال ثلاثية 
الأبعاد. ولعبة )اصطياد الأش��كال ثلاثية الأبعاد( ولعبة )فرز الأش��كال(، والتي تهدف إلى 
 Greenes, Ginsburg, & Balfanz,( .تمييز وجود الأش��كال ثلاثية الأبعاد في البيئة
2003(. وتصمي��م عدد من الأعمال الفنية لكل ش��كل من الأش��كال الهندس��ية ثنائية الأبعاد 
وثلاثية الأبعاد من حيث وجودها في البيئة من قبل الباحثة؛ وذلك لممارس��ة الطفل للش��كل 
ومعالجته في أثناء التفاعل. وتم وضع كل نش��اط على طاولة، وتوضيح الباحثة من هدف 
كل نشاط، وعلى الطفل التنقل بين الأنشطة المطابقة للمفاهيم التي عرضت في حلقة الرسوم 

المتحركة.

3 - الملاحظة:

اعتمدت الباحثة على الملاحظة غير الموجهة بدون تحديد نقاط مسبقة كمحتوى للملاحظة، 
وتركها مفتوحة بتس��جيل كل ما يحدث في الموقف المس��تهدف تمهيداً لتحليليه تحليلاً كيفياً 
مفصال�ً، وذلك لتحلي��ل تفاعل الأطفال المباش��ر مع الأنش��طة بعد عرض الرس��وم المتحركة 
للمجموع��ة التجريبي��ة الأولى. وقد اعتم��دت الباحثة ه��ذا النوع من الملاحظ��ة في تحليلها 
الكيف��ي بناءً على ما ذكره كُلٌّ م��ن )Cohen, Manion, & Morrison, 2007( أنه عند 
وصف مادة مس��جلة للتفاعل الاجتماعي فإن الملاحظة يمكن تس��جيلها على هيئة جداول أو 
فئات بحيث تقسم كل فئة إلى مستويات، كما أن الملاحظة غير الموجهة تتناسب بشكل سلس 
مع تفسير الأوضاع المس��جلة، فهي تفيد وتشبع الفرضيات التي يتناولها البحث والبيانات 
التي يحتاجها الباحث من خلال تس��جيلات واقعية وحقائق ثابتة، وليس من اس��تنتاجات 
خاص��ة ب��ه؛ حيث يصف ما يرى بدقة وبدون تحيز، ولا يعتمد على التفس��يرات المس��بقة أو 

العشوائية.
و��تمت الملاحظ��ة ع��ن طريق وض��ع كامي��را فيديو مثبت��ة على حام��ل في زاوي��ة الصف 
لتعط��ي تصوراً كامال�ً عن الموقف التعليمي وتصوير تفاعل الأطف��ال خلال أدائهم وتفاعلهم 
م��ع المعلمة، وم��دى تجاوبهم مع الأدوات خلال فترة التفاعل المباش��ر لمدة )30( دقيقة، ومن 
ث��م تفريغ أنش��طة كل حلقة على حدة، وذلك بتس��جيل جميع الملاحظ��ات التي تعبر عن أداء 
كل طفل مع الأنش��طة التي مارس��ها خلال فترة التفاعل المباش��ر لتحليلها تحليلاً كيفياً. وقد 
كان لتس��جيلات الفيديو فائدة كبيرة في تفريغ الملاحظة تفصيلياً، حيث تمكنت الباحثة من 
إعادة تش��غيل الفيديو في كل مرة لتسجيل الملاحظة مركزة على كل طفل على حدة ضمن كل 

نشاط.

4 - اختبار مفاهيم الأ�شكال الهند�سية:
 أع��دت الباحث��ة اختبار مفاهيم الأش��كال الهندس��ية لقي��اس فاعلية الرس��وم المتحركة، 
والتفاعل المباش��ر في تنمية مفاهيم الأش��كال الهندس��ية ثنائية الأبع��اد وثلاثية الأبعاد من 
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حيث أسماء الأش��كال، وخصائص الأشكال، وثبات الخصائص، ووجود الأشكال في البيئة 
م��ن حولنا. واعتم��د الاختبار على بع��ض البطاقات المصورة، والأش��كال الهندس��ية ثلاثية 

الأبعاد المجسمة، وذلك بحسب ما يتطلبه قياس كل بند.

�أ - مكونات الاختبار:  

يقيس الاختبار مفاهيم الأش��كال الهندس��ية ثنائية الأبعاد، وثلاثية الأبعاد، ويتكون من 
عدد من البنود، وهي بنود الأش��كال الهندسية ثنائية الأبعاد، وتتكون من )5( بنود، وبنود 

الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد، وتتكون من )6( بنود، وموضحة كالآتي:

1 - بنود اختبار الأ�شكال الهند�سية ثنائية الأبعاد:
تسمية الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد. 11 .

معرفة عدد الأضلاع للأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد. 22 .
معرفة عدد الزوايا للأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد. 33 .

معرفة ثبات خصائص الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد. 44 .
تمييز وجود الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد في البيئة من حولنا. 55 .

2 - بنود اختبار الأ�شكال الهند�سية ثلاثية الأبعاد:
تسمية الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد. 11 .

معرفة شكل الأسطح للأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد. 22 .
معرفة عدد أوجه الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد. 33 .

تمييز العلاقة بين الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد والثلاثية الأبعاد. 44 .
معرفة دحرجة الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد. 55 .

تمييز وجود الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد في البيئة من حولنا. 66 .

ب - طريقة الت�صحيح:

على كل سؤال من أسئلة الاختبار ضمن كل بند يحصل الطفل على درجة )1( عند الإجابة 
الصحيحة و)صفر( إذا أخطأ. ما عدا في بند معرفة ثبات خصائص الأشكال الهندسية ثناية 
الأبعاد، حيث يحصل الطفل على الدرجة )2( على كل سؤال إذا أشار على كل الأشكال بشكل 
صحيح والدرجة )1( إذا أش��ار على ش��كلين منه��ا على الأقل والدرجة )صفر( إذا أش��ار إلى 

شكل واحد فقط، أو لم يشر لأي شكل، وذلك نظراً لتعدد الأشكال في السؤال.
بع��ض البنود تعتمد على مس��تويين، فلا ينقل الفاحص للمس��توى الثان��ي إلا إذا تجاوز 

الطفل المستوى الأول.

ج - عدد جل�سات الاختبار:

تم تقديم الاختبار للأطفال خلال جلسة واحدة.
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د - المدة الزمنية للاختبار:

يستغرق تطبيق الاختبار تقريباً ما بين 15 - 20 دقيقة.

هـ - ح�ساب �صدق الاختبار:  

 يقصد بصدق الاختبار بأنه: » الاختبار الذي يقيس ما وضع الاختبار لقياسه«)عبيدات، 
عدس، عبد الحق، 2002 :219(. واستخدمت الباحثة صدق المحكمين والصدق البنائي وذلك 

على النحو الآتي: 
ص���دق المحكم�ي�ن: للتحقق م��ن صدق الاختب��ار تم عرضه على مجموعة م��ن المحكمين، وفي 

ضوء اقتراحات المحكمين وآرائهم قامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة الآتية:
•توضيح صياغة بعض الأسئلة. 	

•مثال لأحد الأس��ئلة: ك��م عدد أضلاع المرب��ع؟ تم توضيحه بعرض س��ؤال بديل آخر  	
للطفل، مثلاً: كم عدد جوانب المربع؟

•تغيير ألوان الأش��كال الهندس��ية ثنائي��ة الأبعاد في البطاق��ات المقدمة للطفل حتى لا  	
يربط الطفل الشكل بلون محدد.

الصدق البنائي Structure Validity: ويعتبر الصدق البنائي أحد مقاييس صدق الأداة 
ال��ذي يقيس مدى تحقي��ق الأهداف التي تري��د الأداة الوصول إليها، ويبين م��دى ارتباط كل 
بعد من أبعاد مفاهيم الأش��كال الهندس��ية بالدرجة الكلية. وقد قامت الباحثة باختبار عينة 
من أطفال مرحلة ما قبل المدرس��ة في المس��توى التمهيدي بمكة المكرمة )30( طفلاً في يومي 
الس��بت والأح��د 25-26 م��ن ذي الحج��ة 1433هـ بواق��ع )15( طفلاً في كل ي��وم، ثم قامت 
 Pearson( بإيجاد معامل الارتباط بحسابه من القيمة التامة وفق معامل ارتباط بيرسون
Correlation Coefficient( بين مجموع درجات كل من مفهوم الأشكال الهندسية ثنائية 
الأبعاد ومفهوم الأش��كال الهندسية ثلاثية الأبعاد بالدرجة الكلية لمفهوم الأشكال الهندسية 

ككل كما هو موضح في الجدول رقم )3( الآتي:
جدول )3( حساب الصدق البنائي لاختبار مفاهيم الأشكال الهندسية

معامل الارتباطالبعد
��0.885مفهوم الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد
��0.902مفهوم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد

�� وجود دلالة عند مستوى 0.01.

     يتبني� م��ن الج��دول رق��م )3( أن قيم معامال�ت الارتباط بني� كل من مفهوم الأش��كال 
الهندس��ية ثنائية الأبعاد، ومفهوم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد، والدرجة الكلية لمفهوم 
الأشكال الهندسية ككل تراوحت بين )��0.885 و��0.902(، وهي قيم مرتفعة وجميعها دالة 
عند مس��توى دلالة )0.01(، وهذه النتيجة تش��ير إلى إمكانية اس��تخدام المقياس في البحث 

الحالي.

ز- ح�ساب ثبات الاختبار: 

 يقص��د بثبات الاختب��ار أنه: »الاختبار ال��ذي يعطي نتائج متقاربة أو نف��س النتائج إذا 
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طب��ق أكثر من مرة في ظروف متماثلة« )عبيدات، ع��دس، وعبد الحق، 2002: 219(. وذكر 
عب��د الهادي )2002( أن إعادة تطبيق الاختبار يقصد به��ا إجراء الاختبار على مجموعة من 
الأطف��ال، ثم تحس��ب درجاته��م، وبعد فترة زمنية يج��رى تطبيق الاختبار م��رة أخرى على 
نف��س الأطف��ال وفي نف��س الظروف، ثم تحس��ب درجاتهم في الم��رة الثانية، ثم يتم حس��اب 
معام��ل الارتب��اط بين الدرج��ات التي حصل عليه��ا الأطفال في الم��رة الأول��ى والثانية، وإذا 
كانت الدرجات متقاربة س��يكون معامل الارتباط عالياً، وبذلك يتميز هذا الاختبار بالثبات. 
ولحساب ثبات اختبار مفاهيم الأشكال الهندسية المعد من قبل الباحثة تم اتباع طريقة إعادة 
الاختبار بتطبيق الاختبار على عينة من أطفال مرحلة ما قبل المدرسة في المستوى التمهيدي 
بمك��ة المكرمة )30( طفلاً في يومي الس��بت، والأحد 25 - 26 من ذي الحجة 1433هـ بواقع 
)15( طفلاً في كل يوم، ثم قامت بإعادة تطبيق الاختبار على العينة نفسها بعد فترة زمنية 
محددة )أسبوعان( في يومي الأحد والاثنين 11 - 12 من محرم 1434هـ. وتم حساب الثبات 
ع��ن طري��ق إيجاد معامل الارتباط بحس��ابه من القيمة التامة وفق معامل ارتباط بيرس��ون 

)Pearson Correlation Coefficient) كما هو موضح في الجدول رقم )4( الآتي:

جدول )4( حساب ثبات اختبار مفاهيم الأشكال الهندسية

معامل الارتباطالبعد
��0.969مفهوم الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد
��0.959مفهوم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد

��0.975مفهوم الأشكال الهندسية ككل

�� وجود دلالة عند مستوى 0.01.

يتبني� من الج��دول رق��م )4( أن قيم معامال�ت الارتباط  لبن��ود اختبار مفهوم الأش��كال 
الهندس��ية ثنائية الأبعاد )��0.969(، وقيمة معامل الارتباط لبنود اختبار مفهوم الأش��كال 
الهندس��ية ثلاثية الأبعاد ) ��0.959(، في حني� كانت قيمة معامل الارتباط لإجمالي اختبار 

مفهوم الأشكال الهندسية ككل )��0.975(، وجميعها دالة عند مستوى )0.01(.

�أ�ساليب تحليل البيانات:

1 - تحليل البيانات الكمية:
لتحقيق أهداف البحث وتحليل البيانات التي تم تجميعها لاختبار فروض البحث، قامت 

الباحثة باستخدام الأساليب الإحصائية الآتية:
)أ( اختب��ار »ت« لعينتني� مس��تقلتين )Independent Samples T-Test( للتعرف 

على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات المجموعتين التجريبيتين.
)ب( اختب��ار »ت« لعينتني� مرتبطتني� )Paired-Samples T-Test( للتعرف على 
م��ا إذا كان��ت هنالك ف��روق ذات دلال��ة إحصائية بين درج��ات المجموعتني� التجريبيتين في 

التحصيلين القبلي والبعدي.
 2 - تحليل البيانات الكيفية:

أجرت الباحثة تحليلاً كيفياً بحساب التكرار والنسبة المئوية لترميز مجموعات التحليل 
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الكيف��ي للمجموعة التجريبية الأولى من خلال تحليل تس��جيلات الفيديو لأنش��طة التفاعل 
المباش��ر بين الأطفال من خلال الأنش��طة المعدة من قبل الباحثة، والتي تتناس��ب مع المفاهيم 
المقدم��ة ف��ي كل حلقة من حلقات الرس��وم المتحرك��ة. وتم تحليل الملاحظة م��ن خلال تفريغ 
تس��جيلات الفيديو بناءً على كيفية عمل الأطفال وأدائهم في أثناء النشاط، ومدى تجاوبهم، 
وقد تم بناء التحليل بناءً على نموذج )Thematic Conceptual Matrix( في التحليل 
الكيفي، والذي يعتمد على تحليل البيانات وفق المجموعات، ثم وضع ترميز يتناسب مع كل 
مجموعة (Miles & Huberman,1994(. وعليه فقد قس��مت الباحثة أداء الأطفال على 

عدة مجموعات وهي كالآتي:
جدول )5( تعريف مجموعات التحليل الكيفي

   التعريفالترميزالمجموعات

مستوى 
الأداء

أن يتم الطفل العمل كاملاً دون مساعدة المعلمة.إتقان بدون مساعدة
أن يتم الطفل العمل كاملاً بمساعدة المعلمة.إتقان بمساعدة

أن يتم الطفل نصف العمل أو أكثر دون مساعدة المعلمة.متوسط بدون مساعدة
أن يتم الطفل نصف العمل أو أكثر بمساعدة المعلمة.متوسط بمساعدة

أن يتم الطفل أقل من نصف العمل بدون مساعدة المعلمة.ضعيف بدون مساعدة
أن يتم الطفل أقل من نصف العمل بمساعدة المعلمة.ضعيف بمساعدة

أن لا يستطيع الطفل إتمام العمل وحده.خاطئ بدون مساعدة
أن لا يستطيع الطفل إتمام العمل بمساعدة المعلمة.خاطئ بمساعدة

التفاصيل

أن يؤدي الطفل العمل تلقائياً بشكل صحيح دون إظهار أي أداء يوضح أداء صحيح دون إشارة للتفاصيل
التركيز على التفاصيل أو التفكير.

كيفية أداء يبين الانتباه للتفاصيل أو  الشكل  لخصائص  إدراكه  يظهر  وهو  العمل  الطفل  يؤدي  أن 
بعض  أداء  أو  التحدث  خلال  من  ذلك  ويظهر  النشاط،  مع  التفاعل 

الحركات كالإشارة للأجزاء.
أن يؤدي الطفل العمل مبتدئاً بنظرة سريعة على التفاصيل دون إعطاء أداء للبحث عن التفاصيل

نفسه الوقت الكافي للتعمق فيها مما يؤثر على صحة الأداء.
بطريقة بالمحاولة والخطأ وخاطئة  صحيحة  محاولات  عدة  الطفل  عمل  يتضمن  أن 

عشوائية حتى يصل إلى إتمام العمل أو عدم إتمامه.

مراحل العمل

    ويبدأ الطفل النشاط بشكل صحيح ويكمله بطريقة صحيحة.بداية صحيحة وإكمال صحيح
أن يبدأ الطفل النشاط بشكل صحيح ويكمله مع وجود بعض الأخطاء   بداية صحيحة وإكمال ضعيف

والنقص.
    ويبدأ الطفل النشاط بشكل صحيح، ويكمله بطريقة خاطئة.بداية صحيحة وإكمال خاطئ

ذاتي  تصحيح  ثم  خاطئة  بداية 
وإكمال صحيح

بطريقة  ويكمله  الخطأ  يدرك  ثم  خاطئ  بشكل  النشاط  الطفل  يبدأ  أن 
صحيحة.

أن يبدأ الطفل النشاط بشكل خاطئ، ويكمله بمساعدة مع وجود بعض بداية خاطئة وإكمال ضعيف
الأخطاء والنقص.

أن يبدأ الطفل النشاط بشكل خاطئ ويكمله بمساعدة وبدون مساعدة بداية خاطئة وإكمال خاطئ
بطريقه خاطئة.

التعليق

الأطفال يتحدث في أثناء العمل أو  نفسه  مع  بالتحدث  تفاعلاً  ويظهر  عمله  الطفل  يؤدي  أن 
الآخرين أو المعلمة كذكر الخصائص خلال النشاط.

    ويؤدي الطفل عمله دون التحدث خلال النشاط.لا يتحدث في أثناء العمل
    ويبدي الطفل فهمه من النشاط وذلك بالإجابة على تساؤلات المعلمة.يتجاوب في أثناء العمل

أن لا يبدي الطفل فهمه من النشاط وذلك بعدم الإجابة على تساؤلات لا يتجاوب أثناء العمل
المعلمة.
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نتائج البحث:

�أولًا ـ نتائج التحليل الكمي:

للوصول إلى نتائج التحليل الكمي للبيانات التي تم الحصول عليها بعد تطبيق التجربة 
عل��ى مجموعت��ي البحث عم��دت الباحثة إل��ى اختبار ف��روض البحث والإجابة عن الس��ؤال 

الرئيس. وتوضح النتائج كالآتي:
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.05( بين متوسطات درجات أطفال  	)1(
المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرس��وم المتحركة والتفاعل المباش��ر من 
خلال الأنش��طة المصاحبة( ف��ي التطبيقين القبل��ي والبعدي لكل من بعد مفهوم الأش��كال 
الهندسية ثنائية الأبعاد، وبعد مفهوم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد، وإجمالي مفهوم 
الأش��كال الهندس��ية ككل؛ لصالح التطبيق البعدي؛ حيث يلاحظ أن قيم احتمال المعنوية 

في اختبار »ت« تساوي )�0.000، �0.000، �0.000( على التوالي، وهي قيم دالة.

جدول )6( نتائج اختبار »ت« لعينتين مرتبطتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعة 
التجريبية الأولى،  في التطبيقين القبلي والبعدي لتنمية مفاهيم الأشكال الهندسية

المتوسطالعددالقياسالبعد
احتمال قيمة »ت«الانحراف المعياريالحسابي

المعنوية
مفهوم الأشكال 

الهندسية 
ثنائية الأبعاد

2017.505.790القبلي
12.125-� 0.000

2027.805.727البعدي

مفهوم الأشكال 
الهندسية 

ثلاثية الأبعاد

2013.403.662القبلي
18.435-� 0.000

2035.754.678البعدي

مفهوم الأشكال 
الهندسية ككل

2030.908.117القبلي
18.862-� 0.000

2063.559.919البعدي

�  وجود دلالة عند مستوى 0.5.

وج��ود فروق ذات دلالة إحصائية عند مس��توى دلالة )0.05( بين متوس��طات درجات  	)2(
أطف��ال المجموعة التجريبي��ة الثانية )التي عرض��ت عليها الرس��وم المتحركة فقط( في 
التطبيقين القبلي والبعدي لكل من بعد مفهوم الأش��كال الهندسية ثنائية الأبعاد، وبعد 
مفهوم الأش��كال الهندس��ية ثلاثية الأبع��اد، وإجمالي مفهوم الأش��كال الهندس��ية ككل؛ 
لصالح التطبيق البعدي؛ حيث يلاحظ أن قيم احتمال المعنوية في اختبار »ت« تساوي 

)�0.000، �0.000، �0.000( على التوالي وهي قيم دالة.

جدول )7( نتائج اختبار »ت« لعينتين مرتبطتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعة 
التجريبية الثانية، في التطبيقين القبلي والبعدي لتنمية مفاهيم الأشكال الهندسية

المتوسط العددالقياسالبعد
الحسابي

الانحراف 
احتمال قيمة »ت«المعياري

المعنوية

مفهوم الأشكال 
الهندسية 

ثنائية الأبعاد

2017.707.138القبلي
7.642-� 0.000

2027.605.335البعدي



57

العدد الثالث والستونمجلة الطفولة العربية فاعلية الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال 

مفهوم الأشكال 
الهندسية 

ثلاثية الأبعاد

2013.152.700القبلي
21.261-� 0.000

2033.854.977البعدي

مفهوم الأشكال 
الهندسية ككل

2030.858.158القبلي
16.759-� 0.000

2061.459.299البعدي

�  وجود دلالة عند مستوى 0.5.

)3( ع��دم وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إحصائية عند مس��توى دلال��ة )0.05( بين متوس��طات 
درج��ات أطف��ال المجموع��ة التجريبية الأول��ى )التي عرض��ت عليها الرس��وم المتحركة 
والتفاعل المباش��ر من خلال الأنش��طة المصاحبة(، وأطفال المجموعة التجريبية الثانية 
)الت��ي عرض��ت عليها الرس��وم المتحركة فق��ط( في التطبي��ق البعدي لمفاهيم الأش��كال 
الهندسية ثنائية الأبعاد؛ حيث يلاحظ أن قيمة احتمال المعنوية في اختبار»ت« تساوي 

)0.910(، وهي قيمة غير دالة. 

جدول )8( نتائج اختبار تحليل »ت« لعينتين مستقلتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال 
المجموعة التجريبية الأولى وأطفال المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لتنمية 

مفاهيم الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد

المتوسطالعددالمجموعةالبعد
احتمال المعنويةقيمة »ت«الانحراف المعياريالحسابي

مفهوم الأشكال 
الهندسية 

ثنائية الأبعاد

2027.805.727الأولى
0.1140.910

2027.605.335الثانية

ع��دم وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إحصائية عند مس��توى دلال��ة )0.05( بين متوس��طات  	)4(
درج��ات أطف��ال المجموع��ة التجريبية الأول��ى )التي عرض��ت عليها الرس��وم المتحركة 
والتفاعل المباش��ر من خلال الأنش��طة المصاحبة(، وأطفال المجموعة التجريبية الثانية 
)الت��ي عرض��ت عليها الرس��وم المتحركة فق��ط( في التطبي��ق البعدي لمفاهيم الأش��كال 
الهندسية ثلاثية الأبعاد؛ حيث يلاحظ أن قيمة احتمال المعنوية في اختبار »ت« تساوي 

)0.221(، وهي قيمة غير دالة.

جدول )9( نتائج اختبار تحليل »ت« لعينتين مستقلتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال 
المجموعة التجريبية الأولى وأطفال المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لتنمية 

مفاهيم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد

العددالمجموعةالبعد
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
احتمال قيمة »ت«المعياري

المعنوية

مفهوم الأشكال 
الهندسية ثلاثية 

الأبعاد

2035.754.678الأولى
1.2440.221

2033.854.977الثانية

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.05( بين متوسطات درجات  	)5(
أطف��ال المجموع��ة التجريبي��ة الأولى )التي عرضت عليها الرس��وم المتحرك��ة والتفاعل 
المباش��ر م��ن خلال الأنش��طة المصاحب��ة(، وأطفال المجموع��ة التجريبي��ة الثانية )التي 
عرضت عليها الرس��وم المتحركة فقط( في التطبيق البعدي لكل من بعد مفهوم الأشكال 
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الهندس��ية ثنائي��ة الأبعاد، وبعد مفهوم الأش��كال الهندس��ية ثلاثية الأبع��اد، وإجمالي 
مفهوم الأش��كال الهندس��ية ككل؛ حيث يلاحظ أن قيم احتم��ال المعنوية في اختبار »ت« 

تساوي )0.910، 0.221، 0.493( على التوالي وهي قيم غير دالة.

جدول )10( نتائج اختبار تحليل »ت« لعينتين مستقلتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال 
المجموعة التجريبية الأولى وأطفال المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لتنمية 

مفاهيم الأشكال الهندسية

المتوسط العددالمجموعةالبعد
الحسابي

الانحراف 
احتمال قيمة »ت«المعياري

المعنوية

مفهوم 
الأشكال 

الهندسية 
ككل

2063.559.891الأولى
0.6920.493

2061.459.299الثانية

ثانياً ـ نتائج التحليل الكيفي:

نظراً لأهمية تفسير نتائج التحليل الكمي للفروق )أو عدم وجود فروق( بين المجموعتين 
التجريبيتين، واستكمالاً لمخرجات البحث، وللإجابة عن السؤال الفرعي من السؤال الرئيسي. 
فقد قامت الباحثة بعمل ملاحظة للتفاعل المباش��ر للأنشطة في المجموعة التجريبية الأولى، 
ثم تحليل كيفي لبيانات ملاحظة تسجيلات الفيديو، حيث أمكن هذا التحليل تقديم تفسيرات 
منطقي��ة لنتيج��ة الفرض الثالث، والراب��ع، والخامس، وفيما يلي توضي��ح لنتائج التحليل 

الكيفي للملاحظة.

جدول )11( التحليل الكيفي للأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد

معرفة الترميزالمجموعة
الشكل

عدد 
الأضلاع 
والزوايا

ثبات 
الخصائص

وجود 
الأشكال 
في البيئة

مجموع 
النسبةالتكرارات

مستوى
الأداء

4723163612279.2إتقان بدون مساعدة

151185.2إتقان بمساعدة

012031.9متوسط بدون مساعدة

210142.6متوسط بمساعدة

201031.9ضعيف بدون مساعدة

221053.2ضعيف بمساعدة

000000خاطئ بدون مساعدة

801095.8خاطئ بمساعدة

100%154المجموع

التفاصيل

أداء صحيح دون إشارة 
4153378655.8للتفاصيل

الانتب��اه  يب�ني  أداء 
6221404227.3للتفاصيل

ع��ن  ل���ل���ب���ح���ث  أداء 
135512415.6التفاصيل

200021.3بالمحاولة والخطأ

100%154المجموع
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مراحل
العمل

وإكمال  صحيحة  بداية 
4628173712883.1صحيح

وإكمال  صحيحة  بداية 
400153.2ضعيف

وإكمال  صحيحة  بداية 
212053.2خاطئ

ب����داي����ة خ���اط���ئ���ة ث��م 
وإكمال  ذات��ي  تصحيح 

صحيح
210031.9

وإكمال  خاطئة  ب��داي��ة 
322074.5ضعيف

وإكمال  خاطئة  ب��داي��ة 
501063.9خاطئ

100%154المجموع

التعليق

0021.3-2يتحدث في أثناء العمل
أث��ن��اء  ف���ي  ي��ت��ح��دث  لا 

576006340.9العمل
32320358152.6يتجاوب في أثناء العمل

أث��ن��اء  لا ي��ت��ج��اوب ف��ي 
032385.2العمل

100%154المجموع

يتضح من الجدول الس��ابق أن النسبة الأعلى لمس��توى الأداء هي الإتقان بدون مساعدة، 
ومقدارها )79.2%( لجميع مفاهيم الأش��كال الهندسية ثنائية الأبعاد، وذلك بسبب معرفة 
أكثر الأطفال بكيفية التفاعل مع الأنش��طة التي تهدف إلى معرفة الشكل، مثل لعبة )الأشكال 
المخفية(، وهي تلوين كل شكل بلون مختلف، ولعبة )البطاقات المخاطة(؛ حيث كان الأطفال 
يتقن��ون خياطة الأش��كال؛ ابتداءً م��ن الزاوية، ومروراً بجميع الأضال�ع، حتى الوصول إلى 
الزاوية الأخيرة، ويظهر ذلك أن نس��بة كبيرة من الأطفال في المجموعة الأولى لديهم معرفة 
جيدة بالش��كل، ولديهم قدرة على معالجته دون الحاجة لمس��اعدة؛ حيث تمكن أكثر الأطفال 
م��ن عد الأضال�ع والزوايا بطريقة صحيحة ف��ي لعبتي )تصنيف الأش��كال( و)الطريق إلى 
الأش��كال(، وتكوين ش��كل المثلث والمس��تطيل بطريقة صحيحة في نش��اط )تكوين الش��كل 
الهندسي بواسطة الأعواد(، وكذلك مفهوم ثبات الخصائص؛ بسبب  ممارسة معظم الأطفال 
للمفاهيم المكتس��بة من مش��اهدة الرس��وم المتحركة خلال لعبتي )هيا يا أشكال( و)تصنيف 
الأش��كال(، والتي تمث��ل تطبيقاً لمفه��وم أن خواص الش��كل لا تتغير مهما اختل��ف الحجم أو 
ال��دوران، ويظهر أن نس��بة كبيرة من الأطفال ف��ي المجموعة الأولى لديهم معرفة بالأش��ياء 
التي تمثل وجود الأش��كال في البيئة دون مساعدة؛ وذلك بسبب معرفة أكثر الأطفال بكيفية 
التفاع��ل مع الأنش��طة التي ته��دف إلى تمييز وجود الأش��كال ثنائية الأبعاد ف��ي البيئة، من 
خلال لعبة )لوحة وجود الأش��كال في البيئة( ولعبة )تطابق الش��كل ووجوده في البيئة(، 
وهذا يؤكد تأثير مش��اهدة الرس��وم المتحركة؛ حيث أظهرت نتائج التحليل الإحصائي تقدم 

المجموعتين التجريبيتين بنسب متقاربة؛ مما يشير إلى تأثير هذه المشاهدة على المعرفة. 
أما النس��بة الأقل في مس��توى الأداء للأشكال الهندس��ية ثنائية الأبعاد فكانت تشير إلى 
مس��توى متوسط بدون مس��اعدة، ومستوى ضعيف بدون مس��اعدة، ومقدارهما )%1.9(، 
وظه��ر ذلك خلال أنش��طة عد الأضلاع والزوايا؛ فقد يعد الطف��ل الأضلاع صحيحة، ويخطئ 
ف��ي عد الزواي��ا أو العكس. وكذلك من خلال أنش��طة ثب��ات الخصائص فيخط��ئ الطفل عند 
ع��د الأضال�ع بعد دوران الش��كل. وهذه نتيجة متوقع��ة لحاجة الطفل للمس��اعدة والتفاعل 
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الاجتماعي باس��تخدام اللغة والوسائط في حالة عدم اكتس��ابه للمفهوم حتى بعد مشاهدة 
الرسوم المتحركة.

كم��ا يتضح أن النس��بة الأعل��ى للتفاصيل ه��ي الأداء الصحي��ح دون إش��ارة للتفاصيل، 
ومقدارها )55.8%(، وذلك بسبب تفاعل الأطفال مع الأدوات في الأنشطة، والتي تهدف إلى 
معرفة الشكل بتلقائية؛ مما يؤكد معرفتهم به، فالأطفال يمثلون الشكل على اللوح الهندسي 
بشكل صحيح؛ دون الإشارة إلى تفاصيل الشكل، وهذا يؤكد تأثير مشاهدة الرسوم المتحركة، 
حي��ث أظهرت نتائج التحليل الإحصائي تقدم المجموعتين التجريبيتين بنس��ب متقاربة؛ مما 
يش��ير إلى تأثير هذه المش��اهدة عل��ى المعرفة. من جانب آخ��ر بلغت نس��بة الأداء الذي يبين 
الانتب��اه للتفاصيل )27.3%( لأداء يبني� الانتباه للتفاصيل، ويظه��ر ذلك عند عد الأضلاع 
والزواي��ا؛ حي��ث يظهر الأطف��ال إدراكهم لخصائص الش��كل في لعبتي )تصنيف الأش��كال( 
و)الطريق إلى الأشكال(، وذلك لعد الأضلاع والزوايا إما بالتحدث في أثناء العد أو الإشارة 
إل��ى الأضلاع والزوايا، وهذه النتيجة تبين أن درجة صعوبة المفهوم تؤثر في طريقة تفاعل 
الطف��ل مع الأدوات، فعندما تزداد الصعوبة يميل الأطفال إل��ى الانتباه للتفاصيل، والتركيز 

عليها؛ للتأكد من طريقة أدائهم للنشاط.
أما نس��بة الأداء ال��ذي يبين البحث عن التفاصيل، فقد بلغت )15.6%(، إذ تش��ير إلى أن 
التفاع��ل مع الأدوات وح��ده لم يكن له التأثير الواضح في عين��ة البحث، خاصة في المفاهيم 
البس��يطة مث��ل معرف��ة الش��كل، فمن عرف الأش��كال م��ن الأطفال أدى النش��اط دون إش��ارة 
للتفاصيل، ومن لم يعرف الأشكال من الأطفال لم ينتبه، ولم يبحث عن التفاصيل، مما يفسر 
ع��دم وجود فروق ذات دلالة إحصائي��ة بين المجموعتين التجريبيتين ف��ي الاختبار البعدي. 
والنس��بة الأقل هي المحاولة والخطأ إذ بلغ��ت )1.3%(، والتي تمثل الأطفال الذين لم تظهر 
عليهم الاس��تفادة، حيث تكررت محاولاتهم لتمثيل الشكل على اللوحة الهندسية في أنشطة 
مفهوم معرفة الشكل. وهذه النتائج تؤكد حاجة الطفل إلى التفاعل الاجتماعي؛ للفت انتباهه 

للتفاصيل باستخدام الوسائط في حالة عدم تعلمه للمفهوم، أو عدم تمكنه منه.
وكما يتضح أن النسبة الأعلى لمراحل العمل هي بداية صحيحة وإكمال صحيح، إذ بلغت 
)83.1%(؛ وذلك بس��بب إتقان أكثر الأطفال لأداء الأنش��طة التي تهدف إلى معرفة الش��كل، 
وعدد الأضلاع والزوايا، وثبات الخصائص، ووجود الأشكال ثنائية الأبعاد في البيئة، وقد 
بلغت )1.9%(؛ وذلك بس��بب تعدد بعض محاولات هؤلاء الأطفال في تمثيل الأش��كال على 
اللوح الهندسي، مع وجود بعض الأخطاء والتصحيح في بعض الأحيان في أنشطة معرفة 
الش��كل؛ مم��ا يعزز نتيج��ة أن التفاعل مع الأدوات وح��ده لم يكن له الأث��ر الواضح في عينة 

البحث؛ في حالة عدم إتقان الطفل للمفهوم، وحاجته إلى التفاعل الاجتماعي.
أما النس��بة الأعلى للتعليق يتجاوب في أثناء العمل بلغت )52.6%(، ويظهر ذلك خلال 
أنش��طة ثبات الخصائص، ووجود الأشكال في البيئة، وتشير هذه النسبة إلى أن الأطفال لا 
يتحدث��ون في أثناء انهماكهم في التفاع��ل مع الأدوات، ولكنهم يتجاوبون عند التفاعل معهم 
من قبل الباحثة؛ بس��بب طبيعة النش��اط الت��ي تتطلب التفاعل معهم والإجابة على  أس��ئلة 
الباحث��ة، وبلغ��ت النس��بة )40.9%( لتعلي��ق لا يتحدث أثن��اء العمل؛ لأن بع��ض الأطفال 
يتفاعل��ون مع  الأنش��طة بتلقائية دون ذكر للتفاصيل مثل نش��اط )البطاق��ات المخاطة(، أو 
لعبة )الأش��كال المخفية( في أنشطة معرفة الش��كل، فغالباً ما يتم تلوين الأشكال أو خياطة 
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الأش��كال بدون تحدث. والنسبة الأقل لتعليق يتحدث في أثناء العمل، وقد بلغت )3.2%(؛ 
وذلك بس��بب تحدث قليل من الأطفال عند تمثيل الش��كل الهندسي بعد الأضلاع والزوايا في 

أنشطة معرفة الشكل.

جدول )12( التحليل الكيفي للأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد

معرفة الترميزالمجموعة
الشكل

عدد 
الأوجه 

وعلاقتها 
بالأشكال 

ثنائية 
الأبعاد

الدحرجة، 
مستوي 
ومنحني

وجود 
الأشكال 
في البيئة

مجموع 
النسبةالتكرارات

مستوى
الأداء

9251138424084.5إتقان بدون مساعدة

8206165.6إتقان بمساعدة

01010113.9متوسط بدون مساعدة

270093.2متوسط بمساعدة

000220.7ضعيف بدون مساعدة

121041.4ضعيف بمساعدة

000110.4خاطئ بدون مساعدة

000110.4خاطئ بمساعدة

100%284المجموع

التفاصيل

دون  ص��ح��ي��ح  أداء 
674407718866.2إشارة للتفاصيل

الان��ت��ب��اه  ي��ب�ني  أداء 
31913136623.2للتفاصيل

ع��ن  ل��ل��ب��ح��ث  أداء 
48114279.5للتفاصيل

120031.1بالمحاولة والخطأ
100%284المجموع

مراحل
العمل

وإكمال  صحيحة  بداية 
9852138825188.4صحيح

وإكمال  صحيحة  بداية 
26012207ضعيف

وإكمال  صحيحة  بداية 
021031خاطئ

بداية خاطئة ثم تصحيح 
210251.8ذاتي وإكمال صحيح

وإكمال  خاطئة  بداية 
120141.4ضعيف

وإكمال  خاطئة  بداية 
000110.4خاطئ

100%284المجموع

التعليق

0134.6-121يتحدث في أثناء العمل
09633.8-8412لا يتحدث في أثناء العمل
645139816257يتجاوب في أثناء العمل

أثناء  في  يتجاوب  لا 
1516134.6العمل

100%284المجموع

يتضح من الجدول الس��ابق أن النس��بة الأعلى الإتقان بدون مس��اعدة بلغت )%84.5( 
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لجميع مفاهيم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد، ويظهر ذلك أن نسبة كبيرة من الأطفال في 
المجموعة الأولى لديهم معرفة جيدة بالشكل، ولديهم القدرة على معالجته في أنشطة معرفة 
الشكل دون الحاجة إلى مساعدة، كما تمثلت النسبة الأعلى للأداء مع الأنشطة التي تهدف إلى 
عدد الأوجه وعلاقتها بالأش��كال ثنائية الأبعاد؛ حيث تمكن أكثر الأطفال خلال نش��اط لعبة 
)وجهاً لوجه( من اختيار الوجه المناس��ب من الأشكال ثنائية الأبعاد، ومطابقته على الشكل 
ثلاثي الأبعاد ثم عد الأوجه، وكذلك مفهوم الدحرجة ومس��توي ومنحني؛ حيث تمكن معظم 
الأطفال من اختيار الأش��كال التي تتدحرج أثناء النشاط، كما ذكروا سبب اختيارهم للشكل؛ 
بأن س��طحه منحنٍ، كما يظهر أن نس��بة كبيرة من الأطفال في المجموعة الأولى لديهم معرفة 
بالأشياء التي تمثل وجود الأشكال في البيئة دون مساعدة. وذلك بسبب معرفة أكثر الأطفال 
بكيفية التفاعل مع أدوات الأنش��طة التي تهدف إلى تمييز وجود الأش��كال ثلاثية الأبعاد في 
البيئة من خلال لعبة )لوحة وجود الأش��كال في البيئة( ولعبة )تطابق الشكل ووجوده في 
البيئة(، وهذا التقدم الذي أحرزه الأطفال يمكن تفسيره من خلال نتائج التحليل الإحصائي 
الذي أظهر تقدم المجموعتين التجريبيتين بعد مشاهدة الرسوم المتحركة بنسب متقاربة مما 

يشير إلى تأثير المشاهدة على هذه المعرفة.
 م��ن جان��ب آخر فقد بلغت نس��بة الأداء لضعي��ف بمس��اعدة )1.4%(، ولضعيف بدون 
مس��اعدة )0.7%(، وقد ظهر ذلك خلال نش��اط مفهوم الدحرجة ومس��توي ومنحني؛ وذلك 
لأن بعض الأطفال لم يميزوا بين أس��طح الأش��كال إن كانت مس��توية أم منحنية، أما النسبة 
الأقل فهي أداء خاطئ بمساعدة، وبدون مساعدة، ومقدارها)0.4%(، وتشير هذه النسبة إلى 
عدم وجود تأثير للنش��اط على من لم يكتس��بوا المفاهيم من مشاهدة الرسوم المتحركة حتى 
بوجود المساعدة؛ مما يعزز نتيجة أن التفاعل مع الأدوات وحده لم يكن له الأثر الواضح في 

عينة البحث، في حالة عدم إتقان الطفل للمفهوم، وحاجته إلى التفاعل الاجتماعي.
كما يتضح أن النس��بة الأعلى أداء صحيح دون إش��ارة للتفاصيل، ومقدارها )66.2%(؛ 
وذلك بس��بب تفاعل الأطفال مع أدوات أنش��طة معرفة الش��كل بتلقائية؛ مما يؤكد معرفتهم 
به. فكان معظم الأطفال يدركون الش��كل ويتفاعلون مع نشاط )المعالجة اليدوية( و)تكوين 
الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد(، وظهر ذلك خلال أنشطة عدد الأوجه وعلاقتها بالأشكال 
ثنائية الأبعاد، وذلك بسبب اختيار الأطفال للقطع التي تمثل الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد 
ومطابقتها على أوجه الشكل ثلاثي الأبعاد بتلقائية؛ دون ذكر أو إشارة إلى التفاصيل، وهذا 
يبين أنه في حالة تمكن الطفل من المفهوم فإنه يؤديه بطريقة تلقائية دون إشارة للتفاصيل. 
وهذا يؤكد تأثير مش��اهدة الرس��وم المتحركة؛ حيث أظهرت نتائج التحليل الإحصائي تقدم 

المجموعتين التجريبيتين بنسب متقاربة؛ مما يشير إلى تأثير هذه المشاهدة على المعرفة. 
م��ن جانب آخ��ر بلغت نس��بة أداء يبين الانتب��اه للتفاصي��ل )23.2%(، ويظهر ذلك عند 
نشاط مفهوم الدحرجة ومستوي ومنحني؛ حيث كان بعض الأطفال يظهرون إدراكهم لنوع 
س��طح الشكل وإمكانية دحرجته أم لا، وظهر ذلك من خلال انتباه الأطفال للأشكال المختارة 
التي تتدحرج، ولم يتم ذلك تلقائياً، بل بذكر الس��بب وهو انحناءة الس��طح، والأشكال التي 
لا تتدحرج؛ بس��بب استواء أسطحها، وهذه النتيجة تبين أن درجة صعوبة المفهوم تؤثر في 
طريقة تفاعل الطفل مع الأدوات، فعندما تزداد الصعوبة يميل الأطفال إلى الانتباه للتفاصيل 

والتركيز عليها؛ للتأكد من طريقة أدائهم للنشاط.
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وبلغت النسبة الأقل لأداء المحاولة والخطأ )1.1%(، والتي تمثل الأطفال الذين لم تظهر 
عليه��م الاس��تفادة؛ حيث تكررت محاولاتهم في تكوين الش��كل خلال أنش��طة مفهوم معرفة 
الشكل، وظهر ذلك خلال أنشطة مفهوم عدد الأوجه وعلاقته بالأشكال ثنائية الأبعاد، وتمثل 
هذه النس��بة من الأطفال الذين لديهم العديد من الأخطاء في أثناء الممارسة للأطفال الذين لم 
يس��تفيدوا من مشاهدة الرسوم المتحركة، ولا من وجود الأدوات. وهذه النتائج تؤكد حاجة 
الطف��ل إلى التفاعل الاجتماعي للفت انتباهه للتفاصيل؛ باس��تخدام الوس��ائط في حالة عدم 

تعلمه للمفهوم، أو عدم تمكنه منه.
كما يتضح أن النسبة الأعلى لمراحل العمل هي بداية صحيحة، وإكمال صحيح ومقدارها 
)88.4%(، وذلك بس��بب إتقان أكثر الأطفال لأداء الأنش��طة التي تهدف إلى معرفة الش��كل، 
وع��دد الأوجه وعلاقتها بالأش��كال ثنائية الأبعاد، والدحرجة ومس��توي ومنحني، ووجود 
الأش��كال ثلاثي��ة الأبعاد في البيئ��ة، أما النس��بة الأقل فه��ي لبداية خاطئة وإكم��ال خاطئ، 
والنسبة الأقل )0.4%(، وظهر ذلك من أداء بعض الأطفال الخاطئ الذي لم يميز بين أسطح 
الأش��كال إن كانت مستوية أم منحنية خلال نش��اط مفهوم الدحرجة مستوي ومنحني. كما 
ظه��ر الأداء الخاطئ خلال نش��اط وجود الأش��كال ثلاثية الأبعاد في البيئ��ة؛ حيث لم يتمكن 
أحد الأطفال من مطابقة الش��كل ووجوده في البيئة، والآخر لم يتمكن من فرز الأش��كال التي 
تمث��ل المكع��ب، ومتوازي المس��تطيلات في البيئة؛ مما يش��ير إلى عدم وجود تأثير للنش��اط 
التفاعلي على من لم يكتس��بوا المفهوم، وذلك حتى بعد تقديم المساعدة عند البداية الخاطئة، 
فكان الإكمال بمستوى خاطئ؛ مما يعزز نتيجة أن التفاعل مع الأدوات وحده لم يكن له الأثر 

الواضح في عينة البحث، في حالة عدم إتقان الطفل للمفهوم وحاجته للتفاعل الاجتماعي.
أما التعليق فالنسبة الأعلى يتجاوب في أثناء العمل، وقد بلغت )57%(، ويظهر ذلك من 
خلال أنش��طة مفاهيم عدد الأوجه وعلاقتها بالأش��كال ثنائية الأبعاد، والدحرجة ومستوي 
ومنحني، ووجود الأش��كال ثلاثية الأبعاد في البيئة، وتش��ير هذه النس��بة إلى أن الأطفال لا 
يتحدث��ون في أثناء انهماكهم في التفاع��ل مع الأدوات، ولكنهم يتجاوبون عند التفاعل معهم 
من قبل الباحثة؛ بسبب طبيعة النشاط التي تتطلب التفاعل الاجتماعي معهم. والنسبة الأقل 
كانت لتعليق يتحدث في أثناء العمل ولا يتجاوب في أثناء العمل، والنسبة الأقل )4.6%(؛ 
حي��ث كان بعض الأطفال يقوم بالعد في أثناء وضع القطع على أوجه الأش��كال في أنش��طة 

عدد الأوجه، وعلاقتها بالأشكال ثنائية الأبعاد. 
من خلال العرض الس��ابق وكيفية تفس��ير التحليل الكيفي لعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين التجريبيتين، نجد أن اكتساب أطفال عينة البحث لمفاهيم الأشكال 
الهندس��ية كان من خلال الرس��وم المتحركة، أما تفاعلهم مع الأدوات من خلال الأنش��طة فلم 
يكن تفاعل عميق، بل تطبيق عملي لما تم اكتسابه من الرسوم المتحركة، وقد أظهرت النتائج 
في مس��توى الأداء، ومراحل العمل، والتفاصيل، والتعليق أن تطبيق الطفل للأنش��طة يكون 
بش��كل تلقائي لما تم تعلمه س��ابقاً من خلال الرس��وم المتحركة، أما إذا كان التعلم ضعيفاً أو 
منعدم��اً فإن تفاعل الطفل مع الأدوات يك��ون ضعيفاً أيضاً. ومع ذلك فقد بين التحليل الكيفي 
أن��ه كلم��ا زادت صعوبة المفه��وم زاد انتباه الطف��ل للتفاصيل في حالة تعلم��ه، وقد أكد على 
ذلك ظهور مماثل للنتائج مع الأش��كال ثلاثية الأبعاد، وذل��ك يؤكد حاجة الطفل للتفاعل مع 
الوس��ائط الحس��ية التعليمية، خاصة عند تعرض الطفل لمفاهيم جدي��دة، أو أكثر تقدماً من 
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المفاهيم الأساسية البسيطة. 
مما سبق يمكن تلخيص أهم ما أسفرت عنه مناقشة نتائج التحليل الكيفي في الآتي:

تأكيد تأثير مشاهدة الرسوم المتحركة على أداء أطفال عينة البحث، وتقدم المجموعتين  11 .
التجريبيتين بنس��ب متقاربة؛ حيث إن تطبيق الطفل للأنش��طة كان بشكل تلقائي لما 

تم تعلمه سابقا؛ً من خلال الرسوم المتحركة.
تفسير التحليل الكيفي لنتيجة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين  22 .
التجريبيتني� ف��ي الاختبار البع��دي، لعدم وجود تأثي��ر واضح لتفاع��ل الأطفال مع 
الأدوات في حالة عدم اكتس��اب المفهوم. فعدم اكتس��اب أطفال عينة البحث للمفاهيم 
في المجموعة الأولى حتى بوجود المساعدة في أثناء التفاعل مع الأدوات يعزز نتيجة 

أن التفاعل مع الأدوات وحده لم يكن له الأثر الواضح في عينة البحث.
درجة صعوبة المفهوم تؤثر في طريقة تفاعل أطفال عينة البحث مع الأدوات في حالة  33 .
اكتس��ابهم للمفاهي��م؛ فعندما تزداد الصعوب��ة يميل الأطفال إل��ى الانتباه للتفاصيل 

والتركيز عليها للتأكد من طريقة أدائهم للنشاط.
تأكي��د حاجة أطفال عين��ة البحث للمس��اعدة والتفاعل الاجتماعي باس��تخدام اللغة  44 .
والوس��ائط في حالة عدم اكتس��ابهم للمفهوم حتى بعد مش��اهدة الرسوم المتحركة، 
فالتعل��م الضعيف أو المنع��دم ينتج عنه تفاعل ضعيف أيضاً م��ع الأدوات التي تمثل 
الوسائط. فعدم الاستفادة من مشاهدة الرسوم المتحركة ولا من وجود الأدوات يؤكد 

الحاجة إلى التفاعل الاجتماعي.
تأكيد أن التفاعل الاجتماعي الس��طحي البسيط لا يؤدي إلى تغيير نوعي في التعلم،  55 .
بل لابد أن تتضمن المواقف التعليمية تفاعلات اجتماعية عميقة تتطلب استخدام اللغة 

والوسائط؛ لمساعدة الطفل على تحسين أدائه، والتقدم في منطقة النمو المتقارب.

التو�صيات:

في ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج، توصي الباحثة بالآتي: 11 .
تحفي��ز لج��ان تطوي��ر مناهج مرحلة م��ا قبل المدرس��ة على تضمين رس��وم متحركة  22 .

تعليمية تعمق فهم الطفل للمفاهيم الرياضية خاصة، ولمختلف المفاهيم عامة.
زيادة الوعي بأهمية الأنشطة التفاعلية في البيئة الصفية لطفل ما قبل المدرسة، مما  33 .
يعزز إدراكه للمفاهيم الرياضية بعد مشاهدة الرسوم المتحركة، باستخدام الوسائط 

التي تسهم في ترسيخ المفاهيم لدى الطفل.
تعزي��ز وجود لجان متابعة من مش��رفي مرحلة ما قبل المدرس��ة؛ لقياس مدى تطور  44 .
النمو المعرفي لطفل ما قبل المدرس��ة، من خلال تقويم أداء الطفل بعد تعرضه لمختلف 
البرامج والأنش��طة التعليمية، وم��ن ضمنها برامج الرس��وم المتحركة، لقياس مدى 

فاعلية الإستراتيجيات المختلفة في التعليم.
تعديل وتطوير برامج مرحلة ما قبل المدرسة بما يسمح بتفاعل المعلمة مع الأطفال في  55 .

مجموعات صغيرة أو تفاعلهم مع بعضهم بعضاً بشكل أكثر مما هو متاح حالياً.
بناء أدوات ووسائل تقويم لما يتعلمه الأطفال من المفاهيم في مرحلة ما قبل المدرسة،  66 .
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يق��وم بها المعلم��ات وفق أس��س واضحة ومح��ددة، وتطويرها بناءً عل��ى مخرجات 
التقويم.

تجهيز البيئة الصفية في مرحلة ما قبل المدرس��ة بالمتطلبات التقنية التي تس��هم في  77 .
تفعي��ل اس��تخدام البرامج التعليمية، كأجه��زة العرض، مكبرات صوتية، الحاس��ب 
الآلي، كاميرا فوتوغرافية، وجهاز تس��جيل صوتي ومرئي لسهولة تحليل التجارب 

العلمية.
إنش��اء دليل إرش��ادي لمعلم��ي مرحلة ما قبل المدرس��ة ف��ي كيفية توظيف الأنش��طة  88 .
الخاصة بتنمية المفاهيم الرياضية، ويرفق بالدليل أسماء المواقع والشركات العالمية 
الت��ي تزود مرحلة ما قبل المدرس��ة بالبرامج والألعاب التي تعم��ق فاعلية تعلم هذه 

الأنشطة.
تش��جيع الباحثين على توظيف الإس��تراتيجيات والنظري��ات التعليمية في تصميم  99 .

برامج تهدف إلى تطوير المفاهيم الرياضية خاصة ولمختلف المفاهيم عامة.
تضمين مقررات تس��هم في تعليم أس��س تصميم الرس��وم المتحركة وكيفية توظيفها  1010
في أقسام رياض الأطفال والفنون والإعلام، أو إنشاء أقسام في كليات التربية تعنى 

بتقنيات التعليم للمراحل العمرية المبكرة.
1111 إنشاء مؤسسة تعليمية اس��تثمارية تضم عدداً من المتخصصين والخبراء في مجال 
تقني��ة المعلوم��ات، لتصميم الرس��وم المتحرك��ة وإخراجها، وعدداً م��ن المتخصصين 
والخب��راء ف��ي مجال تربية الطف��ل، ومناهج وط��رق التدريس للإش��راف على إعداد 
البرام��ج التعليمي��ة التي تس��هم في تنمي��ة المفاهي��م المختلفة، ومن ضمنه��ا المفاهيم 
الرياضية، كما تس��تقطب ش��ريحة من الخريجين والخريجات من المجالات الس��ابق 

ذكرها لتوظيف قدراتهم الإبداعية وتوجيهها لخدمة المجتمع.
استخدام الرس��وم المتحركة المطبقة في البحث الحالي والأنشطة والمصاحبة لها في  1212
البرنامج اليومي لرياض الأطفال، وأيضاً استخدامها كنماذج لإعداد برامج وأنشطة 

على غرارها.
إمكانية اس��تخدام اختبار مفاهيم الأشكال الهندسية في دراسات لاحقة نظراً لالتزام  1313

الباحثة بمعايير الصدق والثبات في إعداده.
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