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الملخ�ص:

يهدف البحث إلى دراســة فاعلية الرســوم المتحركة، والتفاعل المباشــر في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية 
وفــق نظريــة فيجوتســكي الثقافيــة الاجتماعية لــدى طفل ما قبل المدرســة، واســتخدمت الباحثة المنهج شــبه 
التجريبــي القائــم علــى تصميــم مجموعتين تجريبيتــين، تكونــت العينة القصديــة للبحث مــن )40( طفلاً. تم 
اســتخدام أربع أدوات للبحث وهي: الرســوم المتحركة التي تقدم مفاهيم الأشــكال الهندســية، وأنشطة التفاعل 
المباشــر، والملاحظة لأنشــطة التفاعل المباشــر، واختبار مفاهيم الأشــكال الهندســية. وتم تحليل البيانات كمياً 
باستخدام اختبار )T-Test( لعينتين مرتبطتين، وعينتين مستقلتين، وكيفياً بحساب التكرار والنسبة المئوية  
لترميــز مجموعات التحليــل الكيفي للمجموعة التجريبية الأولى من خلال تحليل تســجيلات الفيديو لأنشــطة 

التفاعل المباشر. 

The Effectiveness of Cartoon Movies  and Direct Interaction 
on Developing Preschool Child’s Concepts of Geometrical Shapes 

According to Vygotsky’s Socio-cultural Theory

Esraa Aati Mohammed AL-Huthaly
An Assistant Teacher at Umm alqura University, KSA

Abstract

 This research aims to study the Effectiveness of Cartoon Movies and Direct 
Interaction on Developing Preschool Child’s Concepts of Geometrical Shapes According 
to Vygotsky’s Socio-cultural Theory. To fulfill this aim, the researcher used the quasi-
experimental approach based on the two experimental groups design. The intended 
sample consisted of (40) children. To this research, Four tools were used: Cartoon 
Movies that offer concepts of geometric shapes, direct interaction activities, observation 
of direct interaction activities, and the test of geometrical shapes concepts. Data were 
quantitatively analyzed using paired-sample T-test and T-test for two independent 
samples, and qualitatively by calculating the frequency and percentage for encoding 
qualitative analysis for the video recordings of the activities of direct interaction. 

جزء من رسالة الماجستير التي حصلت عليها الباحثة من قسم دراسات الطفولة/ التعليم والتعلم في الطفولة المبكرة ـ جامعة الملك عبد العزيز بالمملكة   �
العربية السعودية )1435هـ/ 2014 م(.

فاعلية الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية  
وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة �
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مقدمة:

يتوجــه العالم إلى زيادة الاهتمام بالطفل وحقوقه، حيث يعد الطفل عاملاً أساســياً   
فــي النهضة إذا مــا تم توجيهه التوجيه الصحيح، وإذا ما تم إكســابه مهارات عقلية تســهم 
فــي تقــدم الأمم، فالطفل هو مواطن المســتقبل، الذي ســيلعب أدواراً فاعلة؛ بمــا يتميز به من 
ملكات عقلية، وقدرة على الاستيعاب والتفكير والتطوير. كما أن الطفل يمتاز بسرعة التأثر 
بالعوامــل المحيطــة به، ومن أكثر العوامل التي تشــد انتباهه وســائل الإعــلام؛ حيث لاحظ 
المربــون نشــوء علاقة وطيدة بين الطفل ووســائل الإعــلام، وخاصة فيما يتعلق بالرســوم 
المتحركة؛ وهذا أمر يســتوجب توجيه برامج الأطفال توجيهاً علمياً، وربط وســائل الإعلام 
بالمناهج التعليمية. ويعتقد بعض الآباء أن مشــاهدة التلفاز يعد ســلوكاً سلبياً للطفل؛ لأنه 
يجلــس أمامــه دون أن يكون لــه دور إيجابي، في حــين يغفل بعضهم نوعيــة البرامج التي 
يشــاهدها الطفل، والتــي تؤثر على فاعليته، فمن المعروف أن الرســوم المتحركة تلعب دوراً 
فاعلاً في جــذب الطفل؛ لتوفيرها عنصر الصوت، الصورة، الحركة، والأســلوب القصصي، 
باعتبارها من أكثر الوســائط التي يمكن اســتغلالها في ســن مبكرة لتعليم وتنمية المفاهيم 
لدى الطفل، وترجع أهمية اســتخدام الرســوم المتحركة في تعليم طفل ما قبل المدرســة نظراً 
لاســتخدام أكثر من حاســة فــي تلقيها، ممــا يزيد من فاعليتها، واســتيعاب مــا تتضمنه من 
معلومات(معــوض، 1998). وفيمــا يخص الأســس والمعايير الرياضية فــي مرحلة ما قبل 
المدرســة فلقد وضح (Clements & Sarama, 2000) طريقــة تفكير الأطفال في مجال 
الهندسة من عدة محاور، من بينها خصائص الأشكال الهندسية، حيث أشارا إلى أن المجلس 
القومي لمعلمــي الرياضيات(NCTM) وضــع معايير لبرامج توجيهيــة للأطفال، تكنهم 
من تحليل ســمات وخصائص الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية الأبعاد، وتطور الحوار 
الرياضي حول العلاقات الهندسية، ومن المتوقع أن الأطفال في المراحل العمرية الأولى يجب 
أن يتمكنــوا من إدراك الأشــكال، وأســمائها، وخصائصها، ورســمها، ومقارنتها، وتصنيف 
الأشكال الثنائية الأبعاد عن الثلاثية الأبعاد. فالأطفال في المراحل العمرية الأولى يتميزون 
بقــدرات رياضية أعمق وأوســع من مجرد تعلــم الأرقام، وهذه الحقيقة تدعــم فكرة أن طفل 
ما قبل المدرســة يســتطيع إدراك مفاهيم رياضية وهندسية بشــكل أفضل مما نتخيله. ومن 
المتوقع أن يتحقق ذلك عبر الرســوم المتحركة التي يحبها الطفل؛ لأن الطفل يعتبر الرســوم 
المتحركــة شــيئاً خاصاً به، يخاطبه بلغــة يفهمها ويحبها، وخاصة إذا مــا تم توظيفها وفق 
أهم نظريات التربية والتعلم، ومن ضمنها نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية. وتعتمد 
هــذه النظرية على أن رفع مســتوى التعلم يكون بالارتقاء بمســتوى منطقة النمو المتقارب؛ 
من خلال تطويع الأدوات التالية: اســتخدام الوسائط، واللغة، والتفاعل المشترك؛ من خلال 
النشــاط(Bodrova & Leong, 2007). ويتعزز هذا الرأي في مجال الرياضيات، حيث 
يــرى Clements )2001) أن تعلــم الطفــل للمفاهيم الرياضية في مرحلة ما قبل المدرســة 
على مســتوى عالٍ من الجودة يدعو الطفل إلى التفاعل، وزيادة خبرته الرياضية؛ من خلال 

اللعب والوصف، والتفكير في العالم المحيط به. 

    م�سكلة البحث:

يرى معظم الآباء أن التلفاز وســيلة إعلاميــة ترفيهية أكثر من كونها تربوية، وذلك   
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بســبب ندرة عرض الرســوم المتحركة التربوية الموجهة لطفل ما قبل المدرسة، والتي تهدف 
للتعليم والتثقيف أكثر من مجرد الترفيه، بالإضافة إلى عدم وعي الآباء بما يمتلكه أطفالهم 
من قدرات عقلية يمكن تطويرها إلى مستويات معرفية أعلى. وتوصل إسكندر )2007) إلى 
ندرة تأثير الرسوم المتحركة تربوياً على طفل ما قبل المدرسة، وعدم تنميتها للتفكير العلمي؛ 
بسبب عدم وجود مجموعة إنتاج فنية على مستوى عالٍ من الكفاءة، تساعد القائمين بوزارة 
التربيــة والتعليــم في إنتاج الرســوم المتحركة؛ على الرغــم من أن دراســة كُلٍّ من الغفيص 
)1428) وعزمــي )2006) أكدت أن أفلام الرســوم المتحركة تحقق العديــد من الأهداف عند 
اســتخدامها فــي تعليم الأطفال، ومن ذلــك: توضيح المعنى، والتركيز علــى معلومة معينة، 
بالإضافــة إلى أنها تحتــل المركز الأول في الأســاليب الفكرية المؤثرة على عقــل الطفل. ومن 
ناحيــة أخرى فــإن تنمية المفاهيم الرياضية لطفل ما قبل المدرســة تحتاج إلى اهتمام خاص 
مــن قبــل المربين؛ لأنها توســع مدارك الطفــل، وتنمي قدراتــه العقلية، ومع ذلك فــإن العديد 
مــن رياض الأطفال في المملكة العربية الســعودية، وخاصة الحكوميــة منها لا تهتم بتقديم 
برامــج موجهة لتنميــة المفاهيم الرياضية بأنواعها المختلفة، وفيما يخص مفاهيم الأشــكال 
الهندســية تكتفي معلمات رياض الأطفال بما يتعلمه الطفل من مهارات التمييز بين الأشــياء 
من حيث اللون والحجم والشــكل في الركن الإدراكي؛ دون التطرق لأبعاد ومفاهيم رياضية 
أعمق. وعلى الرغم من أهمية دور المربين في توظيف النظريات التعليمية التي تعنى بتنمية 
المفاهيم الرياضية لطفل ما قبل المدرسة، فقد لاحظت الباحثة من خلال احتكاكها بمؤسسات 
رياض الأطفال ومعلماتها إغفالاً غير متعمد لتطبيق مبادئ النظريات التربوية المختلفة، ومن 
ضمنها نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية، مع أن هذه النظرية تد التربويين بعدد من 
الأدوات التي تســهم في تســارع المعرفة لدى الطفل. إلاّ أن معلمة مرحلة ما قبل المدرسة وإن 
تطرقت لشــرح المفاهيــم الرياضية للأطفال فإنها تفعل ذلك بطريقة تلقائية؛ دون الاســتناد 
إلى مبادئ النظريات العلمية، التي توجه قدرات الطفل العقلية على أســاس علمي صحيح. 
ومــن خلال اطلاع الباحثة على الدراســات الســابقة في مجال الرســوم المتحركة، والمفاهيم 
الرياضية في مرحلة ما قبل المدرسة، لاحظت أن هناك قصوراً في توظيف الرسوم المتحركة 
لتنميــة المفاهيــم الرياضية عامــة، ومفاهيم الأشــكال الهندســية خاصة في مرحلــة ما قبل 

المدرسة، واعتماد نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية في تعليم طفل ما قبل المدرسة.

وعليه تتحدد مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي:
ما فاعلية الرســوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية؛   

وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة؟
ويتفرع من هذا السؤال السؤال الآتي:

كيــف تؤثــر طبيعة التفاعل المباشــر فــي تنمية مفاهيم الأشــكال الهندســية وفق نظرية 
فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة؟

فرو�ص البحث:

في ضوء مشكلة البحث يمكن صياغة فروضه على النحو الآتي: 
( بين متوســطات درجات   لا توجــد فروق دالــة إحصائياً عند مســتوى دلالة )0.05. 1
أطفــال المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرســوم المتحركة والتفاعل 
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المباشــر من خلال الأنشــطة المصاحبة(، في التطبيقــين القبلي والبعــدي، في تنمية 
مفاهيم الأشــكال الهندســية؛ من خلال توظيــف مبادئ نظرية فيجوتســكي الثقافية 

الاجتماعية.
( بين متوســطات درجات  لا توجــد فــروق دالة إحصائياً عند مســتوى دلالــة )0.05. 2
أطفــال المجموعة التجريبية الثانية )التي عرضت عليها الرســوم المتحركة فقط( في 
التطبيقين القبلي والبعدي، في تنمية مفاهيم الأشــكال الهندســية؛ من خلال توظيف 

مبادئ نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية.
( بين متوســطات درجات  لا توجــد فــروق دالة إحصائياً عند مســتوى دلالــة )0.05. 3
أطفــال المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرســوم المتحركة والتفاعل 
المباشــر مــن خــلال الأنشــطة المصاحبــة(، ومتوســطات درجــات أطفــال المجموعة 
التجريبية الثانية )التي عرضت عليها الرسوم المتحركة فقط( في التطبيق البعدي، 
في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية الثنائية الأبعاد؛ من خلال توظيف مبادئ نظرية 

فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية، بعد ضبط التطبيق القبلي.
( بين متوســطات درجات  لا توجــد فــروق دالة إحصائياً عند مســتوى دلالــة )0.05. 4
أطفــال المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرســوم المتحركة والتفاعل 
المباشــر مــن خــلال الأنشــطة المصاحبــة(، ومتوســطات درجــات أطفــال المجموعة 
التجريبية الثانية )التي عرضت عليها الرسوم المتحركة فقط( في التطبيق البعدي، 
في تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية الثلاثية الأبعاد؛ من خلال توظيف مبادئ نظرية 

فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية، بعد ضبط التطبيق القبلي.
( بين متوسطات درجات أطفال  لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )0.05. 5
المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرســوم المتحركة والتفاعل المباشر 
مــن خلال الأنشــطة المصاحبة(، ومتوســطات درجــات أطفال المجموعــة التجريبية 
الثانية )التي عرضت عليها الرســوم المتحركة فقط( في التطبيق البعدي، في تنمية 
مفاهيم الأشكال الهندسية ككل؛ من خلال توظيف مبادئ نظرية فيجوتسكي الثقافية 

الاجتماعية، بعد ضبط التطبيق القبلي.

اأهداف البحث:

يهدف البحث الحالي إلى دراســة فاعلية الرســوم المتحركة والتفاعل المباشــر في تنمية 
مفاهيم الأشــكال الهندســية؛ وفق نظرية فيجوتســكي الثقافية الاجتماعية لدى طفل ما قبل 

المدرسة من خلال:
إعداد سلسلة من الرسوم المتحركة تقدم مفاهيم الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية  1 .
الأبعاد، ويشمل ذلك: أسماء الأشكال، خصائصها، مفهوم ثبات الخصائص، ووجود 

الأشكال في البيئة من حولنا.
إعداد أنشــطة التفاعل المباشــر لتنمية مفاهيم الأشكال الهندســية الثنائية والثلاثية  2 .

الأبعاد التي تم عرضها خلال الرسوم المتحركة.
اســتخدام الملاحظة كأداة لتحليل التفاعل المباشــر كيفياً من خلال أداء الأطفال ومدى  3 .

تجاوبهم مع الأدوات التي تثل الوسائط وخلال التفاعل الاجتماعي.
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إعداد اختبار يقيس مفاهيم الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية الأبعاد، وما يتطلبه  4 .
ذلك من التأكد من معاملات الصدق والثبات.

المقارنة بين فاعلية الرســوم المتحركة والتفاعل المباشر، والرسوم المتحركة فقط في  5 .
تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية الأبعاد من خلال تحليل البيانات 

كمياً وكيفياً.
تقــديم نموذج يمكن أن يسترشــد بــه باللغة العربيــة لما يمكن أن يقــدم للأطفال من   6 .
الرسوم المتحركة الموجهة لمرحلة عمرية محددة، وبأهداف تعليمية واضحة ومبينة 

على نظريات التعليم المختلفة.
. 7 تقديم أنشطة التفاعل المباشر كنماذج لطرق تقديم مفاهيم الأشكال الهندسية.

الالتزام بمعايير الصدق والثبات في إعداد اختبار مفاهيم الأشــكال الهندسية مما قد  8 .
يجعله صالحاً للتطبيق في دراسات أخرى.

اأهمية البحث

 الأهمية العلمية:

. 1 توضيح أهمية وإمكانية وفاعلية تعلم المفاهيم الرياضية في مرحلة ما قبل المدرسة؛ 
باعتبارهــا ركيزة لتعليم الأطفال الرياضيات، ورفع تحصيلهم في النظام المدرســي 

لاحقاً.
. 2 توظيف مبادئ نظرية فيجوتسكي في تعليم طفل ما قبل المدرسة، وبالأخص تطوير 
مفاهيم الأشكال الهندسية، فمبادئ هذه النظرية تعد بمثابة حلقة الوصل بين المعلمة 

والمفهوم والطفل. 
توضيــح أهمية وفاعلية الارتقاء بتفكير الطفــل؛ ليفهم ما حوله بدقة وعمق، فيتعلم  3 .
الاكتشــاف من خلال البيئــة المحيطة والتفاعل مع الآخرين؛ لتنميــة قدراته الذهنية، 

والتفكير المجرد.
تقديم وســيلة فعالة لتحســين النمــو المعرفي لطفل ما قبل المدرســة، وهــو أمر بالغ  4 .
الأهمية في البحث الحالي من حيث توظيف نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية 
في إعــداد المــادة العلميــة للرســوم المتحركــة؛ لتنمية مفاهيم الأشــكال الهندســية، 

بالإضافة إلى التفاعل المباشر من خلال بعض الأنشطة لتعزيز تنمية هذه المفاهيم.

الأهمية التطبيقية:

تشــجيع المربين على استخدام الرســوم المتحركة كوســيلة فاعلة في تنمية المفاهيم  1 .
الرياضية، واعتبارها مدخلاً لتصميم واستخدام الرسوم المتحركة في تنمية مفاهيم 

أخرى.
معالجــة أوجــه القصــور فــي تعليــم المفاهيــم الرياضية فــي برامج مرحلــة ما قبل  2 .

المدرسة.
تشجيع المربين على بناء مناهج مرحلة ما قبل المدرسة على أسس علمية تعتمد على  3 .
النظريــات التربويــة، ومنها نظرية فيجوتســكي الثقافية الاجتماعيــة، التي توظف 
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العديد من الأدوات لرفع مستوى النمو العقلي لدى الطفل، وتنمية تفاعله المباشر مع 
البيئة المحيطة، كأحد أهم النظريات في مجال الطفولة المبكرة.

م�سطلحات البحث:

:)Effectiveness(  الفاعلية 

 يعبر مصطلح الفاعلية في الدراســات التربوية التجريبيــة بأنه: »مدى الأثر الذي يمكن أن 
تحدثــه المعالجــة التجريبية بوصفها مثيراً مســتقلاً في أحد المتغيــرات التابعة، وتظهر في 
مقدار ونوع التعلم الذي تحقق من خلال المواقف التعليمية داخل الفصل وخارجه« )شحاتة، 

النجار، 2003: 230(.
وعرفــت الباحثة الفاعلية إجرائياً بأنها:  التأثير الناتج عن التعرض للرســوم المتحركة 
والتفاعل المباشــر في تنمية مفاهيم الأشــكال الهندســية، وفق نظرية فيجوتســكي الثقافية 

الاجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة.

:)Cartoon  Movies( الر�سوم المتحركة

 هــي: »فن تركيبي قائم على تعاقب مجموعة رســوم مســطحة أو أشــكال ثلاثية الأبعاد 
مثبتــة على شــريط ســينمائي بوســاطة التصوير لقطــة في لقطــة، وعرض هذه الرســوم 
والأشــكال لاحقاً على شاشــة سينمائية بســرعة )24( لقطة في الثانية هو ما يمنح المشاهد 

وهم الحركة« )الموسوعة العربية السورية، 2010: 844(.
وهي: »أفلام تعتمد على اســتحداث حركة من خلال عــدد من اللقطات المتتابعة المتلاحقة 
لقطة تلو الأخرى في ســرعة منتظمة عند عرضها، من منطلق هذا المبدأ فإن تحريك الحجوم 

والأشياء الثابتة أصبح متيسراً لعرضها على شاشة العرض« )غالب، 2012: 10(. 
وعرفــت الباحثــة الرســوم المتحركــة إجرائيــاً بأنها: سلســلة مــن الرســوم تم إعدادها 
وتحريكها باســتخدام التقنية ثلاثيــة الأبعاد، وإعداد المادة العلمية المتمثلة في الســيناريو 
والحوار، وهو ما يســمى )بالإســكريبت( من قبل الباحثة؛ وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية 

الاجتماعية، بهدف تنمية مفاهيم الأشكال الهندسية لدى طفل ما قبل المدرسة.

 :)Direct Interaction( التفاعل المبا�سر 

لم يعرف التفاعل المباشر بصورة محددة، وعليه تم تعريف التفاعل الاجتماعي باعتباره 
جزءاً من التفاعل المباشر، وذلك على النحو الآتي:

التفاعــل الاجتماعي هــو: »تفاعل الطفل مع الآخرين ممن يحيطون بــه من أفراد المجتمع، 
ويــؤدي هــذا التفاعل إلى الخبرة الاجتماعية، وهو شــرط أساســي لبناء البنيــات العقلية« 

)العارضة، 2003: 55(.
وعرفــت الباحثــة التفاعل المباشــر إجرائياً بأنه: نشــاط يتضمن نوعين مــن التفاعل، إما 

تفاعل اجتماعي أو تفاعل مع الأدوات.
التفاعل الاجتماعي هو: عبارة عن نشــاط مشــترك بين طفلــين أو مجموعة أطفال، أو بين 
طفل أو مجموعة أطفال ومعلمة،  تســتخدم فيه الوسائط واللغة، مما يسهم في تحسين أداء 

الطفل ضمن منطقة النمو المتقارب وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية. 



39

العدد الثالث والستونمجلة الطفولة العربية فاعلية الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال 

التفاعل مع الأدوات هو: اســتخدام الأدوات في الأنشــطة )وهي ما يعبر عنها بالوســائط 
بحسب نظرية فيجوتسكي( دون تدخل اجتماعي من الآخرين.

 :)Concepts of Geometrical Shapes( مفاهيم الأ�سكال الهند�سية 

المفاهيــم هي: »تصور عقلي يعطي اســماً أو رمــزاً يدل على ظاهرة أو حــدث معين، ويتم 
تكوينــه عن طريــق تجميع الخصائص المشــتركة لأفراد هــذه الظاهرة أو الحدث«)شــلبي، 

خلف، سليمان، والجمل، 1989: 255(.
وهي: »المكونات الأساســية للبناء المعرفي، ويعــد المفهوم تركيباً عقلياً يكونه الفرد نحو 
أحد المعاني المقبولة اجتماعياً، وهو عبارة عن ألفاظ نجمع بها في فكرة واحدة عن ما نعرفه 

من صفات مشتركة بين عدة عناصر« )جاب الله، 1412: 13(.
وعرفت الباحثة مفاهيم الأشــكال الهندســية إجرائياً بأنها: هندسة إقليدية، تندرج تحت 
فروع الهندسة في علم الرياضيات، وتهتم بدراسة الأشكال، من حيث أسماؤها، وخصائصها، 

ومفهوم ثبات الخصائص، ووجود هذه الأشكال في البيئة من حولنا. 

الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة

المبحث الأول: الر�سوم المتحركة:

تســهم الرســوم المتحركة في تشــكيل شــخصية الطفل، لأنها تقدم للطفل معلومات على 
شكل قصص تجسدها شخصيات سواء كانت إنساناً، أو حيواناً، أو نباتاً. وقد أشار المومني، 
دولات، والشــلول )2011( إلــى أن الطفل يرى في الرســوم المتحركة امتــداداً لحياة اللعب، 

وإطلاق العنان للتخيل، والتي هي أحد أسباب تعلق الطفل ببرامج الرسوم المتحركة.

الر�سوم المتحركة وعلاقتها بالعملية التعليمية:

 عالم الطفل مليء بالرســوم والألوان، فمنذ ســنوات عمره الأولى وهو يمســك بالألوان، 
ويخطــط رســوماً تثل في وجدانــه وعقله مفاهيم خاصــة، فإذا ما تم توظيــف هذه الألوان 
وتلك الرســوم بشكل متحرك يعكس بيئة الطفل، وتم تقديمها في قالب علمي مفيد، فإن حب 
الطفل لهذه الرســوم ســيزيد من تفاعله معها، وســيؤثر على نموه المعرفي. ويشير سحلول 
)2011( إلى أن مســايرة التطــورات والمســتحدثات التكنولوجية الفعالة يســهم في تقديم 
تعليــم أفضــل، وطرق تدريــس أكثر تقدمــاً. وبناءً على ذلــك فإن الرســوم المتحركة تصنف 

كإحدى طرق التدريس الحديثة، باستخدام تقنيات عرض عالية.
إن الآثــار الإيجابية للرســوم المتحركة عبر برامج التلفاز أســهمت في ظهــور العديد من 
التجارب والمحاولات لتوظيف إســتراتيجيات ونظريات تعليميــة عديدة؛ بهدف التأثير في 
مكتســبات الطفل ومخرجاتــه التعليمية. حيث أثبت Yuko )2006( أن الرســوم المتحركة 
تؤثر في أداء وإســتراتيجيات التعليم لطفل ما قبل المدرســة؛ حيث إن أداء الطفل يكون أكثر 
كفــاءة عندمــا يربط بين ما هو مطلــوب منه من مهام تفاعلية مباشــرة وبين ما يعرض عليه 
من رســوم متحركــة تعليمية، بالإضافة إلــى تطبيقه لتعليمات المعلمة الشــفهية المصاحبة 
للعــرض. وقد وجــد )Long & Marson, 2002( أن تعليم المفاهيم العلمية للأطفال من 
خلال الرســوم المتحركة ينمي روح التعاون، ويســاعد على تطوير مهارة الســؤال، وتنمية 



40

العدد الثالث والستونمجلة الطفولة العربية فاعلية الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال 

الأفــكار وتطبيق مــا تعلموه في المواقف الحياتية اليومية؛ من خــلال إثارة الدافعية للتعلم. 
وقــد اســتخدم )Sexton, Gervasoni, & Brandenburg, 2009( أفــلام الكرتــون 
كإســتراتيجية لتعليــم الطلاب كيفيــة جمع الأعداد، اســتناداً إلى أن الرســوم المتحركة تعد 
وسيلة للتعلم وتعليم المفاهيم العلمية، وأن لها دوراً فاعلاً في ثقافة الطفل الرياضية، وذلك 
ضمــن منهج تم إعداده يهدف إلى مســاعدة المعلمين على تطوير الإســتراتيجيات الرياضية 

للعد بشكل منطقي لدى الطلبة. 
 كما أكد Thomas )2005( أن الرسوم المتحركة تثري العملية التعليمية، وتكن المعلمين 
من اســتحداث طرق وأنشــطة جديدة ومتنوعة؛ لتطوير مهــارات التلاميذ المعرفية. وأجرى 
Kabapinar )2005( دراســة حول مفاهيم الكرتون مــن وجهة نظر الطريقة البنائية في 
تعلم العلوم، واســتنتج أن للرسوم المتحركة فاعلية في تعليم المفاهيم، وتوضيحها، وإزالة 
المفاهيــم الخاطئــة، كما حفــزت الدراســة التلاميذ على البحث والاســتقصاء وأكــدت أهمية 
التفاعل الصفي والبيئة الصفية المناسبة. وأثبتت الجهني )2009( أهمية الرسوم المتحركة 
في تنمية المفاهيم العلمية؛ من خلال دراستها أسس تصميم الرسوم المتحركة، وتوظيفها في 
تنفيــذ فيلم قصير لتعليم طفل مرحلة ما قبل المدرســة، فقد عرضت فيلم “قطرة ماء” ومدته 
خمــس دقائق، والذي يهدف إلى تعريــف الطفل بالمفاهيم العلمية المتعلقــة بالماء، وهي الماء 
يتبخر، ويتجمد، وبعض الأشــياء تذوب في الماء، وبعضها يطفو. وقد أكدت دراســة ناســة 
)2009( أن الرســوم المتحركة توســع الأفق، وتكن الأطفال من اســتخدام مهارات عليا في 

التفكير لقبول معلومات معرفية محصلة من الرسوم المتحركة.
  Barron & Orwing,( وللرســوم المتحركــة التعليميــة عــدة مزايــا، ذكرهــا كل مــن

2003)،                      ، وسحلول )2011( وتوجزها الباحثة فيما يلي:
•تنشيط الأطفال في أثناء عملية التعلم؛ من خلال محاكاة الواقع، حيث يمكن توظيف  	
تقنيات الرسوم المتحركة لعرض فكرة أو شخصية موجودة في المنهج بشكل ممتع.
•تعد الرســوم المتحركة بيئة مناســبة تلائــم المجموعات الصغيرة، ممــا يزيد فاعلية  	

التعلم، ويهيئ فرصاً للعمل الجماعي.
•تصبــح العمليــة التعليميــة أكثر دافعيــة؛ لأن الرســوم المتحركة تتــاز بالجاذبية  	

والمتعة، وهذا لا يتوفر في أي طريقة تدريس أخرى. 
•تزيــد الرســوم المتحركــة من الكفاءة فــي عرض المحتــوى، وتحســين إدراك المفاهيم  	

الغامضة. 
•تعد الرسوم المتحركة وسيلة إيضاح فعالة إذا ما روعي في تصميمها إيضاح الفكرة  	

الرئيسية، وسرعة وصول المعنى. 

المبحث الثاني: مفاهيم الأ�سكال الهند�سية:

 إن تعلــم المفاهيم من المجالات التي يهتم بتنميتها التربويون بشــكل كبير كأحد الأهداف 
الرئيســة للعملية التعليمية؛ من خلال إستراتيجيات ووسائل فعالة. وكما أشارا الشربيني 
وصادق )2005( إلى أن عملية اكتساب المفاهيم تبدأ منذ الطفولة الأولى، وتبنى على الإدراك 
الحســي، وعلــى ملاحظة الطفــل لتفاصيل البيئة مــن حوله، »وتعد مرحلة ما قبل المدرســة 
مرحلة هامة لإكســاب الطفل المفاهيم والمعارف، وفيها يتم تشكيل كثير من السلوكيات التي 



41

العدد الثالث والستونمجلة الطفولة العربية فاعلية الرسوم المتحركة والتفاعل المباشر في تنمية مفاهيم الأشكال 

ترسم له طريق المستقبل«)البلاونة، وعلي، 2009: 413(.

مفاهيم الهند�سة الإقليدية:

 تعــرف الهندســة الإقليدية بأنهــا: »المفاهيم الهندســية التــي تتضمن اســتيعاب الطفل 
لخصائــص الشــكل«)صالح، 2009: 174(. وأكــدت خليــل )2009( أن الأطفــال يجــب أن 
يتمكنــوا مــن التعرف علــى مبادئ الهندســة خلال ســنوات ما قبل المدرســة، مثــل التعرف 
على الأشــكال وأسمائها ورســمها، والفصل بين الأشــكال الثنائية الأبعاد والثلاثية الأبعاد 
والمقارنة بين جميع الأشــكال؛ لأن الهندســة بالنســبة للأطفال تعني أكثر من مجرد تســمية 
للأشــكال، بل هي فهم لخصائص الشــكل. فالطفل في عمر الرابعة والخامســة يســتطيع أن 
يميــز بين الدائــرة والمربع والمثلث، ولكن لا يفرق بين المربع والمســتطيل ومتوازي الأضلاع، 
ولكن في عمر الخامسة والسادســة يستطيع التمييز بين شكل المربع والمستطيل، والتعرف 
علــى الأضــلاع والزوايا )صالــح، 2009(. ومما هو معلوم أن الأشــكال الهندســية متنوعة 
ومقســمة إلى فئات تحمل كل فئة خصائصها المنفردة، كما أشــار Ann )2002( إلى وجود 
مفاهيم هندســية أساسية يجب أن يدركها أطفال ما قبل المدرسة، وهي الخصائص البسيطة 
للأشكال ذات البعدين، والخصائص البسيطة للأشكال ذات الثلاثة أبعاد. وفيما يلي تفصيل 

لهذه المفاهيم:

1 - مفاهيم الأ�سكال الهند�سية ثنائية الأبعاد: 
يمتلك الأطفال قدرات رياضية يجب أن توظف بشــكل موجه في مرحلة ما قبل المدرســة؛ 
لتطويــر معرفتهــم الرياضيــة وقدراتهم الهندســية، حيث يتمكــن الطفل من معرفة أســماء 
ن الأشــكال  الأشــكال الهندســية، ويوظــف أفــكاره الرياضية فــي حياته اليوميــة، كما يكوِّ
الهندســية بنفســه، ويطور معرفته؛ من خلال بعــض المهام التي تســتدعي التفكير)بدوي، 
2003(. أن الطفل يتمتع بقدرة جيدة على ملاحظة صفات الأشياء التي تحيط به في بيئته، 
فيدرك صفاتها، مســتعيناً بحواســه المختلفة، ثم يتمكن من إدراك صفاتها المشتركة مع عدة 
أشياء أخرى، كما ترى دراسة عويس )2004( بأن الطفل يدرك أن الأبواب تتشابه، والنوافذ 
تتشابه، وكذلك الأطباق. ويتمثل دور معلمة مرحلة ما قبل المدرسة في أن تلفت انتباه الطفل 
إلى أن هذه الأشــياء المحيطة به تشــبه أشــكالاً هندســية؛ لأنها تتصف بنفــس خصائصها، 
فالأطباق تشــبه الدائرة، والأبواب تشبه المستطيل، والنافذة تشبه المربع. ونظراً لهذا الثراء 
والتنوع في البيئة بالأشــكال الهندســية فقد وضــح بدوي )2009( أن الطفــل عندما يتعلم 
أســماء الأشــكال فإنه يســتطيع توظيفها لوصف بعض الأشــياء في البيئة كأن يقول: )هذا 

الغطاء دائري، وهذا الباب مستطيل(.

2 - مفاهيم الأ�سكال الهند�سية ثلاثية الأبعاد:
 إن تشــكيلات الأشياء في الفراغ تســاعد الأطفال في فهم المواضيع المتعلقة بالرياضيات 
فــي المراحل العمرية المختلفة، وقد ذكرت ســميث )2005( إن من معايير الهندســة الجديدة 
للمجلــس القومي لمعلمي الرياضيات )NCTM( أن الطفل في مرحلة ما قبل المدرســة حتى 
السنة الدراســية الثانية يجب أن يدرك، ويسمي، ويبني، ويقارن، ويصنف الأشكال ثنائية 
وثلاثية الأبعاد، وأن يدرك الأشكال الهندسية في بيئته، وقد أشارت Juanita )2001( إلى 
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ضرورة دراسة الهندسة في سن مبكرة؛ لتنمية المفاهيم الرياضية من حيث معرفة أسمائها، 
وتصنيفها، ومقارنتها بالأشــكال الأخرى، ومعرفة عدد الأوجه. وأضاف Ann )2002( إن 
من الخصائص البسيطة التي يجب أن يتعلمها الطفل أن الأشكال لها أوجه مستوية كالمكعب 
المتمثل في شكل الصندوق، وأوجه منحنية كالكرة. وأن هناك علاقة تربط الأشكال الثنائية 
الأبعاد؛ بالأشــكال الثلاثية الأبعاد من خلال شكل الأوجه، حيث يحدد الطفل أياًّ من الأشكال 
الثنائية الأبعاد تثل إحدى أوجه المكعب. ويدرك الأطفال عند حمل الأشــكال ثلاثية الأبعاد 
أن لها خصائص تختلف عن الأشــكال الأخرى، فبعض الأشكال يتدحرج والآخر ليس كذلك، 
وأن هذه الأشكال لها وجود في البيئة، مثل الشكل الأسطواني الذي يشبه الأنابيب، والأشكال 

المكعبة التي تشبه حجر النرد )سميث، 2005(.

مراحل التطور العمرية لإدراك مفاهيم الأ�سكال الهند�سية لدى طفل ما قبل المدر�سة:

   يتدرج الطفل في إدراكه لمفهوم الأشــكال الهندســية بحســب فئته العمرية، فيلاحظ في 
المراحــل العمرية الأولــى أن الطفل لا يدرك معنى كلمة شــكل بجميع أبعادهــا، ولكن يتمتع 
بالمقدرة على المطابقة البصرية للأشــكال المحيطة به في بيئته، ثم ينتقل إلى مرحلة الإدراك 
البصري الشــامل لمفهوم الشــكل بصفة عامة دون إدراك خصائصه. وبعد ذلك تأتي المرحلة 
الوصفية والتحليلية لسمات وخصائص الشكل الهندسي. ويزداد التفكير بإيجاد علاقة بين 

 .)Cross, Woods, & Schweingruber, 2009( أجزاء الأشكال
إن تدرج الفئات العمرية يعتمد على سلســلة من الأبحاث أجريت في التسعينات وبداية 
الألفية الجديدة التي تصف قدرات الطفل، وهذه الأبحاث صممت بشكل تجريبي لتوضح تطور 
النمو، وتحدد المهارات التي يستطيع الطفل اكتسابها في مراحل عمرية مختلفة، لاسيما عند 
تزويده بفرص تعليمية جيدة. وهناك تصنيفات مختلفة توضح مراحل إدراك الطفل لمفاهيم 
 Cross,( ونموذج ،)Clements & Sarama, 2009( الأشــكال الهندســية مثل نموذج
Woods, & Schweingruber, 2009( لمجــالات إدراك المفاهيم الهندســية. ولكن تتفق 
التصنيفات على أن الفئة العمرية )5 - 6( سنوات هي الفئة التي تستطيع أن تدرك مفاهيم 
الأشكال الهندسية، فيما يخص الاسم، وعدد الأضلاع، وعدد الزوايا، وثبات الخصائص من 
حيــث الحجم والاتجاه. وهو ما اســتندت عليــه الباحثة في اختيار الفئة العمرية المناســبة 
لتقــديم هذه المفاهيم. وفيما يلي يوضح الجدول رقم )1( والجدول رقم )2( تصنيف للفئات 

العمرية، ومجال الإدراك لمفاهيم الأشكال الهندسية.
 

 )Clements & Sarama, 2009( تصنيف )جدول )1
لمجالات إدراك مفاهيم الأشكال الهندسية

مثالمجال الإدراكالفئة العمرية

3 سنوات

شكل  يدرك  ما  ونادراً  والمستطيل،  والمربع  الدائرة  بإدراك  بدأ 
-المثلث

الآخر؛  والشكل  المثلث  بين  البسيط  الاختلاف  إدراك  يستطيع  لا 
فيسمي الشكلين مثلثاً
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3-4 سنوات

بمختلف  متعددة  لأشكال  والمقارنة  الربط  مجال  عنده  يتسع 
الأحجام والاتجاهات

يدرك الأشكال المتداخلة

4 سنوات
يبدأ بإدراك أسماء الأشكال ثنائية الأبعاد، ولكن لا يستطيع أن 
الهندسية  الأشكال  تكوين  ويستطيع  والزوايا،  الأضلاع  يدرك 

بواسطة الأعواد

4-5 سنوات
يدرك أنواع المستطيلات

ويدرك الخصائص، مثل عدد الأضلاع، وعدد الزوايا

يدرك الأشكال الأخرى مثل الخماسي والسداسي5 سنوات

-يميز الأشكال بدون أخطاء.6 سنوات

)Cross, Woods, & Schweingruber, 2009( تصنيف )جدول )2
لمجالات إدراك مفاهيم الأشكال الهندسية

مجال الإدراك للأشكال ثلاثية الأبعادمجال الإدراك للأشكال ثنائية الأبعادالفئة العمرية

ي��درك الدائ��رة والمرب��ع أولاً ث��م ي��درك المثل��ث 2-3 سنوات
والمستطيل.

الأشكال  ويطابق  ويسميه،  الشكل،  يصف  أن  يستطيع 
دون  الأبعاد؛  ثلاثية  أو  ثنائية  كانت  سواء  المتشابهة، 

إدراك خصائصها.

4 سنوات

ي��درك الش��كل، وق��د لا يتق��ن وص��ف الحج��م 
الأنش��طة  لبع��ض  تع��رض  اذا  إلا  والاتج��اه. 
وثب��ات  الأض��لاع  ع��دد  س��يدرك  فعنده��ا 

الخصائص.

وثلاثية  الأبعاد  ثنائية  الأشكال  بين  يفرق  أن  يستطيع 
الأبعاد، ويعرف أسماءها. وعدد الأوجه.

5 سنوات
ي��درك أش��كال أكث��ر باخت��لاف أحجامه��ا؛ مع 
معرف��ة عدد الأضلاع والزواي��ا، وقد يتمكن من 

قياس أطوال الأضلاع.

يستطيع أن يتعرف على الأشكال ثلاثية الأبعاد بمسماها 
الرياضي، مثل المخروط، والكروي.

اس���تعراض لبع���ض البرامج الت���ي اهتمت بتنمي���ة المفاهي���م الرياضية لدى طف���ل ما قبل 
المدرسة:

 تبنــى العديــد مــن الباحثين وبعض المؤسســات التربوية فكرة إنشــاء برامــج تعليمية 
تختــص بتنميــة المفاهيم الرياضية على مراحــل عمرية مختلفة، وتنوعت هــذه البرامج في 
طريقة تقديمها للمفاهيم؛ باســتخدام وســائل تقنية أو من خلال أنشــطة صفية. وفيما يلي 

عرض لبعض هذه البرامج:

(Greenes, Ginsburg, Balfans, 2003):Big Math for Little Kids أ- برنامج 
هــو برنامــج شــامل للأطفال مــن عمــر )4 - 5( و)5 - 6( ســنوات، يطور ويوســع من 
الرياضيات التي يعرفها الأطفال، ويجعلهم قادرين على أن يفعلوا ذلك، ويستخدم البرنامج 
أنشــطة تفاعلية وقصصا؛ً ليطور أفكار الأطفال عن الأرقام، والأشكال الهندسية، والأنماط، 
والقيــاس، والعمليــات علــى الأعداد، والحركــة والاتجاهــات. وتعرض الأنشــطة والأفكار 
الرياضية بأســلوب مترابط ومتسلســل. وهي مصممة لترفع من درجة الفضول والحماس 
لتعلم واســتخدام الرياضيــات. وينتج البرنامــج تعلماً ممتعاً ولكنه ذو هــدف لتعلم أفكار 
رياضية عميقة، كما يشــجع الأطفال على التفكير والتعبير عــن تفكيرهم الرياضي، وخلال 
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البرنامــج تظهــر تأكيدات عديدة علــى تطور الرياضيــات وعلى التطور اللغــوي الرياضي 
.)Greenes, Ginsburg, Balfanz, 2004(

  ويتضح من عناصر البرنامج في الوحدات المقدمة أنه يهتم بتنمية عدة مفاهيم رياضية، 
من بينها مفهوم الأشكال الهندسية؛ حيث يتضمن وحدة مستقلة موجهة لتنمية هذه المفاهيم، 

وتحتوي على استمارة تقويم لأهداف تلك الوحدة. ومن المفاهيم الهندسية التي يقدمها:
• الأشكال الثنائية والثلاثية الأبعاد. 	

•تعليم الأطفال خصائص الأشــكال، مثل عدد الزوايا، وعــدد الأضلاع، وعدد الأوجه،  	
وأشكال الأوجه، واختلاف الحجم والاتجاه.

 • 	Greenes, Ginsburg, Balfanz,( اســتخدامات الأشــكال ووظائفها في البيئة
 .)2004

 وجديــر بالذكــر بأن هــذا البرنامج يعد من أوائــل البرامج الرياضية الشــاملة للأطفال، 
والتي أشــارت إلى قدرة الأطفال ســواء كانوا من بيئات فقيرة أو غنية على اكتســاب مفاهيم 

رياضية هامة في عمر مبكر.

 )Epstein, 2009( :Numbers plus ب - برنامج
هــو برنامج مقدم لأطفال ما قبل المدرســة، أوضــح فيــه Epstein )2009( أنه برنامج 
متخصــص في المفاهيــم الرياضيــة، يحتوي علــى العديد من الأنشــطة المفصلــة والموجهة 
للمجموعــات الصغيرة والكبيرة على حد ســواء، فهو يعرض كبرنامــج يومي يدعم بأفكار 
توســع المدارك الرياضية لهذه المجموعات. حيث يتم إشــراك الأطفال بشــكل فعال من خلال 
استخدام بعض الأدوات، وتوجيه بعض الأفكار، وتعليم الأرقام، بالإضافة إلى تنمية البناء 
المعرفــي المبني على أحدث الأبحاث التي يدور محورها حول تعلم الرياضيات، وكيفية دعم 
البالغــين لها. ويحتوي هذا البرنامج على )120( نشــاطاً مقســمة على خمــس فئات وهي: 
الحس العــددي والعمليات الرياضية، والهندســة، والمقاييس، والجبــر، وتحليل البيانات. 
ويطــور هــذا البرنامج فئة المفاهيم الهندســية من خلال تحديد الأشــكال، ووصف العلاقات 
المكانية، ومعرفة أســماء الأشــكال الثنائية والثلاثية الأبعاد، وخاصيــة الانتقال عن طريق 
الدحرجة، والتحليل المنطقي للمكان؛ باســتخدام كلمات خاصة بالمكان، والاتجاه، والمسافة 
الخاصة بهذه الأشــكال. هذا ويتم تقديم بعض الأنشــطة التي لها علاقة بالأشكال الهندسية 

ويتعلم منها الأطفال ما يلي:
• تحديد الأشكال الهندسية الثنائية والثلاثية الأبعاد وتسميتها، ووصفها، ومقارنتها،  	

وتصنيفها. 
•إيجاد الأشكال في البيئة. 	

( زوايا بغض النظر  • معرفة خصائص الأشــكال. مثال: المثلث لديه )3( جوانــب و)3	
عن أبعاد هذه الزوايا.

•تحديد التناظر في الأشكال ووصفه. 	
•رسم الأشكال ثنائية الأبعاد وتفسيرها. 	

•بناء مجسمات لأشكال ثلاثية الأبعاد. 	
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•تعلم خاصية الدحرجة. 	
 )Austin, Simmons, 2003( :Saxon Early Learning ج - برنامج

 وهو من البرامج المتكاملة للأطفال من مرحلة ما قبل المدرسة إلى )12( سنة، حيث يهتم 
برنامــج )Saxon Early Learning (بالجوانــب المتعــددة للنمو، ومــن ضمنها الجانب 
المعرفي ويشــمل: اللغة، والعلوم، والفن، والرياضيات، والصحة الجسدية، وتثل المفاهيم 
الهندســية جزءاً مــن المفاهيم الرياضيــة، وبذلك يختلف هــذا البرنامج عن البرامج ســابقة 
الذكر التي تختص فقط بالمفاهيم الرياضية. وتعد الرياضيات محتوى أساســياً من الجانب 
المعرفــي في هــذا البرنامج، والدروس في هــذا البرنامج مصممة لتقــديم المفاهيم الرياضية 
الأساســية، وخلق الوعي لدى الطفل بــأن الرياضيات موجودة في حياتنــا اليومية، ويقدم 
للأطفــال مفاهيم ترتبــط بالحس العددي، والعــد، والقياس، والمقارنة، والــوزن، والحجم، 
والهندســة. وأوضــح )Austin & Simmons, 2003( أن هــذا البرنامج يتناول تطوير 

المفاهيم الهندسية من خلال الأهداف الآتية:
•إدراك الأشكال مثل الدائرة والمربع والمستطيل والمثلث ووصفها، وتسميتها. 	

• إدراك وضــع وزاويــة العــرض )تييــز الأشــكال بعــد تدويرهــا والمحافظــة علــى  	
خصائصها(.

• فحــص ومحاولــة التنبــؤ بالنتائج عندما يضع الطفل شــكلين أو أكثــر مع بعضهما  	
البعض.

•وضع أنشطة تتدرج من حيث الصعوبة والسهولة. 	
•استخدام كلمات تدل على مكان الأشياء )بجانب، داخل، خلف، فوق، تحت(. 	

•إدراك أن الأشياء في العالم لها أشكال. 	

المبحث الثالث: نظرية فيجوت�سكي الثقافية الجتماعية:

تعد النظرية الثقافية الاجتماعيــة إطاراً لفهم عملية التعليم والتعلم، وتعطي التربويين 
القائمين على برامج الطفولة نظرة ذات أبعاد تطبيقية عن نمو الطفل وتطوره؛ مع دعم ذلك 
بأدوات مســاعدة. وقد أنشــأ عالم النفس الروســي ليف فيجوتســكي هذه النظرية من أجل 

تطوير تفكير علماء النفس حول كيفية عمل المعلمين مع الأطفال.

مبادئ نظرية فيجوت�سكي الثقافية الجتماعية:

 تســتند نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية على أربعة مبادئ، وهي: منطقة النمو 
المتقارب، واستخدام الوسائط، واستخدام اللغة، واستخدام التفاعل خلال النشاط؛ لتساعد 
الطفل على حل المشــكلات، وعلى التذكر، وتكن الطفل من اكتســاب قــدرات عقلية متقدمة 
بشــكل متســارع، كما يؤمن فيجوتســكي بــأن تدريب الطفــل على تطبيق مبــادئ نظريته 
الثقافيــة الاجتماعية لابد أن يكون من خلال التفاعل الاجتماعي بمســاعدة الآخرين بداية، 
ثــم يتدرج إلى المشــاركة، ومنها إلى الاســتقلالية؛ مــن أجل تنمية قــدرات الطفل المعرفية.

(Bodrova & leong, 2007) وفيما يلي عرض لهذه المبادئ.
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:)Zone of Proximal Development-ZPD( منطقة النمو المتقارب
تعــد منطقة النمو المتقارب من أشــهر المبادئ التي اســتند عليها فيجوتســكي لتفســير 
العلاقــة بين التعلــم والنمو، بمعنى أن هنــاك علاقة بين تطور النمو وتطــور تعلم الطفل، 
وعرفها فيجوتسكي بأنها: »المسافة بين مستوى التطور الفعلي الذي يتحدد من خلال حل 
المشــكلة بشكل مستقل ومســتوى النمو المتوقع، والذي يتحدد من خلال حل المشكلة تحت 
 .)Vygotsky, 1978: 86(»إشــراف البالغــين أو بالتعاون مع أقــران لديهم قدرات أكبــر
وأشارت Lui (2012)  إلى أن فيجوتسكي يعرف منطقة النمو المتقارب بأنها: ما يستطيع 
الطفل عمله اليوم بشــكل تعاوني ســوف يستطيع أن يفعله غداً بشــكل مستقل، ويوضح 

.)Bodrova,  Leong, 2007: 16( التالي منطقة النمو المتقارب )الشكل رقم )1

شكل رقم )1( منطقة النمو المتقارب وفق نظرية فيجوتسكي الثقافية الاجتماعية

يتضح من الشــكل الســابق حدود منطقة النمــو المتقارب، فهناك حــدان هما: الحد الأدنى 
وهو منطقة أداء الطفل المســتقل، والحد الأعلى وهو أداء الطفل غير المســتقل أي بالمســاعدة. 
والمقصــود بأداء الطفل المســتقل هو مــا يعرفه الطفــل، ويمكنه فعله بمفرده. أمــا الأداء غير 
 .)Bodrova & Leong, 2007( المســتقل فهــو أقصى ما يصــل إليــه الطفــل بالمســاعدة
أمــا منطقة النمــو المحصورة بين الأداء المســتقل وغير المســتقل وصفت بأنهــا متقاربة، لأن 
الســلوكيات التي سيكتسبها الطفل ستظهر في المســتقبل القريب بشكل متقارب، وبناءً على 
ذلك فما لم يكن الطفل قادراً على فعله بنفســه أي بمســاعدة الآخرين فإنه سيســتطيع فعله 

لاحقاً بنفسه.

:)Using Mediators( ا�ستخدام الو�سائط 

يعزز فيجوتسكي دور الوسائط في نظريته كأحد الأدوات التي تساعد على تحويل الأطفال 
من أشــخاص يحتاجون للمساعدة إلى أشخاص مستقلين؛ حيث تسهل هذه الوسائط عملية 
انتقال المسؤولية للطفل بشكل تدريجي، ويعرف فيجوتسكي الوسائط بأنها: »الشيء الذي 
 .)Bodrova, Leong, 2007: 51( »يتوســط بين الحوافز البيئية وبين تجاوب الفرد لها
فالوســائط تســتخدم كمثير لتحفيز اســتجابة معينة لدى الفرد، كما أنها تساعد في تطوير 

العديد من العمليات العقلية؛ كالإدراك، والانتباه، والذاكرة، والتفكير.

Level of assisted performance

أداء غير مستقل

 مستويات الصعوبة
 في المهمة

Difficulty of the 
task

Level of independent performance
أداء مستقل

ZPD

منطقة النمو المتقارب
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أوضحــت )Bodrova & Leong, 2007( أنــه يمكــن اســتخدام الوســائط لتعزيــز 
الوظائف العقلية العليا الأربعة، وهي كالآتي:  

- الإدراك: يســتطيع الطفــل إدراك مــا حوله عند تعرضه لمواد أو وســائط تســاعده في 
تطويــر المعاييــر الإدراكية في مرحلة ما قبل المدرســة. مثال: لكي يــدرك الطفل وجود اللون 
الأحمــر والبرتقالي في البيئة من حوله فيمكــن تقديم صورة برتقال وتفاح للطفل، ووصف 
لونهما له، وعند ســؤاله لاحقاً عن وجود اللون الأحمر والبرتقالي من حوله يستطيع الطفل 

إعطاء أمثلة بناء على الوسيط المقدم، ويقيس عليه.
- الانتباه: تســتخدم الوســائط لزيادة الانتباه لدى الطفل عن مســتوى الانتباه العادي، 
ولتحقــق هــذه المهمة العقلية العاليــة فإن الطفل يجــب أن يركز قدراته العقليــة بوعي تام. 
مثال: اســتخدام الألوان البراقة أو الأصوات العالية، واســتخدام الإشــارة بإصبعه للعد أو 

القراءة، وهذا يعزز من الحضور الذهني المركز لدى الطفل ويكسبه مهارة تعليمية.
- التذك���ر: يتمتــع الأطفال عادة بذاكرة جيــدة لما يرغبون في تذكــره، ولكن يلاحظ على 
أغلبيتهم أن هذه المهارة قد تختفي حينما يحتاج الأطفال أن يتذكروا شيئاً معيناً ليس ضمن 
مَّ فإنه يمكن تدريب الأطفال على التذكر باســتخدام الوســائط الظاهرة؛  اهتماماتهــم، ومن ثَم
لأنهــا تعزز لديهم التذكر المقنن، وتنمي إدراكهم المعرفــي. فعندما يرتدي الطفل بطاقة عليها 
صور أو عبارات تحفز اهتمامه لموضوع معين مثلاً النظافة الشــخصية فإن الطفل ســيتذكر 

ضرورة الاهتمام بنظافته.
- التفكير: تساعد الوسائط الخارجية الظاهرة في الانتقال من التفكير الحسي إلى التفكير 
التمثيلي المصور، فيمكن للأطفال عند رسم أو تثيل موقف للسيارات استخدام مواد محسوسة 

كالطوب، ومواد تثيلية كالصور؛ ليفكر في إنجاز شيء معين، وربطه بالحياة الواقعية.

:)Using Language( ا�ستخدام اللغة

 إن اللغــة أداة ثقافيــة عالمية تســتخدم فــي العديد من الســياقات، والأفــكار والعمليات 
المعقدة؛ لأنها كما يعتقد فيجوتســكي تكن العقل من العمل بأقصى طريقة فعالة. وأشــارت 
)Bodrova & Leong, 2007( إلى أن اللغة تؤثر على التفكير، وعلى اكتســاب المعارف 
الجديــدة، باعتبارهــا أداة ثقافية رئيســة تكننا من تعلم ســلوكيات جديــدة، ومن التفكير 

بشكل منطقي.

ا�ستخدامات اللغة:

 تســتخدم اللغة في التحدث، والكتابة، والرسم، والتفكير، وتكون من خلال الكلام العام 
أو الكلام الخاص، فالطفل في الكلام العام يتواصل مع الآخرين ســواء بشــكل رسمي أو غير 
رســمي، أمــا في الــكلام الخاص )المتمركز حــول الذات( فــإن الطفل يوجه الكلام إلى نفســه 
وليس للآخرين، مما يســاعد علــى التنظيم الذاتي والتكيف مع البيئــة الاجتماعية، وعملية 

.)Vygotsky, 1987( التعلم

ا�ستخدام اللغة في التحدث: 

»عندمــا يندمــج الكلام مع التفكيــر يظهر نوع خاص من الكلام، وهذا الكلام هو ما ســماه 
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فيجوتســكي بالــكلام الخــاص« ) Bodrova & Leong, 2007: 68(. إن الكلام الخاص 
هو كلام مســموع، ولكنه موجه للذات بدلاً من الأشــخاص الآخرين، ويختصر الطفل الكلام 

الخاص، ويكثف الكلام العام عند تواصله مع الآخرين. 

ا�ستخدام اللغة في الكتابة والر�سم: 

أوضحت )Bodrova & Leong, 2007( أنه ومن وجهة نظر فيجوتسكي، فإن الكتابة 
تســتخدم كأداة لتطوير الوظائف العقلية العليا، وهي تجعل التفكير أكثر وضوحاً. وأشــار 
فيجوتســكي )1987( إلى أن الكتابة عملية مدروســة أكثر من عملية التحدث؛ لأنها تحتاج 
إلــى رموز يجــب اختيارها بعناية، بعكس الحديث الذي قد يكــون بلا تركيز على التفاصيل 
الدقيقة للمحتوى اللغوي المقدم. ويعد الرســم أداة تساعد الطفل على تصور كلامه الخاص 
مــع نفســه وكلامه العــام مع الآخرين، واعتبر فيجوتســكي أن رســومات الأطفــال الصغار 
متطلب أساسي مباشر للكتابة )Vygotsky, 1999(. وكلما تعلم الطفل المزيد عن الأشياء، 
تغيــرت رســوماته بما يعكس فهمــه الجديــد )Bodrova & Leong, 2007(. مما يعزز 

فكرة أن اللغة متمثلة في الكتابة، ومن قبلها رسوم الأطفال، وهي أداة للتفكير والإدراك.

:)Using Shared Activities( ا�ستخدام الن�ساط الم�سترك

 يتمتع الطفل بقدرته على التفاعل اجتماعياً مع البيئة المحيطة به، ويعد هذا التفاعل عاملاً 
مهماً في عملية تعلم الطفل لســلوكيات جديدة، تكنه مــن أن يوجه الآخرين، وينظم أفكاره 
الذاتيــة. وأشــارت )Bodrova & Leong, 2007( إلى أن التفاعــلات الاجتماعية للطفل 
مــع الآخرين تؤدي إلى تعليمه ســلوكيات جديدة، وإلى تنظيــم العمليات المعرفية الخاصة 
به؛ حيث إن تفاعل الطفل في أثناء النشــاط المشــترك يمكنه من تبادل العديد من المفاهيم بين 
أشخاص أقل أو أكثر نضجاً منه، مما يؤدي إلى اكتساب الطفل مهارة توجيه الآخرين، وهذا 

يعد تهيداً إلى توجيه النفس.

اأنواع الن�ساط الم�سترك:

صنفت )Bodrova & Leong, 2007( أنواع النشاط المشترك التي يمكن أن يستخدمها 
المعلم ليرتقي بتفكير الطفل، وذلك من خلال دمجه في تفاعلات مختلفة، وهي كالآتي:

- التفاع���ل م���ع الأقران الأكبر أو الأق���ل قدرة: عند تفاعل الطفل مــع الأقران الأكبر والأكثر 
خبــرة فإنه يســتفيد من خبراتهــم؛ لما يتبادله معهم مــن فوائد علمية. أما بالنســبة للأطفال 
الأكثر خبرة فإن تفاعلهم مع من هم أقل قدرة يســاعدهم على الفهم العميق للمحتوى العلمي 
وللمهارات المعرفية التي اكتســبوها؛ من خلال اســترجاعهم للمعلومات، واستخدامهم للغة 
والوســائط لتوضيحها، مما يتيح لهم إعادة المعالجة العقلية لما تم تعلمه ســابقاً. بالإضافة 

إلى ذلك فإن الطفل يتفاعل أيضاً مع المعلم باعتباره أكثر خبرة. 
- التفاعل مع الأقران المتس���اوين في القدرة: قد يتبادر إلى الذهن أن تســاوي القدرات بين 
الأقــران قد تكــون له تأثيرات ســطحية، في حين أن هذا النــوع من التفاعل له آثــار إيجابية 
عديــدة، حيث تزيد الثقــة بالنفس، ويزداد التنافــس عند وجود اختلافــات وصراع معرفي 
لتوضيــح أو إثبات وجهات النظر الخاصة؛ مما ينمــي عقلية ومدارك الطفل. وهذا النوع من 
التفاعــل لا يقتصر على المواقف التعليمية، بل يظهر في مواقف التعلم غير الرســمية كما في 
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اللعب التمثيلي بين مجموعات الأقران المتساوين أو المتباينين في القدرات والخبرات.
- التفاع���ل م���ع الأقران الوهميين: هــذا النوع من التفاعل لا يكون وجها لوجه مع شــخص 
حقيقي، وإنما يتفاعل الطفل مع أشخاص وهميين، كتذكره للمعلم في أثناء الشرح، أو تخيله 
يصحــح الواجب مثلاً عند تفكيره في كيفية إتام واجبه المدرســي، حيث إن المعلم ســيكون 
الشــريك الوهمي الذي ســيطلع على تفاصيل وخطوات الحل، ويظهر هذا النوع من التفاعل 
بكثــرة أيضاً مع الأطفال خلال اللعب التمثيلي الفردي، حين يندمج الطفل مع ذاته في اللعب 

التمثيلي، ويتخيل أشخاصاً وهميين يلعبون معه.

منهج البحث:

     اعتمدت الباحثة لتحقيق أهداف البحث، واختبار فروضه على المنهج شبه التجريبي. 
القائــم على تصميم مجموعتــين تجريبيتين، نظــراً لملاءمته لطبيعة مشــكلة البحث، والتي 
تعتمد على قياس فاعلية متغيرين، وهما الرســوم المتحركة، والتفاعل المباشــر، والرســوم 
المتحركــة فقــط، والذي يتضمن اختباراً قبليــاً لكلا المجموعتين ثم عرض الرســوم المتحركة 
والتفاعــل المباشــر من خلال بعض الأنشــطة المقدمة من قبل الباحثــة للمجموعة التجريبية 
الأولى، وعرض الرســوم المتحركــة فقط على المجموعــة التجريبية الثانية؛ وذلك لدراســة 
فاعليــة المتغير المســتقل )الرســوم المتحركة والتفاعل المباشــر( على المتغيــر التابع )تنمية 
مفاهيم الأشــكال الهندســية(. وبعد انتهاء الفترة المحددة للتطبيق يتــم اختبار المجموعتين 

اختباراً بعدياً.

عينة البحث:

قامــت الباحثــة باختيار عينة قصديــة، وهم أطفــال مرحلة التمهيدي مــن إحدى رياض 
الأطفــال التي لا تعتمد فــي برنامجها على فترة لتنمية المفاهيــم الرياضية، وخاصة مفاهيم 
الأشــكال الهندســية، وتكونــت العينــة من )40( طفــلاً، موزعــين على صفين من المســتوى 

التمهيدي )5 - 6( سنوات.

اأدوات البحث

1 - الر�سوم المتحركة: 
 مرت عملية تصميم الرسوم المتحركة بعدة خطوات وهي:

•تحديد مفاهيم الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد وثلاثية الأبعاد المختارة في البحث،  	
والتــي تم تقديمهــا فــي الرســوم المتحركة، وذلــك من خلال اســتعراض الدراســات 
الســابقة وبرامج الطفولة لتحديد نوعية ومســتوى مفاهيم الأشكال الهندسية التي 

يمكن تقديمها للأطفال في هذه المرحلة.
•استشــارة متخصصة في كتابة إســكريبت الرســوم المتحركة؛ للتعــرف على كيفية  	

كتابة إسكريبت الحلقات بشكل علمي صحيح.
•كتابــة إســكريبت حلقــات الرســوم المتحركــة، والذي يمثــل محتوى المــادة العلمية  	
المقدمة وفق نظرية فيجوتســكي الثقافية الاجتماعيــة. وقد صممت الباحثة عدداً من 
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الشــخصيات والمواقــف القصصية بهدف تحقيــق تعلم المحتــوى الرياضي الذي تم 
تحديده لمحتوى الحلقات، وبما يتناسب مع المواصفات المتطلبة في الرسوم المتحركة 
للأطفال، وقد تكونت شخصيات المواقف القصصية من أربعة من الأطفال، وهم مفكر، 

فهيم، لبيبة، وأفكار، بالإضافة إلى المعلمة، وعائلة مفكر، وعائلة لبيبة، والمهرج.
وقــد اهتمــت الباحثة عند صياغة النص المصاحب للرســوم المتحركــة بعدة عناصر   
منها: الزمن، واللغة )أبو الحســن، 2001( وتم اختيــار الزمن بناءً على مدة الانتباه 
لدى طفل ما قبل المدرسة. »مدى انتباه الطفل خلال هذه الفترة يساوي )عمره الزمني 
+1( والناتج يكون عدد الدقائق التي يســتطيع الطفــل التركيز الإرادي فيها، ويمكن 
صياغــة ما ســبق فــي صــورة المعادلة التاليــة: مدى الانتبــاه = العمــر الزمني +1« 

)مغربي، 2001: 23( نقلاً عن بهادر )1996(.
أما اللغة فكان النص قائماً على اللغة الفصحى؛ حيث أشارت قربان )2012( إلى أن   
من أحد معايير إنتاج الرسوم المتحركة وضع سيناريو باللغة الفصحى، ومناسبته 
لعمــر الأطفــال، وتم التدقيــق اللغــوي للإســكريبت من قبــل متخصصة فــي اللغة 

العربية.
•عرض إســكريبت الرســوم المتحركة على المحكمين من مخرجي الرسوم المتحركة في  	
الدول العربية )المملكة العربية الســعودية، الأردن، مصر( والأســاتذة المتخصصين 
في دراســات الطفولــة، وفي مناهج وطرق تدريس ريــاض الأطفال، ومناهج وطرق 
تدريــس الرياضيات، ومعلمات ومشــرفات رياض الأطفال، وذلــك للحكم على مدى 

مناسبة المحتوى المقدم لطفل ما قبل المدرسة المستوى التمهيدي )5 - 6( سنوات.

2 - الأن�سطة المقدمة خلال التفاعل المبا�سر:
      قامت الباحثة بتصميم واقتباس مجموعة من الأنشطة التفاعلية لتقديم مفاهيم الأشكال 
الهندســية للأطفال في المجموعة التجريبية الأولى بعد مشــاهدة الرسوم المتحركة، وقد تم 
الاســتعانة بعدد مــن المصادر من خلال الاطلاع على بعض المواقع الإلكترونية، مثل شــركة 
)Lakeshore(، حيــث تم اختيار بعض الأنشــطة التعليمية، وهي: )اللوحة الهندســية(؛ 
وذك لتكوين أشكال هندسية من الخيوط المطاطية، و)مجموعة من الأعواد( لتكوين الأشكال 
الهندســية ثنائية الأبعاد وثلاثية الأبعاد، ولعبة )تطابق الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد 
وثلاثية الأبعاد في البيئة(، ولعبة )لوحة تصنيف الأشكال الهندسية بما تثله في البيئة( 
وذلك لتمييز وجود الأشكال في البيئة )Lakeshore, 2013(،  وزيارة أحد رياض الأطفال 
المتبعة لنظام منتســوري، فتم اختيار بعض من أدوات منتســوري، وهي: )البرج الوردي(، 
وهــو عبارة عن مجموعــة من المكعبــات ذات أحجام مختلفة وذلك لاســتخدامها في نشــاط 
المعالجــة اليدوية للشــكل، و)صندوق المثلثات( الــذي يحتوي على أنــواع وأحجام وألوان 
متعددة للمثلثات، وتم اســتخدامه في نشاط )هيا يا أشكال( وذلك لمعرفة ثبات الخصائص 
لشــكل المثلث مهما اختلف حجمه ووضعه، و)صندوقين للأسطوانات(، أحدهما يختلف في 
الحجــم والآخر يختلف في الطول، و)صندوق الأشــكال ثلاثية الأبعاد(، وذلك لاســتخدامه 
في لعبة اصطياد الأشــكال بحيث يختار الطفل الشكل الذي تذكر المعلمة اسمه العملي، مثلاً 

قبعة الحفلات فيختار الطفل شكل المخروط.  
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     كمــا تم الاطــلاع علــى برنامــج )Big Math for Little Kids(،  واختيــار بعــض 
الأنشطة، وتم تنفيذها من قبل الباحثة مثل لعبة )جبل الوحش(، وتم تغيير اسمها إلى لعبة 
)الطريق إلى الأشــكال( لتتناسب مع محتوى اللعبة، والتي تهدف إلى عد الزوايا والأضلاع 
للأشــكال ثنائيــة الأبعاد، ولعبة )هيا يا أشــكال(، وذلك لمعرفة ثبات الخصائص للأشــكال 
ثنائيــة الأبعــاد، ولعبة )تصنيف الأشــكال( وذلــك لمعرفة عــدد الأضلاع والزوايــا وثبات 
خصائص الأشكال ثنائية الأبعاد، ولعبة )وجهاً لوجه( لمعرفة عدد الأوجه للأشكال ثلاثية 
الأبعاد. ولعبة )اصطياد الأشــكال ثلاثية الأبعاد( ولعبة )فرز الأشــكال(، والتي تهدف إلى 
 Greenes, Ginsburg, & Balfanz,( .تييز وجود الأشــكال ثلاثية الأبعاد في البيئة
2003(. وتصميــم عدد من الأعمال الفنية لكل شــكل من الأشــكال الهندســية ثنائية الأبعاد 
وثلاثية الأبعاد من حيث وجودها في البيئة من قبل الباحثة؛ وذلك لممارســة الطفل للشــكل 
ومعالجته في أثناء التفاعل. وتم وضع كل نشــاط على طاولة، وتوضيح الباحثة من هدف 
كل نشاط، وعلى الطفل التنقل بين الأنشطة المطابقة للمفاهيم التي عرضت في حلقة الرسوم 

المتحركة.

3 - الملاحظة:

اعتمدت الباحثة على الملاحظة غير الموجهة بدون تحديد نقاط مسبقة كمحتوى للملاحظة، 
وتركها مفتوحة بتســجيل كل ما يحدث في الموقف المســتهدف تهيداً لتحليليه تحليلاً كيفياً 
مفصــلاً، وذلك لتحليــل تفاعل الأطفال المباشــر مع الأنشــطة بعد عرض الرســوم المتحركة 
للمجموعــة التجريبيــة الأولى. وقد اعتمــدت الباحثة هــذا النوع من الملاحظــة في تحليلها 
الكيفــي بناءً على ما ذكره كُلٌّ مــن )Cohen, Manion, & Morrison, 2007( أنه عند 
وصف مادة مســجلة للتفاعل الاجتماعي فإن الملاحظة يمكن تســجيلها على هيئة جداول أو 
فئات بحيث تقسم كل فئة إلى مستويات، كما أن الملاحظة غير الموجهة تتناسب بشكل سلس 
مع تفسير الأوضاع المســجلة، فهي تفيد وتشبع الفرضيات التي يتناولها البحث والبيانات 
التي يحتاجها الباحث من خلال تســجيلات واقعية وحقائق ثابتة، وليس من اســتنتاجات 
خاصــة بــه؛ حيث يصف ما يرى بدقة وبدون تحيز، ولا يعتمد على التفســيرات المســبقة أو 

العشوائية.
وتــت الملاحظــة عــن طريق وضــع كاميــرا فيديو مثبتــة على حامــل في زاويــة الصف 
لتعطــي تصوراً كامــلاً عن الموقف التعليمي وتصوير تفاعل الأطفــال خلال أدائهم وتفاعلهم 
مــع المعلمة، ومــدى تجاوبهم مع الأدوات خلال فترة التفاعل المباشــر لمدة )30( دقيقة، ومن 
ثــم تفريغ أنشــطة كل حلقة على حدة، وذلك بتســجيل جميع الملاحظــات التي تعبر عن أداء 
كل طفل مع الأنشــطة التي مارســها خلال فترة التفاعل المباشــر لتحليلها تحليلاً كيفياً. وقد 
كان لتســجيلات الفيديو فائدة كبيرة في تفريغ الملاحظة تفصيلياً، حيث تكنت الباحثة من 
إعادة تشــغيل الفيديو في كل مرة لتسجيل الملاحظة مركزة على كل طفل على حدة ضمن كل 

نشاط.

4 - اختبار مفاهيم الأ�سكال الهند�سية:
 أعــدت الباحثــة اختبار مفاهيم الأشــكال الهندســية لقيــاس فاعلية الرســوم المتحركة، 
والتفاعل المباشــر في تنمية مفاهيم الأشــكال الهندســية ثنائية الأبعــاد وثلاثية الأبعاد من 
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حيث أسماء الأشــكال، وخصائص الأشكال، وثبات الخصائص، ووجود الأشكال في البيئة 
مــن حولنا. واعتمــد الاختبار على بعــض البطاقات المصورة، والأشــكال الهندســية ثلاثية 

الأبعاد المجسمة، وذلك بحسب ما يتطلبه قياس كل بند.

اأ - مكونات الختبار:  

يقيس الاختبار مفاهيم الأشــكال الهندســية ثنائية الأبعاد، وثلاثية الأبعاد، ويتكون من 
عدد من البنود، وهي بنود الأشــكال الهندسية ثنائية الأبعاد، وتتكون من )5( بنود، وبنود 

الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد، وتتكون من )6( بنود، وموضحة كالآتي:

1 - بنود اختبار الأ�سكال الهند�سية ثنائية الأبعاد:
تسمية الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد. 1 .

معرفة عدد الأضلاع للأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد. 2 .
معرفة عدد الزوايا للأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد. 3 .

معرفة ثبات خصائص الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد. 4 .
تييز وجود الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد في البيئة من حولنا. 5 .

2 - بنود اختبار الأ�سكال الهند�سية ثلاثية الأبعاد:
تسمية الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد. 1 .

معرفة شكل الأسطح للأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد. 2 .
معرفة عدد أوجه الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد. 3 .

تييز العلاقة بين الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد والثلاثية الأبعاد. 4 .
معرفة دحرجة الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد. 5 .

تييز وجود الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد في البيئة من حولنا. 6 .

ب - طريقة الت�سحيح:

على كل سؤال من أسئلة الاختبار ضمن كل بند يحصل الطفل على درجة )1( عند الإجابة 
الصحيحة و)صفر( إذا أخطأ. ما عدا في بند معرفة ثبات خصائص الأشكال الهندسية ثناية 
الأبعاد، حيث يحصل الطفل على الدرجة )2( على كل سؤال إذا أشار على كل الأشكال بشكل 
صحيح والدرجة )1( إذا أشــار على شــكلين منهــا على الأقل والدرجة )صفر( إذا أشــار إلى 

شكل واحد فقط، أو لم يشر لأي شكل، وذلك نظراً لتعدد الأشكال في السؤال.
بعــض البنود تعتمد على مســتويين، فلا ينقل الفاحص للمســتوى الثانــي إلا إذا تجاوز 

الطفل المستوى الأول.

ج - عدد جل�سات الختبار:

تم تقديم الاختبار للأطفال خلال جلسة واحدة.
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د - المدة الزمنية للاختبار:

يستغرق تطبيق الاختبار تقريباً ما بين 15 - 20 دقيقة.

هـ - ح�ساب �سدق الختبار:  

 يقصد بصدق الاختبار بأنه: » الاختبار الذي يقيس ما وضع الاختبار لقياسه«)عبيدات، 
عدس، عبد الحق، 2002 :219(. واستخدمت الباحثة صدق المحكمين والصدق البنائي وذلك 

على النحو الآتي: 
ص���دق المحكم���ين: للتحقق مــن صدق الاختبــار تم عرضه على مجموعة مــن المحكمين، وفي 

ضوء اقتراحات المحكمين وآرائهم قامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة الآتية:
•توضيح صياغة بعض الأسئلة. 	

•مثال لأحد الأســئلة: كــم عدد أضلاع المربــع؟ تم توضيحه بعرض ســؤال بديل آخر  	
للطفل، مثلاً: كم عدد جوانب المربع؟

•تغيير ألوان الأشــكال الهندســية ثنائيــة الأبعاد في البطاقــات المقدمة للطفل حتى لا  	
يربط الطفل الشكل بلون محدد.

الصدق البنائي Structure Validity: ويعتبر الصدق البنائي أحد مقاييس صدق الأداة 
الــذي يقيس مدى تحقيــق الأهداف التي تريــد الأداة الوصول إليها، ويبين مــدى ارتباط كل 
بعد من أبعاد مفاهيم الأشــكال الهندســية بالدرجة الكلية. وقد قامت الباحثة باختبار عينة 
من أطفال مرحلة ما قبل المدرســة في المســتوى التمهيدي بمكة المكرمة )30( طفلاً في يومي 
الســبت والأحــد 25-26 مــن ذي الحجــة 1433هـ بواقــع )15( طفلاً في كل يــوم، ثم قامت 
 Pearson( بإيجاد معامل الارتباط بحسابه من القيمة التامة وفق معامل ارتباط بيرسون
Correlation Coefficient( بين مجموع درجات كل من مفهوم الأشكال الهندسية ثنائية 
الأبعاد ومفهوم الأشــكال الهندسية ثلاثية الأبعاد بالدرجة الكلية لمفهوم الأشكال الهندسية 

ككل كما هو موضح في الجدول رقم )3( الآتي:
جدول )3( حساب الصدق البنائي لاختبار مفاهيم الأشكال الهندسية

معامل الارتباطالبعد
��0.885مفهوم الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد
��0.902مفهوم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد

�� وجود دلالة عند مستوى 0.01.

     يتبــين مــن الجــدول رقــم )3( أن قيم معامــلات الارتباط بــين كل من مفهوم الأشــكال 
الهندســية ثنائية الأبعاد، ومفهوم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد، والدرجة الكلية لمفهوم 
الأشكال الهندسية ككل تراوحت بين )��0.885 و��0.902(، وهي قيم مرتفعة وجميعها دالة 
عند مســتوى دلالة )0.01(، وهذه النتيجة تشــير إلى إمكانية اســتخدام المقياس في البحث 

الحالي.

ز- ح�ساب ثبات الختبار: 

 يقصــد بثبات الاختبــار أنه: »الاختبار الــذي يعطي نتائج متقاربة أو نفــس النتائج إذا 
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طبــق أكثر من مرة في ظروف متماثلة« )عبيدات، عــدس، وعبد الحق، 2002: 219(. وذكر 
عبــد الهادي )2002( أن إعادة تطبيق الاختبار يقصد بهــا إجراء الاختبار على مجموعة من 
الأطفــال، ثم تحســب درجاتهــم، وبعد فترة زمنية يجــرى تطبيق الاختبار مــرة أخرى على 
نفــس الأطفــال وفي نفــس الظروف، ثم تحســب درجاتهم في المــرة الثانية، ثم يتم حســاب 
معامــل الارتبــاط بين الدرجــات التي حصل عليهــا الأطفال في المــرة الأولــى والثانية، وإذا 
كانت الدرجات متقاربة ســيكون معامل الارتباط عالياً، وبذلك يتميز هذا الاختبار بالثبات. 
ولحساب ثبات اختبار مفاهيم الأشكال الهندسية المعد من قبل الباحثة تم اتباع طريقة إعادة 
الاختبار بتطبيق الاختبار على عينة من أطفال مرحلة ما قبل المدرسة في المستوى التمهيدي 
بمكــة المكرمة )30( طفلاً في يومي الســبت، والأحد 25 - 26 من ذي الحجة 1433هـ بواقع 
)15( طفلاً في كل يوم، ثم قامت بإعادة تطبيق الاختبار على العينة نفسها بعد فترة زمنية 
محددة )أسبوعان( في يومي الأحد والاثنين 11 - 12 من محرم 1434هـ. وتم حساب الثبات 
عــن طريــق إيجاد معامل الارتباط بحســابه من القيمة التامة وفق معامل ارتباط بيرســون 

)Pearson Correlation Coefficient( كما هو موضح في الجدول رقم )4( الآتي:

جدول )4( حساب ثبات اختبار مفاهيم الأشكال الهندسية

معامل الارتباطالبعد
��0.969مفهوم الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد
��0.959مفهوم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد

��0.975مفهوم الأشكال الهندسية ككل

�� وجود دلالة عند مستوى 0.01.

يتبــين من الجــدول رقــم )4( أن قيم معامــلات الارتباط  لبنــود اختبار مفهوم الأشــكال 
الهندســية ثنائية الأبعاد )��0.969(، وقيمة معامل الارتباط لبنود اختبار مفهوم الأشــكال 
الهندســية ثلاثية الأبعاد ) ��0.959(، في حــين كانت قيمة معامل الارتباط لإجمالي اختبار 

مفهوم الأشكال الهندسية ككل )��0.975(، وجميعها دالة عند مستوى )0.01(.

اأ�ساليب تحليل البيانات:

1 - تحليل البيانات الكمية:
لتحقيق أهداف البحث وتحليل البيانات التي تم تجميعها لاختبار فروض البحث، قامت 

الباحثة باستخدام الأساليب الإحصائية الآتية:
)أ( اختبــار »ت« لعينتــين مســتقلتين )Independent Samples T-Test( للتعرف 

على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات المجموعتين التجريبيتين.
)ب( اختبــار »ت« لعينتــين مرتبطتــين )Paired-Samples T-Test( للتعرف على 
مــا إذا كانــت هنالك فــروق ذات دلالــة إحصائية بين درجــات المجموعتــين التجريبيتين في 

التحصيلين القبلي والبعدي.
 2 - تحليل البيانات الكيفية:

أجرت الباحثة تحليلاً كيفياً بحساب التكرار والنسبة المئوية لترميز مجموعات التحليل 
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الكيفــي للمجموعة التجريبية الأولى من خلال تحليل تســجيلات الفيديو لأنشــطة التفاعل 
المباشــر بين الأطفال من خلال الأنشــطة المعدة من قبل الباحثة، والتي تتناســب مع المفاهيم 
المقدمــة فــي كل حلقة من حلقات الرســوم المتحركــة. وتم تحليل الملاحظة مــن خلال تفريغ 
تســجيلات الفيديو بناءً على كيفية عمل الأطفال وأدائهم في أثناء النشاط، ومدى تجاوبهم، 
وقد تم بناء التحليل بناءً على نموذج )Thematic Conceptual Matrix( في التحليل 
الكيفي، والذي يعتمد على تحليل البيانات وفق المجموعات، ثم وضع ترميز يتناسب مع كل 
مجموعة )Miles & Huberman،1994(. وعليه فقد قســمت الباحثة أداء الأطفال على 

عدة مجموعات وهي كالآتي:
جدول )5( تعريف مجموعات التحليل الكيفي

   التعريفالترميزالمجموعات

مستوى 
الأداء

أن يتم الطفل العمل كاملاً دون مساعدة المعلمة.إتقان بدون مساعدة
أن يتم الطفل العمل كاملاً بمساعدة المعلمة.إتقان بمساعدة

أن يتم الطفل نصف العمل أو أكثر دون مساعدة المعلمة.متوسط بدون مساعدة
أن يتم الطفل نصف العمل أو أكثر بمساعدة المعلمة.متوسط بمساعدة

أن يتم الطفل أقل من نصف العمل بدون مساعدة المعلمة.ضعيف بدون مساعدة
أن يتم الطفل أقل من نصف العمل بمساعدة المعلمة.ضعيف بمساعدة

أن لا يستطيع الطفل إتمام العمل وحده.خاطئ بدون مساعدة
أن لا يستطيع الطفل إتمام العمل بمساعدة المعلمة.خاطئ بمساعدة

التفاصيل

أن يؤدي الطفل العمل تلقائياً بشكل صحيح دون إظهار أي أداء يوضح أداء صحيح دون إشارة للتفاصيل
التركيز على التفاصيل أو التفكير.

كيفية أداء يبين الانتباه للتفاصيل أو  الشكل  لخصائص  إدراكه  يظهر  وهو  العمل  الطفل  يؤدي  أن 
بعض  أداء  أو  التحدث  خلال  من  ذلك  ويظهر  النشاط،  مع  التفاعل 

الحركات كالإشارة للأجزاء.
أن يؤدي الطفل العمل مبتدئاً بنظرة سريعة على التفاصيل دون إعطاء أداء للبحث عن التفاصيل

نفسه الوقت الكافي للتعمق فيها مما يؤثر على صحة الأداء.
بطريقة بالمحاولة والخطأ وخاطئة  صحيحة  محاولات  عدة  الطفل  عمل  يتضمن  أن 

عشوائية حتى يصل إلى إتمام العمل أو عدم إتمامه.

مراحل العمل

    ويبدأ الطفل النشاط بشكل صحيح ويكمله بطريقة صحيحة.بداية صحيحة وإكمال صحيح
أن يبدأ الطفل النشاط بشكل صحيح ويكمله مع وجود بعض الأخطاء   بداية صحيحة وإكمال ضعيف

والنقص.
    ويبدأ الطفل النشاط بشكل صحيح، ويكمله بطريقة خاطئة.بداية صحيحة وإكمال خاطئ

ذاتي  تصحيح  ثم  خاطئة  بداية 
وإكمال صحيح

بطريقة  ويكمله  الخطأ  يدرك  ثم  خاطئ  بشكل  النشاط  الطفل  يبدأ  أن 
صحيحة.

أن يبدأ الطفل النشاط بشكل خاطئ، ويكمله بمساعدة مع وجود بعض بداية خاطئة وإكمال ضعيف
الأخطاء والنقص.

أن يبدأ الطفل النشاط بشكل خاطئ ويكمله بمساعدة وبدون مساعدة بداية خاطئة وإكمال خاطئ
بطريقه خاطئة.

التعليق

الأطفال يتحدث في أثناء العمل أو  نفسه  مع  بالتحدث  تفاعلاً  ويظهر  عمله  الطفل  يؤدي  أن 
الآخرين أو المعلمة كذكر الخصائص خلال النشاط.

    ويؤدي الطفل عمله دون التحدث خلال النشاط.لا يتحدث في أثناء العمل
    ويبدي الطفل فهمه من النشاط وذلك بالإجابة على تساؤلات المعلمة.يتجاوب في أثناء العمل

أن لا يبدي الطفل فهمه من النشاط وذلك بعدم الإجابة على تساؤلات لا يتجاوب أثناء العمل
المعلمة.
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نتائج البحث:

اأولً ـ نتائج التحليل الكمي:

للوصول إلى نتائج التحليل الكمي للبيانات التي تم الحصول عليها بعد تطبيق التجربة 
علــى مجموعتــي البحث عمــدت الباحثة إلــى اختبار فــروض البحث والإجابة عن الســؤال 

الرئيس. وتوضح النتائج كالآتي:
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.05( بين متوسطات درجات أطفال   )1(
المجموعة التجريبية الأولى )التي عرضت عليها الرســوم المتحركة والتفاعل المباشــر من 
خلال الأنشــطة المصاحبة( فــي التطبيقين القبلــي والبعدي لكل من بعد مفهوم الأشــكال 
الهندسية ثنائية الأبعاد، وبعد مفهوم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد، وإجمالي مفهوم 
الأشــكال الهندســية ككل؛ لصالح التطبيق البعدي؛ حيث يلاحظ أن قيم احتمال المعنوية 

في اختبار »ت« تساوي )�0.000، �0.000، �0.000( على التوالي، وهي قيم دالة.

جدول )6( نتائج اختبار »ت« لعينتين مرتبطتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعة 
التجريبية الأولى،  في التطبيقين القبلي والبعدي لتنمية مفاهيم الأشكال الهندسية

المتوسطالعددالقياسالبعد
احتمال قيمة »ت«الانحراف المعياريالحسابي

المعنوية
مفهوم الأشكال 

الهندسية 
ثنائية الأبعاد

2017.505.790القبلي
0.000 ٭-12.125

2027.805.727البعدي

مفهوم الأشكال 
الهندسية 

ثلاثية الأبعاد

2013.403.662القبلي
0.000 ٭-18.435

2035.754.678البعدي

مفهوم الأشكال 
الهندسية ككل

2030.908.117القبلي
0.000 ٭-18.862

2063.559.919البعدي

�  وجود دلالة عند مستوى 0.5.

وجــود فروق ذات دلالة إحصائية عند مســتوى دلالة )0.05( بين متوســطات درجات   )2(
أطفــال المجموعة التجريبيــة الثانية )التي عرضــت عليها الرســوم المتحركة فقط( في 
التطبيقين القبلي والبعدي لكل من بعد مفهوم الأشــكال الهندسية ثنائية الأبعاد، وبعد 
مفهوم الأشــكال الهندســية ثلاثية الأبعــاد، وإجمالي مفهوم الأشــكال الهندســية ككل؛ 
لصالح التطبيق البعدي؛ حيث يلاحظ أن قيم احتمال المعنوية في اختبار »ت« تساوي 

)0.000٭، 0.000٭، 0.000٭( على التوالي وهي قيم دالة.

جدول )7( نتائج اختبار »ت« لعينتين مرتبطتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال المجموعة 
التجريبية الثانية، في التطبيقين القبلي والبعدي لتنمية مفاهيم الأشكال الهندسية

المتوسط العددالقياسالبعد
الحسابي

الانحراف 
احتمال قيمة »ت«المعياري

المعنوية

مفهوم الأشكال 
الهندسية 

ثنائية الأبعاد

2017.707.138القبلي
0.000 ٭-7.642

2027.605.335البعدي
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مفهوم الأشكال 
الهندسية 

ثلاثية الأبعاد

2013.152.700القبلي
0.000 ٭-21.261

2033.854.977البعدي

مفهوم الأشكال 
الهندسية ككل

2030.858.158القبلي
0.000 ٭-16.759

2061.459.299البعدي

�  وجود دلالة عند مستوى 0.5.

)3( عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائية عند مســتوى دلالــة )0.05( بين متوســطات 
درجــات أطفــال المجموعــة التجريبية الأولــى )التي عرضــت عليها الرســوم المتحركة 
والتفاعل المباشــر من خلال الأنشــطة المصاحبة(، وأطفال المجموعة التجريبية الثانية 
)التــي عرضــت عليها الرســوم المتحركة فقــط( في التطبيــق البعدي لمفاهيم الأشــكال 
الهندسية ثنائية الأبعاد؛ حيث يلاحظ أن قيمة احتمال المعنوية في اختبار»ت« تساوي 

)0.910(، وهي قيمة غير دالة. 

جدول )8( نتائج اختبار تحليل »ت« لعينتين مستقلتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال 
المجموعة التجريبية الأولى وأطفال المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لتنمية 

مفاهيم الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد

المتوسطالعددالمجموعةالبعد
احتمال المعنويةقيمة »ت«الانحراف المعياريالحسابي

مفهوم الأشكال 
الهندسية 

ثنائية الأبعاد

2027.805.727الأولى
0.1140.910

2027.605.335الثانية

عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائية عند مســتوى دلالــة )0.05( بين متوســطات   )4(
درجــات أطفــال المجموعــة التجريبية الأولــى )التي عرضــت عليها الرســوم المتحركة 
والتفاعل المباشــر من خلال الأنشــطة المصاحبة(، وأطفال المجموعة التجريبية الثانية 
)التــي عرضــت عليها الرســوم المتحركة فقــط( في التطبيــق البعدي لمفاهيم الأشــكال 
الهندسية ثلاثية الأبعاد؛ حيث يلاحظ أن قيمة احتمال المعنوية في اختبار »ت« تساوي 

)0.221(، وهي قيمة غير دالة.

جدول )9( نتائج اختبار تحليل »ت« لعينتين مستقلتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال 
المجموعة التجريبية الأولى وأطفال المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لتنمية 

مفاهيم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد

العددالمجموعةالبعد
المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
احتمال قيمة »ت«المعياري

المعنوية

مفهوم الأشكال 
الهندسية ثلاثية 

الأبعاد

2035.754.678الأولى
1.2440.221

2033.854.977الثانية

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )0.05( بين متوسطات درجات   )5(
أطفــال المجموعــة التجريبيــة الأولى )التي عرضت عليها الرســوم المتحركــة والتفاعل 
المباشــر مــن خلال الأنشــطة المصاحبــة(، وأطفال المجموعــة التجريبيــة الثانية )التي 
عرضت عليها الرســوم المتحركة فقط( في التطبيق البعدي لكل من بعد مفهوم الأشكال 
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الهندســية ثنائيــة الأبعاد، وبعد مفهوم الأشــكال الهندســية ثلاثية الأبعــاد، وإجمالي 
مفهوم الأشــكال الهندســية ككل؛ حيث يلاحظ أن قيم احتمــال المعنوية في اختبار »ت« 

تساوي )0.910، 0.221، 0.493( على التوالي وهي قيم غير دالة.

جدول )10( نتائج اختبار تحليل »ت« لعينتين مستقلتين للفروق بين متوسطات درجات أطفال 
المجموعة التجريبية الأولى وأطفال المجموعة التجريبية الثانية في التطبيق البعدي لتنمية 

مفاهيم الأشكال الهندسية

المتوسط العددالمجموعةالبعد
الحسابي

الانحراف 
احتمال قيمة »ت«المعياري

المعنوية

مفهوم 
الأشكال 

الهندسية 
ككل

2063.559.891الأولى
0.6920.493

2061.459.299الثانية

ثانياً ـ نتائج التحليل الكيفي:

نظراً لأهمية تفسير نتائج التحليل الكمي للفروق )أو عدم وجود فروق( بين المجموعتين 
التجريبيتين، واستكمالاً لمخرجات البحث، وللإجابة عن السؤال الفرعي من السؤال الرئيسي. 
فقد قامت الباحثة بعمل ملاحظة للتفاعل المباشــر للأنشطة في المجموعة التجريبية الأولى، 
ثم تحليل كيفي لبيانات ملاحظة تسجيلات الفيديو، حيث أمكن هذا التحليل تقديم تفسيرات 
منطقيــة لنتيجــة الفرض الثالث، والرابــع، والخامس، وفيما يلي توضيــح لنتائج التحليل 

الكيفي للملاحظة.

جدول )11( التحليل الكيفي للأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد

معرفة الترميزالمجموعة
الشكل

عدد 
الأضلاع 
والزوايا

ثبات 
الخصائص

وجود 
الأشكال 
في البيئة

مجموع 
النسبةالتكرارات

مستوى
الأداء

4723163612279.2إتقان بدون مساعدة

151185.2إتقان بمساعدة

012031.9متوسط بدون مساعدة

210142.6متوسط بمساعدة

201031.9ضعيف بدون مساعدة

221053.2ضعيف بمساعدة

000000خاطئ بدون مساعدة

801095.8خاطئ بمساعدة

100%154المجموع

التفاصيل

أداء صحيح دون إشارة 
4153378655.8للتفاصيل

الانتب��اه  يب��ين  أداء 
6221404227.3للتفاصيل

ع��ن  ل���ل���ب���ح���ث  أداء 
135512415.6التفاصيل

200021.3بالمحاولة والخطأ

100%154المجموع
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مراحل
العمل

وإكمال  صحيحة  بداية 
4628173712883.1صحيح

وإكمال  صحيحة  بداية 
400153.2ضعيف

وإكمال  صحيحة  بداية 
212053.2خاطئ

ب����داي����ة خ���اط���ئ���ة ث��م 
وإكمال  ذات��ي  تصحيح 

صحيح
210031.9

وإكمال  خاطئة  ب��داي��ة 
322074.5ضعيف

وإكمال  خاطئة  ب��داي��ة 
501063.9خاطئ

100%154المجموع

التعليق

0021.3-2يتحدث في أثناء العمل
أث��ن��اء  ف���ي  ي��ت��ح��دث  لا 

576006340.9العمل
32320358152.6يتجاوب في أثناء العمل

أث��ن��اء  لا ي��ت��ج��اوب ف��ي 
032385.2العمل

100%154المجموع

يتضح من الجدول الســابق أن النسبة الأعلى لمســتوى الأداء هي الإتقان بدون مساعدة، 
ومقدارها )79.2%( لجميع مفاهيم الأشــكال الهندسية ثنائية الأبعاد، وذلك بسبب معرفة 
أكثر الأطفال بكيفية التفاعل مع الأنشــطة التي تهدف إلى معرفة الشكل، مثل لعبة )الأشكال 
المخفية(، وهي تلوين كل شكل بلون مختلف، ولعبة )البطاقات المخاطة(؛ حيث كان الأطفال 
يتقنــون خياطة الأشــكال؛ ابتداءً مــن الزاوية، ومروراً بجميع الأضــلاع، حتى الوصول إلى 
الزاوية الأخيرة، ويظهر ذلك أن نســبة كبيرة من الأطفال في المجموعة الأولى لديهم معرفة 
جيدة بالشــكل، ولديهم قدرة على معالجته دون الحاجة لمســاعدة؛ حيث تكن أكثر الأطفال 
مــن عد الأضــلاع والزوايا بطريقة صحيحة فــي لعبتي )تصنيف الأشــكال( و)الطريق إلى 
الأشــكال(، وتكوين شــكل المثلث والمســتطيل بطريقة صحيحة في نشــاط )تكوين الشــكل 
الهندسي بواسطة الأعواد(، وكذلك مفهوم ثبات الخصائص؛ بسبب  ممارسة معظم الأطفال 
للمفاهيم المكتســبة من مشــاهدة الرســوم المتحركة خلال لعبتي )هيا يا أشكال( و)تصنيف 
الأشــكال(، والتي تثــل تطبيقاً لمفهــوم أن خواص الشــكل لا تتغير مهما اختلــف الحجم أو 
الــدوران، ويظهر أن نســبة كبيرة من الأطفال فــي المجموعة الأولى لديهم معرفة بالأشــياء 
التي تثل وجود الأشــكال في البيئة دون مساعدة؛ وذلك بسبب معرفة أكثر الأطفال بكيفية 
التفاعــل مع الأنشــطة التي تهــدف إلى تييز وجود الأشــكال ثنائية الأبعاد فــي البيئة، من 
خلال لعبة )لوحة وجود الأشــكال في البيئة( ولعبة )تطابق الشــكل ووجوده في البيئة(، 
وهذا يؤكد تأثير مشــاهدة الرســوم المتحركة؛ حيث أظهرت نتائج التحليل الإحصائي تقدم 

المجموعتين التجريبيتين بنسب متقاربة؛ مما يشير إلى تأثير هذه المشاهدة على المعرفة. 
أما النســبة الأقل في مســتوى الأداء للأشكال الهندســية ثنائية الأبعاد فكانت تشير إلى 
مســتوى متوسط بدون مســاعدة، ومستوى ضعيف بدون مســاعدة، ومقدارهما )%1.9(، 
وظهــر ذلك خلال أنشــطة عد الأضلاع والزوايا؛ فقد يعد الطفــل الأضلاع صحيحة، ويخطئ 
فــي عد الزوايــا أو العكس. وكذلك من خلال أنشــطة ثبــات الخصائص فيخطــئ الطفل عند 
عــد الأضــلاع بعد دوران الشــكل. وهذه نتيجة متوقعــة لحاجة الطفل للمســاعدة والتفاعل 
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الاجتماعي باســتخدام اللغة والوسائط في حالة عدم اكتســابه للمفهوم حتى بعد مشاهدة 
الرسوم المتحركة.

كمــا يتضح أن النســبة الأعلــى للتفاصيل هــي الأداء الصحيــح دون إشــارة للتفاصيل، 
ومقدارها )55.8%(، وذلك بسبب تفاعل الأطفال مع الأدوات في الأنشطة، والتي تهدف إلى 
معرفة الشكل بتلقائية؛ مما يؤكد معرفتهم به، فالأطفال يمثلون الشكل على اللوح الهندسي 
بشكل صحيح؛ دون الإشارة إلى تفاصيل الشكل، وهذا يؤكد تأثير مشاهدة الرسوم المتحركة، 
حيــث أظهرت نتائج التحليل الإحصائي تقدم المجموعتين التجريبيتين بنســب متقاربة؛ مما 
يشــير إلى تأثير هذه المشــاهدة علــى المعرفة. من جانب آخــر بلغت نســبة الأداء الذي يبين 
الانتبــاه للتفاصيل )27.3%( لأداء يبــين الانتباه للتفاصيل، ويظهــر ذلك عند عد الأضلاع 
والزوايــا؛ حيــث يظهر الأطفــال إدراكهم لخصائص الشــكل في لعبتي )تصنيف الأشــكال( 
و)الطريق إلى الأشكال(، وذلك لعد الأضلاع والزوايا إما بالتحدث في أثناء العد أو الإشارة 
إلــى الأضلاع والزوايا، وهذه النتيجة تبين أن درجة صعوبة المفهوم تؤثر في طريقة تفاعل 
الطفــل مع الأدوات، فعندما تزداد الصعوبة يميل الأطفال إلــى الانتباه للتفاصيل، والتركيز 

عليها؛ للتأكد من طريقة أدائهم للنشاط.
أما نســبة الأداء الــذي يبين البحث عن التفاصيل، فقد بلغت )15.6%(، إذ تشــير إلى أن 
التفاعــل مع الأدوات وحــده لم يكن له التأثير الواضح في عينــة البحث، خاصة في المفاهيم 
البســيطة مثــل معرفــة الشــكل، فمن عرف الأشــكال مــن الأطفال أدى النشــاط دون إشــارة 
للتفاصيل، ومن لم يعرف الأشكال من الأطفال لم ينتبه، ولم يبحث عن التفاصيل، مما يفسر 
عــدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيــة بين المجموعتين التجريبيتين فــي الاختبار البعدي. 
والنســبة الأقل هي المحاولة والخطأ إذ بلغــت )1.3%(، والتي تثل الأطفال الذين لم تظهر 
عليهم الاســتفادة، حيث تكررت محاولاتهم لتمثيل الشكل على اللوحة الهندسية في أنشطة 
مفهوم معرفة الشكل. وهذه النتائج تؤكد حاجة الطفل إلى التفاعل الاجتماعي؛ للفت انتباهه 

للتفاصيل باستخدام الوسائط في حالة عدم تعلمه للمفهوم، أو عدم تكنه منه.
وكما يتضح أن النسبة الأعلى لمراحل العمل هي بداية صحيحة وإكمال صحيح، إذ بلغت 
)83.1%(؛ وذلك بســبب إتقان أكثر الأطفال لأداء الأنشــطة التي تهدف إلى معرفة الشــكل، 
وعدد الأضلاع والزوايا، وثبات الخصائص، ووجود الأشكال ثنائية الأبعاد في البيئة، وقد 
بلغت )1.9%(؛ وذلك بســبب تعدد بعض محاولات هؤلاء الأطفال في تثيل الأشــكال على 
اللوح الهندسي، مع وجود بعض الأخطاء والتصحيح في بعض الأحيان في أنشطة معرفة 
الشــكل؛ ممــا يعزز نتيجــة أن التفاعل مع الأدوات وحــده لم يكن له الأثــر الواضح في عينة 

البحث؛ في حالة عدم إتقان الطفل للمفهوم، وحاجته إلى التفاعل الاجتماعي.
أما النســبة الأعلى للتعليق يتجاوب في أثناء العمل بلغت )52.6%(، ويظهر ذلك خلال 
أنشــطة ثبات الخصائص، ووجود الأشكال في البيئة، وتشير هذه النسبة إلى أن الأطفال لا 
يتحدثــون في أثناء انهماكهم في التفاعــل مع الأدوات، ولكنهم يتجاوبون عند التفاعل معهم 
من قبل الباحثة؛ بســبب طبيعة النشــاط التــي تتطلب التفاعل معهم والإجابة على  أســئلة 
الباحثــة، وبلغــت النســبة )40.9%( لتعليــق لا يتحدث أثنــاء العمل؛ لأن بعــض الأطفال 
يتفاعلــون مع  الأنشــطة بتلقائية دون ذكر للتفاصيل مثل نشــاط )البطاقــات المخاطة(، أو 
لعبة )الأشــكال المخفية( في أنشطة معرفة الشــكل، فغالباً ما يتم تلوين الأشكال أو خياطة 
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الأشــكال بدون تحدث. والنسبة الأقل لتعليق يتحدث في أثناء العمل، وقد بلغت )3.2%(؛ 
وذلك بســبب تحدث قليل من الأطفال عند تثيل الشــكل الهندسي بعد الأضلاع والزوايا في 

أنشطة معرفة الشكل.

جدول )12( التحليل الكيفي للأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد

معرفة الترميزالمجموعة
الشكل

عدد 
الأوجه 

وعلاقتها 
بالأشكال 

ثنائية 
الأبعاد

الدحرجة، 
مستوي 
ومنحني

وجود 
الأشكال 
في البيئة

مجموع 
النسبةالتكرارات

مستوى
الأداء

9251138424084.5إتقان بدون مساعدة

8206165.6إتقان بمساعدة

01010113.9متوسط بدون مساعدة

270093.2متوسط بمساعدة

000220.7ضعيف بدون مساعدة

121041.4ضعيف بمساعدة

000110.4خاطئ بدون مساعدة

000110.4خاطئ بمساعدة

100%284المجموع

التفاصيل

دون  ص��ح��ي��ح  أداء 
674407718866.2إشارة للتفاصيل

الان��ت��ب��اه  ي��ب��ين  أداء 
31913136623.2للتفاصيل

ع��ن  ل��ل��ب��ح��ث  أداء 
48114279.5للتفاصيل

120031.1بالمحاولة والخطأ
100%284المجموع

مراحل
العمل

وإكمال  صحيحة  بداية 
9852138825188.4صحيح

وإكمال  صحيحة  بداية 
26012207ضعيف

وإكمال  صحيحة  بداية 
021031خاطئ

بداية خاطئة ثم تصحيح 
210251.8ذاتي وإكمال صحيح

وإكمال  خاطئة  بداية 
120141.4ضعيف

وإكمال  خاطئة  بداية 
000110.4خاطئ

100%284المجموع

التعليق

0134.6-121يتحدث في أثناء العمل
09633.8-8412لا يتحدث في أثناء العمل
645139816257يتجاوب في أثناء العمل

أثناء  في  يتجاوب  لا 
1516134.6العمل

100%284المجموع

يتضح من الجدول الســابق أن النســبة الأعلى الإتقان بدون مســاعدة بلغت )%84.5( 
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لجميع مفاهيم الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد، ويظهر ذلك أن نسبة كبيرة من الأطفال في 
المجموعة الأولى لديهم معرفة جيدة بالشكل، ولديهم القدرة على معالجته في أنشطة معرفة 
الشكل دون الحاجة إلى مساعدة، كما تثلت النسبة الأعلى للأداء مع الأنشطة التي تهدف إلى 
عدد الأوجه وعلاقتها بالأشــكال ثنائية الأبعاد؛ حيث تكن أكثر الأطفال خلال نشــاط لعبة 
)وجهاً لوجه( من اختيار الوجه المناســب من الأشكال ثنائية الأبعاد، ومطابقته على الشكل 
ثلاثي الأبعاد ثم عد الأوجه، وكذلك مفهوم الدحرجة ومســتوي ومنحني؛ حيث تكن معظم 
الأطفال من اختيار الأشــكال التي تتدحرج أثناء النشاط، كما ذكروا سبب اختيارهم للشكل؛ 
بأن ســطحه منحنٍ، كما يظهر أن نســبة كبيرة من الأطفال في المجموعة الأولى لديهم معرفة 
بالأشياء التي تثل وجود الأشكال في البيئة دون مساعدة. وذلك بسبب معرفة أكثر الأطفال 
بكيفية التفاعل مع أدوات الأنشــطة التي تهدف إلى تييز وجود الأشــكال ثلاثية الأبعاد في 
البيئة من خلال لعبة )لوحة وجود الأشــكال في البيئة( ولعبة )تطابق الشكل ووجوده في 
البيئة(، وهذا التقدم الذي أحرزه الأطفال يمكن تفسيره من خلال نتائج التحليل الإحصائي 
الذي أظهر تقدم المجموعتين التجريبيتين بعد مشاهدة الرسوم المتحركة بنسب متقاربة مما 

يشير إلى تأثير المشاهدة على هذه المعرفة.
 مــن جانــب آخر فقد بلغت نســبة الأداء لضعيــف بمســاعدة )1.4%(، ولضعيف بدون 
مســاعدة )0.7%(، وقد ظهر ذلك خلال نشــاط مفهوم الدحرجة ومســتوي ومنحني؛ وذلك 
لأن بعض الأطفال لم يميزوا بين أســطح الأشــكال إن كانت مســتوية أم منحنية، أما النسبة 
الأقل فهي أداء خاطئ بمساعدة، وبدون مساعدة، ومقدارها)0.4%(، وتشير هذه النسبة إلى 
عدم وجود تأثير للنشــاط على من لم يكتســبوا المفاهيم من مشاهدة الرسوم المتحركة حتى 
بوجود المساعدة؛ مما يعزز نتيجة أن التفاعل مع الأدوات وحده لم يكن له الأثر الواضح في 

عينة البحث، في حالة عدم إتقان الطفل للمفهوم، وحاجته إلى التفاعل الاجتماعي.
كما يتضح أن النســبة الأعلى أداء صحيح دون إشــارة للتفاصيل، ومقدارها )66.2%(؛ 
وذلك بســبب تفاعل الأطفال مع أدوات أنشــطة معرفة الشــكل بتلقائية؛ مما يؤكد معرفتهم 
به. فكان معظم الأطفال يدركون الشــكل ويتفاعلون مع نشاط )المعالجة اليدوية( و)تكوين 
الأشكال الهندسية ثلاثية الأبعاد(، وظهر ذلك خلال أنشطة عدد الأوجه وعلاقتها بالأشكال 
ثنائية الأبعاد، وذلك بسبب اختيار الأطفال للقطع التي تثل الأشكال الهندسية ثنائية الأبعاد 
ومطابقتها على أوجه الشكل ثلاثي الأبعاد بتلقائية؛ دون ذكر أو إشارة إلى التفاصيل، وهذا 
يبين أنه في حالة تكن الطفل من المفهوم فإنه يؤديه بطريقة تلقائية دون إشارة للتفاصيل. 
وهذا يؤكد تأثير مشــاهدة الرســوم المتحركة؛ حيث أظهرت نتائج التحليل الإحصائي تقدم 

المجموعتين التجريبيتين بنسب متقاربة؛ مما يشير إلى تأثير هذه المشاهدة على المعرفة. 
مــن جانب آخــر بلغت نســبة أداء يبين الانتبــاه للتفاصيــل )23.2%(، ويظهر ذلك عند 
نشاط مفهوم الدحرجة ومستوي ومنحني؛ حيث كان بعض الأطفال يظهرون إدراكهم لنوع 
ســطح الشكل وإمكانية دحرجته أم لا، وظهر ذلك من خلال انتباه الأطفال للأشكال المختارة 
التي تتدحرج، ولم يتم ذلك تلقائياً، بل بذكر الســبب وهو انحناءة الســطح، والأشكال التي 
لا تتدحرج؛ بســبب استواء أسطحها، وهذه النتيجة تبين أن درجة صعوبة المفهوم تؤثر في 
طريقة تفاعل الطفل مع الأدوات، فعندما تزداد الصعوبة يميل الأطفال إلى الانتباه للتفاصيل 

والتركيز عليها؛ للتأكد من طريقة أدائهم للنشاط.
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وبلغت النسبة الأقل لأداء المحاولة والخطأ )1.1%(، والتي تثل الأطفال الذين لم تظهر 
عليهــم الاســتفادة؛ حيث تكررت محاولاتهم في تكوين الشــكل خلال أنشــطة مفهوم معرفة 
الشكل، وظهر ذلك خلال أنشطة مفهوم عدد الأوجه وعلاقته بالأشكال ثنائية الأبعاد، وتثل 
هذه النســبة من الأطفال الذين لديهم العديد من الأخطاء في أثناء الممارسة للأطفال الذين لم 
يســتفيدوا من مشاهدة الرسوم المتحركة، ولا من وجود الأدوات. وهذه النتائج تؤكد حاجة 
الطفــل إلى التفاعل الاجتماعي للفت انتباهه للتفاصيل؛ باســتخدام الوســائط في حالة عدم 

تعلمه للمفهوم، أو عدم تكنه منه.
كما يتضح أن النسبة الأعلى لمراحل العمل هي بداية صحيحة، وإكمال صحيح ومقدارها 
)88.4%(، وذلك بســبب إتقان أكثر الأطفال لأداء الأنشــطة التي تهدف إلى معرفة الشــكل، 
وعــدد الأوجه وعلاقتها بالأشــكال ثنائية الأبعاد، والدحرجة ومســتوي ومنحني، ووجود 
الأشــكال ثلاثيــة الأبعاد في البيئــة، أما النســبة الأقل فهــي لبداية خاطئة وإكمــال خاطئ، 
والنسبة الأقل )0.4%(، وظهر ذلك من أداء بعض الأطفال الخاطئ الذي لم يميز بين أسطح 
الأشــكال إن كانت مستوية أم منحنية خلال نشــاط مفهوم الدحرجة مستوي ومنحني. كما 
ظهــر الأداء الخاطئ خلال نشــاط وجود الأشــكال ثلاثية الأبعاد في البيئــة؛ حيث لم يتمكن 
أحد الأطفال من مطابقة الشــكل ووجوده في البيئة، والآخر لم يتمكن من فرز الأشــكال التي 
تثــل المكعــب، ومتوازي المســتطيلات في البيئة؛ مما يشــير إلى عدم وجود تأثير للنشــاط 
التفاعلي على من لم يكتســبوا المفهوم، وذلك حتى بعد تقديم المساعدة عند البداية الخاطئة، 
فكان الإكمال بمستوى خاطئ؛ مما يعزز نتيجة أن التفاعل مع الأدوات وحده لم يكن له الأثر 

الواضح في عينة البحث، في حالة عدم إتقان الطفل للمفهوم وحاجته للتفاعل الاجتماعي.
أما التعليق فالنسبة الأعلى يتجاوب في أثناء العمل، وقد بلغت )57%(، ويظهر ذلك من 
خلال أنشــطة مفاهيم عدد الأوجه وعلاقتها بالأشــكال ثنائية الأبعاد، والدحرجة ومستوي 
ومنحني، ووجود الأشــكال ثلاثية الأبعاد في البيئة، وتشــير هذه النســبة إلى أن الأطفال لا 
يتحدثــون في أثناء انهماكهم في التفاعــل مع الأدوات، ولكنهم يتجاوبون عند التفاعل معهم 
من قبل الباحثة؛ بسبب طبيعة النشاط التي تتطلب التفاعل الاجتماعي معهم. والنسبة الأقل 
كانت لتعليق يتحدث في أثناء العمل ولا يتجاوب في أثناء العمل، والنسبة الأقل )4.6%(؛ 
حيــث كان بعض الأطفال يقوم بالعد في أثناء وضع القطع على أوجه الأشــكال في أنشــطة 

عدد الأوجه، وعلاقتها بالأشكال ثنائية الأبعاد. 
من خلال العرض الســابق وكيفية تفســير التحليل الكيفي لعدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين التجريبيتين، نجد أن اكتساب أطفال عينة البحث لمفاهيم الأشكال 
الهندســية كان من خلال الرســوم المتحركة، أما تفاعلهم مع الأدوات من خلال الأنشــطة فلم 
يكن تفاعل عميق، بل تطبيق عملي لما تم اكتسابه من الرسوم المتحركة، وقد أظهرت النتائج 
في مســتوى الأداء، ومراحل العمل، والتفاصيل، والتعليق أن تطبيق الطفل للأنشــطة يكون 
بشــكل تلقائي لما تم تعلمه ســابقاً من خلال الرســوم المتحركة، أما إذا كان التعلم ضعيفاً أو 
منعدمــاً فإن تفاعل الطفل مع الأدوات يكــون ضعيفاً أيضاً. ومع ذلك فقد بين التحليل الكيفي 
أنــه كلمــا زادت صعوبة المفهــوم زاد انتباه الطفــل للتفاصيل في حالة تعلمــه، وقد أكد على 
ذلك ظهور مماثل للنتائج مع الأشــكال ثلاثية الأبعاد، وذلــك يؤكد حاجة الطفل للتفاعل مع 
الوســائط الحســية التعليمية، خاصة عند تعرض الطفل لمفاهيم جديــدة، أو أكثر تقدماً من 
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المفاهيم الأساسية البسيطة. 
مما سبق يمكن تلخيص أهم ما أسفرت عنه مناقشة نتائج التحليل الكيفي في الآتي:

تأكيد تأثير مشاهدة الرسوم المتحركة على أداء أطفال عينة البحث، وتقدم المجموعتين  1 .
التجريبيتين بنســب متقاربة؛ حيث إن تطبيق الطفل للأنشــطة كان بشكل تلقائي لما 

تم تعلمه سابقا؛ً من خلال الرسوم المتحركة.
تفسير التحليل الكيفي لنتيجة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين  2 .
التجريبيتــين فــي الاختبار البعــدي، لعدم وجود تأثيــر واضح لتفاعــل الأطفال مع 
الأدوات في حالة عدم اكتســاب المفهوم. فعدم اكتســاب أطفال عينة البحث للمفاهيم 
في المجموعة الأولى حتى بوجود المساعدة في أثناء التفاعل مع الأدوات يعزز نتيجة 

أن التفاعل مع الأدوات وحده لم يكن له الأثر الواضح في عينة البحث.
درجة صعوبة المفهوم تؤثر في طريقة تفاعل أطفال عينة البحث مع الأدوات في حالة  3 .
اكتســابهم للمفاهيــم؛ فعندما تزداد الصعوبــة يميل الأطفال إلــى الانتباه للتفاصيل 

والتركيز عليها للتأكد من طريقة أدائهم للنشاط.
تأكيــد حاجة أطفال عينــة البحث للمســاعدة والتفاعل الاجتماعي باســتخدام اللغة  4 .
والوســائط في حالة عدم اكتســابهم للمفهوم حتى بعد مشــاهدة الرسوم المتحركة، 
فالتعلــم الضعيف أو المنعــدم ينتج عنه تفاعل ضعيف أيضاً مــع الأدوات التي تثل 
الوسائط. فعدم الاستفادة من مشاهدة الرسوم المتحركة ولا من وجود الأدوات يؤكد 

الحاجة إلى التفاعل الاجتماعي.
تأكيد أن التفاعل الاجتماعي الســطحي البسيط لا يؤدي إلى تغيير نوعي في التعلم،  5 .
بل لابد أن تتضمن المواقف التعليمية تفاعلات اجتماعية عميقة تتطلب استخدام اللغة 

والوسائط؛ لمساعدة الطفل على تحسين أدائه، والتقدم في منطقة النمو المتقارب.

التو�سيات:

في ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج، توصي الباحثة بالآتي: 1 .
تحفيــز لجــان تطويــر مناهج مرحلة مــا قبل المدرســة على تضمين رســوم متحركة  2 .

تعليمية تعمق فهم الطفل للمفاهيم الرياضية خاصة، ولمختلف المفاهيم عامة.
زيادة الوعي بأهمية الأنشطة التفاعلية في البيئة الصفية لطفل ما قبل المدرسة، مما  3 .
يعزز إدراكه للمفاهيم الرياضية بعد مشاهدة الرسوم المتحركة، باستخدام الوسائط 

التي تسهم في ترسيخ المفاهيم لدى الطفل.
تعزيــز وجود لجان متابعة من مشــرفي مرحلة ما قبل المدرســة؛ لقياس مدى تطور  4 .
النمو المعرفي لطفل ما قبل المدرســة، من خلال تقويم أداء الطفل بعد تعرضه لمختلف 
البرامج والأنشــطة التعليمية، ومــن ضمنها برامج الرســوم المتحركة، لقياس مدى 

فاعلية الإستراتيجيات المختلفة في التعليم.
تعديل وتطوير برامج مرحلة ما قبل المدرسة بما يسمح بتفاعل المعلمة مع الأطفال في  5 .

مجموعات صغيرة أو تفاعلهم مع بعضهم بعضاً بشكل أكثر مما هو متاح حالياً.
بناء أدوات ووسائل تقويم لما يتعلمه الأطفال من المفاهيم في مرحلة ما قبل المدرسة،  6 .
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يقــوم بها المعلمــات وفق أســس واضحة ومحــددة، وتطويرها بناءً علــى مخرجات 
التقويم.

تجهيز البيئة الصفية في مرحلة ما قبل المدرســة بالمتطلبات التقنية التي تســهم في  7 .
تفعيــل اســتخدام البرامج التعليمية، كأجهــزة العرض، مكبرات صوتية، الحاســب 
الآلي، كاميرا فوتوغرافية، وجهاز تســجيل صوتي ومرئي لسهولة تحليل التجارب 

العلمية.
إنشــاء دليل إرشــادي لمعلمــي مرحلة ما قبل المدرســة فــي كيفية توظيف الأنشــطة  8 .
الخاصة بتنمية المفاهيم الرياضية، ويرفق بالدليل أسماء المواقع والشركات العالمية 
التــي تزود مرحلة ما قبل المدرســة بالبرامج والألعاب التي تعمــق فاعلية تعلم هذه 

الأنشطة.
تشــجيع الباحثين على توظيف الإســتراتيجيات والنظريــات التعليمية في تصميم  9 .

برامج تهدف إلى تطوير المفاهيم الرياضية خاصة ولمختلف المفاهيم عامة.
تضمين مقررات تســهم في تعليم أســس تصميم الرســوم المتحركة وكيفية توظيفها  10 .
في أقسام رياض الأطفال والفنون والإعلام، أو إنشاء أقسام في كليات التربية تعنى 

بتقنيات التعليم للمراحل العمرية المبكرة.
. 11 إنشاء مؤسسة تعليمية اســتثمارية تضم عدداً من المتخصصين والخبراء في مجال 
تقنيــة المعلومــات، لتصميم الرســوم المتحركــة وإخراجها، وعدداً مــن المتخصصين 
والخبــراء فــي مجال تربية الطفــل، ومناهج وطــرق التدريس للإشــراف على إعداد 
البرامــج التعليميــة التي تســهم في تنميــة المفاهيــم المختلفة، ومن ضمنهــا المفاهيم 
الرياضية، كما تســتقطب شــريحة من الخريجين والخريجات من المجالات الســابق 

ذكرها لتوظيف قدراتهم الإبداعية وتوجيهها لخدمة المجتمع.
استخدام الرســوم المتحركة المطبقة في البحث الحالي والأنشطة والمصاحبة لها في  12 .
البرنامج اليومي لرياض الأطفال، وأيضاً استخدامها كنماذج لإعداد برامج وأنشطة 

على غرارها.
إمكانية اســتخدام اختبار مفاهيم الأشكال الهندسية في دراسات لاحقة نظراً لالتزام  13 .

الباحثة بمعايير الصدق والثبات في إعداده.
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