
�8

العدد الثامن  والثلاثونمجلة الطفولة العربية

د. فتحي محمود احميدة

أثر البيئة المنزلية الغنية بالمواد المطبوعة في تطوير وعي أطفال 
ما قبل المدرسة باللغة المكتوبة في الأردن

أستاذ تطوير القراءة والكتابة المبكرة المساعد
كلية الملكة رانيا للطفولة، الجامعة الهاشمية ـ الأردن

الملخص:

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر البيئة المنزلية الغنية بالمواد المطبوعة في تطوير وعي أطفال 
ما قبل المدرسة باللغة المكتوبة في الأردن. تكونت عينة الدراسة من )40( طفلاً ممن تراوحت أعمارهم 
من ثلاث إلى أربع س��نوات بالإضافة إلى والديهم. تم توزيع اس��تبانة على الوالدين لتحديد الأطفال 
الذين يعيش��ون في بيئات منزلية غني��ة بالمواد المطبوعة من أولئك الذين يعيش��ون في بيئات تفتقر 
إل��ى المواد المطبوعة، وخضع جمي��ع الأطفال لاختبار الوعي باللغة المكتوبة. أظهرت نتائج الدراس��ة 
ممارساتٍ متفاوتة للوالدين في توفير بيئات غنية بالمواد المطبوعة تراوحت بين المتوسطة والمتدنية، 
كما أن الأطفال الذين يعيش��ون في بيئات غنية بالمواد المطبوعة أظهروا وعياً باللغة المكتوبة أكثر من 
أولئك الذين يعيشون في بيئات تفتقر إلى المواد المطبوعة. وفي ضوء هذه النتائج فإن الدراسة توجه 

توصيات خاصة لتطوير البيئات الغنية بالمواد المطبوعة في كل من البيت والروضة.
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Abstract

The study aimed at investigating the effect of print-rich home environment on 
developing preschool children’s awareness of the written language.The study sample 
consisted of (�0) preschoolers (aged �-�) and their parents. To achieve the study’s 
purpose, the researcher developed a questionnaire which was distributed among �0 
parents to identify preschool children living in print-rich home environments and 
those living in a non-print rich environment. All children in the sample completed 
their written language awareness test (WLAT). The results revealed that parents’ 
attempts to provide their children with a print-rich home environment varied within 
the range from fair to weak. Moreover, the results indicated that children living in 
print-rich home environments had a higher score in (WLAT) than those who did not. 
In the light of these findings, recommendations were drawn as how to improve print-
rich environments at both home and kindergarten.
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مقدمة:

لق��د أح��دث البحث والاس��تقصاء في مي��دان النم��و اللغوي للأطف��ال الصغار ث��ورة كبيرة 
وتغييرات مفاجئة، فقد كان الاعتقاد الس��ائد فيما مضى أن الأطفال يتعلمون مهارتي الاستماع 
والكلام خلال س��نوات طفولتهم الأولى، ويتعلمون مهارتي القراءة والكتابة في سن الخامسة 
أو السادس��ة. أما الآن ونتيجة للأبحاث والدراس��ات التي أجريت على الأطفال الصغار فقد تم 
التوصل إلى أن الأطفال يبدأون بتطوير سلوكيات مبكرة للغة وقدرة على إظهار أشكال مختلفة 
من الوعي باللغة المكتوبة )القراءة والكتابة( منذ سنوات طفولتهم الأولى بطريقة متزامنة مع 

.)Morrow, �00�, p. ��( )تعلمهم اللغة الشفوية )الاستماع والكلام

فقب��ل أن يصب��ح الأطفال الصغ��ار قارئين ينبغ��ي عليهم أن يتعلم��وا لماذا يقرأ الأش��خاص من 
حوله��م، ولماذا يكتبون، وم��اذا يفعلون عندما يقرؤون أو يكتبون؛ فه��ذه المعرفة ضرورية لتطوير 
 )Kontors,�98�, p.�( وقد أش��ارت كونت��ورز )Durkin,�99�, p.���( وعيهم باللغة المكتوبة
إل��ى أن الأطفال الصغار في أعمار الثالثة يبدؤون قدرة على فهم اللغة المكتوبة وأغراض وعمليات 
الق��راءة؛ وذلك لوعيهم بمصطلحات المواد المطبوع��ة )Print Concepts(، والتي من أهمها إظهار 
الف��رق ب��ين اللغة المكتوبة والصور، أو أي خطوط قد تختلف عن ش��كل اللغ��ة المكتوبة كالأعداد أو 

الرموز مثلاً.

وتعد مرحلة ما قبل المدرس��ة من أهم مراح��ل النمو اللغوي، حيث يمثل النمو اللغوي جزءاً 
مهم��اً من النمو العقلي للأطفال، ويس��اعد كذلك على نموهم المعرفي. وق��د اختلف علماء اللغة 
في تفسير كيفية اكتساب الطفل للغة. فبعضهم يرى أن اللغة يتم تعلمها بنفس الطريقة التي 
يتعلم بها الإنس��ان أنواع السلوك المختلف من خلال المحاكاة والتقليد والتعزيز، وثمة من يرى 
أن الأطف��ال يولدون ولديهم آليات لاكتس��اب اللغة تجعلهم يش��تقون أبني��ة قواعدية مختلفة 
من كلام الراش��دين. وهذا البناء الموروث يزود الراش��دين بالقدرة على فهم وإنتاج جمل لم يتم 
س��ماعها من قبل. وتتبنى المدرس��ة الس��لوكية والاجتماعية وجهة النظر الأول��ى، ومن روادها 
س��كنر وباندروا، أما وجه��ة النظر الثانية فتتبناها النظرية الفطرية، ومن روادها تشومس��كي 

)عدس وتوق، 1998(.

وقد اهتم رواد المدرس��ة المعرفية بالنمو المعرفي كأس��اس لجوانب النمو المختلفة الأخرى، 
واعتبروا مراحل النمو حلقات تقوم على عدم الاستمرارية، فلكل مرحلة خصائصها وطبيعتها. 
وتعتب��ر نظرية بياجيه الأس��اس الذي تق��وم عليه النظري��ة المعرفية النمائي��ة. ويرى قطامي 
)��� :�000( أن النم��و المعرفي عند بياجيه يق��ع في مراحل متباينة يمكن تمييزها عن طريق 
التعرف إلى محتوى كل مرحلة من التراكيب والأبنية المعرفية. وتش��ير التراكيب المعرفية إلى 
أس��اليب التفاع��ل مع البيئ��ة؛ لذلك فإن كل مرحل��ة تختلف عن غيرها من المراحل في أس��لوب 
اكتساب الخبرة، واس��تيعابها، كما يختلف الأطفال فيما بينهم بخصوص ما يتكون لديهم من 
أبنية معرفية. ويختلف الأطفال عما يكون الراش��دون م��ن أبنية معرفية. فطفل المرحلة الأولى 
يعتمد على الحس والحركة كأس��لوب في التفاعل مع المحيط، وهو التراكيب التي تس��ود هذه 
المرحلة. وتتصف أبنيتها المعرفية بالحسية، وتدني درجات التجريد التي يمتلكها الطفل، كما 
تُظه��ر أبنية الطفل المعرفية في المرحلة التالية تدنياً في إدراك مفهوم البيئة، وخلو تفس��يراته 

من المنطقية )قطامي،  �000:���(.
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ويعتب��ر بياجيه النمو اللغوي مثل أي جانب نمائي معرفي، حيث يفترض أن مراحل النمو 
اللغوي ترتبط باس��تعدادات الطفل النمائية المعرفية والمحددة بمراحل عمرية، ويركز على أن 
المرحل��ة العمرية والخب��رات التفاعلية تحدد مدى التقدم وفق المراح��ل النمائية اللغوية، وفي 
الوقت نفس��ه فإن التق��دم اللغوي النمائي يخضع لعمليات التنس��يق والانتق��ال وفق عمليات 
التمثي��ل )Assimilation( والمواءم��ة )Accommodation( لعملي��ات معرفي��ة. فاللغ��ة عند 
بياجي��ه عب��ارة عن تمثي��لات رمزية للخب��رات التي يطورها الطف��ل أو يتفاعل معه��ا، كما أنها 
إش��ارات للبنى المعرفي��ة القائمة لدى الطفل. وإن تط��ور البنى اللغوية ليس عملية إش��راطية 
بقدر ما هي عملية إبداعية بنائية، وعليه يمكن القول ب�أن البيئة المحيطة تشكل عناصر لغوية 
فاعل��ة في تطور بنى ونم��اذج لغوية، وتتحدد أصول اللغة المتطورة وش��كلها الأولي وفق هذا 

.)Woolfolk,�998 السياق الاجتماعي البيئي )قطامي، �000؛

أما فيجوتس��كي � رائد النظرية الاجتماعية المعرفية � فق��د رأى أن العوامل المعرفية والنضج 
لا تؤث��ر فق��ط في اكتس��اب اللغة؛ ولكن عملية اكتس��اب اللغ��ة ذاتها يمكن أن تؤث��ر بدورها في 
تنمية المهارة المعرفية والاجتماعية، فاللغة بالنس��بة إليه تتح��دد من خلال البيئة الاجتماعية 
واللغوية التي ولد فيها الطفل والنماذج اللغوية المتاحة له )���.Reutzel, �99�, p(. ويفترض 
فيجوتسكي أن ثقافة الطفل تشكل تطوره المعرفي، وتحدد ماذا يتعلم، وكيف يتعلم من محيطه 
والعالم. ويركز فيجوتس��كي في تفس��يره للتطور المعرفي للطفل على عاملين، وهما: اللغة التي 
تش��كل قوال��ب أفكار الطف��ل، والثقافة التي تش��كل المخ��زون والإرث المقبول ع��ن طريق عمليات 
التفاع��ل الاجتماعي��ة )Woolfolk,�998(، وحت��ى يزيد فيجوتس��كي من فهم الممارس��ين لدور 
التفاعل الاجتماعي وإمكانية الاس��تفادة من المساندة المعرفية التي تقدم للطفل فقد حدد مفهوم 
منطق��ة التطور المعرف��ي الح��دي )The Zone Proximal Development(، وقصد بها المنطقة 
الاستعدادية والمعرفية التي يكون فيها الطفل بحاجة على مساندة الآخرين للمعرفة أو الخبرة، 
ليتس��نى له الوصول إلى الحل أو المعالجة الصحيحة. وللوصول إلى ذلك يقترح فيجوتس��كي 
تدري��ب الطفل على أس��اليب التعبير وتنمي��ة أبنيتهم اللغوية من خلال تقديم س��ياقات ثقافية 
اجتماعية تس��اعدهم على التعبير عما يحتاجون إليه من مساندة معرفية. ويرى أن اللغة تعد 
أحد الوسائط التي تسهم بدرجة كبيرة في تنظيم أفكار الطفل وحديثه، وطرق تعبيره عما يفكر 

فيه، وما يحتاج إليه من مساعدة معرفية )قطامي، 2000: 392 � 393(.

ويتض��ح م��ن خلال ما س��بق أن ثم��ة اتفاقاً ح��ول أهمية هذه المرحل��ة العمري��ة، منذ بداية 
اس��تعداد الطف��ل الفطري لاكتس��اب اللغة حتى إع��داد البيئ��ة الاجتماعي��ة والثقافية المحيطة 
بالطف��ل، وذل��ك من خلال تعريض الطفل إلى نم��اذج لغوية مختلفة، وإع��داد بيئة تعليمية له 
تك��ون غنية بالمواق��ف والخبرات الطبيعي��ة والاجتماعية، وإتاحة الفرصة للحوار والمناقش��ة 
والتع��رض للرموز اللغوية ومدلولاتها في ضوء المراحل النمائية لطفل ما قبل المدرس��ة، وثمة 
حاجة لنظرية ش��املة تس��لم بوجود الاس��تعداد الفطري لدى طفل ما قبل المدرس��ة مع وجود 
العوامل الأخرى المحيطة بالطفل من عوامل بيئية واجتماعية وثقافية وعامل النضج، للوصول 
إلى أفضل الأس��اليب لتعلم اللغة واكتسابها. فسماع الطفل كلام الآخرين )اللغة الشفوية(، أو 
رؤيته للم��واد المطبوعة )اللغة المكتوبة(، يكون باعثاً على التفكير، والتفكير يتبعه تعبير؛ أي 
يتبعه لغة، فضلاً على توس��ع مدارك��ه وتصوراته للعالم المحيط به. فأطفال ما قبل المدرس��ة 
يحتاج��ون إل��ى اللغة لتس��هم في تنظي��م الملاحظات الحس��ية الأولية وتحديده��ا، وتخزينها 
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واس��ترجاعها ونقله��ا للغير عن��د تفاعلهم مع الآخري��ن. فتفكير الطفل، والحال��ة هذه، ينموان 
بس��رعة متزايدة بفضل اللغة، وبفض��ل نمو علاقاته الاجتماعية. فالأطف��ال يحتاجون لتنمية 
لغته��م المحكية والمق��روءة إلى فرص الاتص��ال بغيرهم ومس��اعدة الكبار عل��ى إتاحة الفرص 

الوفيرة لهم.

وتلعب الاس��تثارة المبك��رة )Early stimulation( دوراً كبيراً في إث��راء النمو اللغوي لدى 
الطفل؛ حيث تؤكد الدراس��ات الحديثة أن الاس��تثارة المبكرة للأطف��ال الصغار تمدهم بطريقة 
خصب��ة للتعلم. وتتحدد نوعي��ة البيئة والخبرات بمدى توافر الاستش��ارة المتنوعة والمواقف 
المتجددة، وهي عامل يحتل أهمية خاصة لدى الأطفال. وتشير الدراسات إلى أن البيئة الأفضل 
للطفل هي التي توفر له الاس��تثارة الحس��ية والوجدانية والاجتماعية والاس��تثارة التي تدعم 
وتط��ور النمو اللغ��وي )Essa, �00�, ��7(. وبالمقابل فإن نقص الاس��تثارة اللغوية الملائمة، 

يمكن أن يؤدي إلى تأخر النمو اللغوي عند الأطفال.

فمنذ الشهور الأولى للطفل يقوم الوالدان بالعمل على الارتقاء بالنمو العقلي واللغوي لدى 
طفلهما من خلال عرض الصور المختلفة عليه � أو الإش��ارة إلى الصور المرس��ومة على صفحات 
الكت��ب، أو رواية قصة إلى غير ذلك من الأفعال التي تعلم الطف��ل أهمية اللغة والقراءة وأهمية 
الكتابة )��.Morrow, �00�, p(. ويمكن أيضاً أن يقدم الوالدان صوراً أو كتباً من القماش بها 
صور زاهية إلى الرضيع، تُمكّن الطفل من النظر إليها والإشارة إلى الصور أو الكلمات الموجودة 
عل��ى الصور بصوت واضح أمام��ه. ويتم أيضاً إث��راء الأطفال من خلال الاهتمام بالمش��اهدات 
اليومية لما يش��اهده الأطفال، والقيام بس��ؤالهم عما يرونه، وكيفي��ة أداء الأعمال التي يقومون 
بها. فمما لا شك فيه أن مناقشة الطفل والتحدث معه من قبل الأبوين ومن حوله تنمى عقليته، 
وتثرى لغته، ويمكن الاهتمام بالفنون التي تس��اعد الطف��ل في الإفصاح عما بداخله: كإعطائه 
أوراقاً وأقلاماً وتش��جيعه على إمساك القلم، وعمل خطوات واضحة على الورقة حتى لو كانت 
خرابيش عش��وائية )Random scribbling(. كما يمكن العم��ل كذلك على تنمية خيال الطفل 
بالوس��ائل المختلفة، وفس��ح مجال اللعب التخيلي، فمن يتمتع باللع��ب التخيلي يصبح لديه 

.)Essa,�987, p.��( درجة عالية من الذكاء، والقدرة اللغوية، وحسن التوافق الاجتماعي

إن الوعي باللغة المكتوبة يمكن أن يكون طبيعياً وتلق���ائياً شأنه شأن تعلم الكلام إذا ما أخذ 
 Sowers,( بالاعتبار النوع المناس��ب من البيئة التعليمية التي يج��ب أن تنمو بها تلك المهارات
 .)Print( فكثير من الأطفال يأتون إلى الروضة بمعرفة لا بأس بها عن المواد المطبوعة ،)�000
وإن ه��ذا ليع��زى إلى ما يتعرض له الأطفال ف��ي بيئاتهم المنزلية من خب��رات القراءة والكتابة 
مما يزيد من وعيهم، ويوس��ع مداركهم في مصطلحات الم��واد المطبوعة، ومن ثم الوعي باللغة 
المكتوب��ة )���.Sowers, �000, p(. والح��ق أن وع��ي الأطف��ال باللغة المكتوب��ة يمكن أن يبدأ 
قبل أن يأتوا إلى الروضة، فالدراس��ات الارتباطية التي قام بها الباحثون على البيئة المنزلية 
)Home Environment( للأطفال القارئين المبكرين أش��ارت إلى أن التسهيلات الموجودة في 
تلك البيئات س��اعدت في تطور تعلم القراءة والكتابة المبكر )Morrow, �00�, p. ��0(. فقد 
أشار الباحثون إلى أن البيئات المنزلية لأولئك الأطفال كانت مليئة بالمواد المطبوعة )ملصقات، 
يافط��ات، عل��ب الحبوب، رس��ائل تص��ل بالبريد، قوائ��م المش��تريات، وكتب الأطف��ال، ومواد 
الراشدين القرائية(، )Durkin,�99�, Sowers, �000(، وعليه، فإن البيئة الأسرية التي تثير 
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فض��ول الأطفال ح��ول اللغة المكتوبة تزوَد ع��ادة بنماذج للمواد المطبوع��ة المألوفة لديهم، كما 
أنها تش��جع الأطفال على البدء بتش��كيل واختبار فرضياتهم الخاصة ح��ول ماهية هذه المواد 
المطبوعة، ووظائفها، وكيفية اس��تخدامها. فالطفل لديه القدرة على التعلم، وما نش��اط الطفل 
وتفاعله مع مثيرات البيئة إلا أساس تعلمه وتميزه وإدراكه وشعوره وتفكيره عن الراشدين.

وعلى الرغ��م من أهمية المواد المطبوعة في تطور الوعي اللغ��وي لدى الأطفال، فإنه ينبغي 
الاعت��راف بأن الأطف��ال يتعرضون للمواد المطبوعة ف��ي البي��ئة المن���زلي��ة بدرجات مخ��تلفة، 
وكثي��ر منه��م لا تتوافر لديهم بيئات الم��واد المطبوعة هذه، وإن هذا يع��ود لاختلاف ما يتعرض 
ل��ه الأطفال في تلك البيئ��ات باختلاف خبرات الوالدين ومس��توياتهم التعليمية والاقتصادية 
)��.Morrow & McGee, �00�, p(؛ لذل��ك يمكن للروضة أن تعوض هذا الافتقار بتعريض 
الأطفال إلى المواد المطبوعة إن كان من أه���داف القراءة والكت���ابة في برامج��ها ت����زويد الأطفال 
بب��يئة غنية بالم��واد المطبوعة لاختبار فرضياتهم ال��لازمة ع���ن الم��واد المط��بوعة ووظائف���ها 
)�Taylor, Blum & Longsdon,�98(. وعلي��ه، فثمة تحد ق��د يواجه التربويين في التعرف 
إلى بيئات الأطفال المتعلقة بالقراءة والكتابة وخلق بيئة صفية تعزز وتطور الاكتساب الأطفال 
الطبيعي للغة المكتوبة )�Sawyer & Sawyer,�99�; Morrow & McGee, �00(، حيث إن 
إغن��اء بيئة الطفل بالمواد المطبوعة وإحاطتهم بالكت��ب والمطبوعات الوظيفية في غرفة الصف 
ت��ؤدي نفس الوظيفة القيمة التي تفعلها المواد المطبوعة في البيئة المنزلية )عبد الله،1992(. 
فق��د وجدت تايلر وزملاؤه��ا )���.Taylor,�98�, p( أن الأطفال الذي��ن يُرَبَّون ويتعلمون في 
بيئ��ات صفية غني��ة بالمواد المطبوعة يظه��رون وعياً باللغ��ة المكتوبة أكثر م��ن الأطفال الذين 

يُرَبَّون في بيئات صفية غير غنية بالمواد المطبوعة. 

قد أش��ارت دركن )�Durkin, �99( � وهي من أش��هر الباحثين الذين اهتموا بالوعي باللغة 
المكتوب��ة لدى طفل ما قبل المدرس��ة ودور البيئ��ة المنزلية في هذا الوعي � إل��ى أنه يمكن التنبؤ 
بوعي طفل ما قبل المدرس��ة باللغة المكتوبة من خلال إدراكه أن مصدر القصة ليس في الصور، 
وإنم��ا المصدر هو الكلام المطبوع المتمثل في الخربش��ات الس��وداء التي ينظ��ر إليها القارئ من 
وقت لآخر، وهذه الخربشات التي تُقرأ على كل صفحة إنما هي كلمات منطوقة، وفي إدراكه أن 
الكلام المطبوع يُقرأ في سطور من اليمين إلى اليسار، وتقرأ السطور من أعلى إلى أسفل، وكذلك 
في محاولاتهم الرسم والخربشة )Scribble(، وكتابة بعض الحروف لإدراكهم بعض المظاهر 
الممي��زة للكلام المطبوع. فحتى يظهر هذا الوعي باللغة المكتوبة ينبغي خلق بيئة منزلية غنية 

.)Print-rich home environment( بالمواد المطبوعة

وفي هذه البيئات يقوم الوالدان أو أفراد الأس��رة بدور كبير في مساعدة الأطفال على إظهار 
وتنمية هذا الوعي باللغة المكتوبة؛ فالآباء والأمهات وأفراد الأس��رة الذين يقرأون لأطفالهم في 
المنزل كنش��اطات ترفيهية واجتماعية يُسهِمون بإدراك أطفالهم لوظائف شكل، ومبادئ المواد 
المطبوعة. كما تطور لديهم معرفة إدراكية حول كيفية مقاربة مهمات القراءة، وكيف يتعاملون 
م��ع الكتاب، ويكون��ون مس��تيقظين للبداية والوس��ط ونهاية الكت��اب، والمفه��وم والمغزى من 
القص��ة، فضلا على تعزيز مهارات الفه��م لديهم من خلال تآلفهم مع المف��ردات والبنى اللغوية 
الموجودة في الكتب التي قرأها الكبار لهم )��-��.Morrow, �00�, pp(. فالدراسات الحديثة 
وج��دت أن هن��اك علاقة كبيرة بين البيئة الأس��رية وما يق��وم به الوالدان من ممارس��ات وبين 
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وع��ي الأطفال باللغة المكتوب��ة )�Goodman, �98(. ومن الممارس��ات التي يمك��ن أن يتبعها 
الوالدان وأفراد الأس��رة لتنمية هذا الوعي توفير مواد وأدوات القراءة للأطفال منذ س��ن مبكرة 
ج��داً كالأقلام بمختلف أنواعها وأحجامها، ومجموعة متنوعة من الأوراق والقصص والمجلات 
ووضعها في متناولهم، وتش��جيع الأطفال على ممارس��اتها، وتعزيز محاولات الأطفال المبكرة 
في ممارسة سلوكيات القراءة والكتابة، والقيام بدور النموذج لطفلهم بالقراءة والكتابة أمامه 

 .)Nutbrown, Hannon & Morgan, �00�(

إن ق��درة الأطف��ال عل��ى تميي��ز بيئ��ة الم��واد المطبوع��ة )Print environment( في محيط 
الحي��اة الواقعي��ة تبدأ في س��ن مبك��رة جداً م��ن حياتهم. وق��د أش��ار الباحثون إل��ى أن كثيراً 
م��ن الأطف��ال الصغار ف��ي عم��ر 3 � 4 س��نوات يدرك��ون ويعرفون معان��ي الكلم��ات الموجودة 
على عل��ب المنتج��ات الغذائية مثل )بيبس��ي، جالاكس��ي، فانت��ا(، وكلمات مطاع��م الوجبات 
الس��ريعة مث��ل )ماكدونال��دز، بيت��زا ه��ت، برج��ر كين��ج(، وش��واخص الم��رور )ق��ف، انتبه(
)�Goodman, �98�, Morrow, �00(، فعل��ى الرغ��م م��ن أن الأطف��ال لا ينطق��ون الكلم��ة 
الصحيح��ة عندم��ا يحاول��ون قراءة ه��ذه المطبوع��ات، فإنهم ع��ادة يصلون إل��ى المعنى المراد 
)�Harste, Woodward & Burke ,�98(. فمث��لاً عندم��ا تعرض الكلم��ة المطبوعة مع علبة 
الك��ولا، فربم��ا يق��ول الطف��ل: »بيبس��ي« )Pepsi(، فف��ي إدراك الكلمات الموج��ودة قي محيط 
الأطفال يميل الأطفال إلى الس��ياق الكلي )الأشكال، الألوان، الأحجام، الشعار( بدلاً من الاكتفاء 
بالم��واد المطبوعة. بينما يأتي إدراك الرموز المطبوعة من غير أن تكون مرتبطة بالس��ياق لاحقاً 
 )Goodman, �98�( ففي دراسة قامت بها .)Masonheimer, Durm & Ehri, �98�, p.��(
وج��دت أن 80 % من الأطفال الذين تكون أعمارهم في الأربع س��نوات قد أدركوا المواد المطبوعة 
الموجودة في بيئتهم في سياق كامل )علبة بيبسي(، بينما فقط 40 % منهم أدركوا نفس الكلمة 
المطبوعة في س��ياق جزئي )صورة لش��عار البيبس��ي(. بينما يكون الأطفال قادرين على إدراك 
وتميي��ز كلم��ات منفصلة مجردة من الس��ياق في مرحل��ة لاحقة، وعادة ليس قبل س��ن الخمس 

.)Christie, Enz & Vukelich, �997, p.���( سنوات

وقد أشارت الجمعية الدولية للقراءة )International Reading Association(، والجمعية 
 National Association for Education Young(الوطنية لتربية وتعليم الأطفال الصغ���ار
 Developmentally( ف��ي المق��ال ال��ذي ق��دم ح��ول الممارس��ات المناس��بة للنم��و )Children
Appropriate Practices( ع��ام 1998 إل��ى أن مرحلة تعلم اللغ��ة المكتوبة لدى طفل ما قبل 
المدرس��ة تس��مى بمرحلة الإدراك والاكتشاف، وفيها يكتش��ف الأطفال محيطهم ويبنون أسس 
تعل��م الق��راءة والكتابة من خ��لال وعيهم بأن الم��واد المطبوعة تحمل معنى، وم��ن خلال تمييز 
الملصق��ات واليافطات في محيطه��م. وقد قدمت هاتان الجمعيتان توصي��ات خاصة للوالدين 
والمعلمين لخلق بيئة غنية بالمواد المطبوعة لتش��جع الأطفال على التعلم المبكر البازغ للقراءة 

.)Emergent Literacy(، )IRA & NAYEC,�998, p.�9�( والكتابة

 )Concepts of Print( ومن أكثر ما يس��اعد الأطفال على تعلم مصطلحات المواد المطبوعة
والوع��ي باللغ��ة المكتوب��ة، هو إث��راء بيئة الأطف��ال بالم��واد المطبوعة وانغماس��هم به��ا )عبد 
الل��ه،1992(. فف��ي دراس��ة أجرته��ا )���.Goodman,�98�, p( عل��ى بيئات تعلي��م القراءة 
والكتاب��ة أظه��رت نتائجها أن أطفال ما قبل المدرس��ة الذين يعيش��ون في بيئ��ات غنية بالمواد 
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المطبوع��ة ف��ي طفولته��م يعرفون كثي��راً عن الأش��ياء اللازمة للق��راءة. حيث ميّ��ز الأطفال بين 
الح��روف والصور الموجودة ف��ي الكتب، وأظهروا وعي��اً بالمواد المطبوعة الموجودة في س��ياق 
وظيفي وطبيعي في بيئاتهم، كما كانوا قادرين على قراءة ش��واخص المرور وأسماء الشوارع. 
حيث تؤكد تلك النتائج أن الكلمات الأولى للطفل يمكن أن تقرأ بطريقة تلقائية إذا ما تم إغراقهم 

ببيئة غنية بالمواد المطبوعة التي يمكن أن تستخدم بانتظام بشكل هادف ووظيفي.

وتحم��ل المواد المطبوعة المحيط��ة بالطفل مغزى خاص ل��ه، حيث يُقدّم ه��ذا المصدر الطبيعي 
 .)Neuman & Roskos, �99�, �997( لقراءة مواد وخبرات تعليمية مع عبارات مألوفة للأطفال
وقد أش��ارت دركين )�Durkin, �99( إلى أن الأطفال يبدأون بالقراءة والتس��اؤل عن المطبوعات 
المحيطة حتى قبل اهتمامهم بمطبوعات الكتب. ويمكن للآباء والأمهات المدركين لأهمية المطبوعات 
المحيط��ة بالطفل صنع رق��ع مألوفة، ومعلومات أخ��رى على علب أطعمة الحب����وب أو زجاجات 
 .)Christie, et al., �997, pp.��0-���( الفيتام��ين عل��ب المطهرات وعلب الأصن��اف الغذائي��ة
فالأطف��ال بطبيعته��م يهتم��ون بدفاتر التليفون��ات، وكتب الطب��خ والإعلانات وبطاق��ات التهنئة 
والمج��لات، ويمث��ل العال��م الخارجي ثروة م��ن الم��واد المطبوعة المحيط��ة مثل يافطات الش��وارع 
ويافطات الطرقات، وأس��ماء مطاعم الوجبات الس��ريعة، ومحطات البترول، وسلس��لة أخرى من 
الأس��ماء المعروفة. ويمكن للآباء أن يلحظوا المواد المطبوعة المحيط��ة، والتي تحمل معنى للطفل، 
ويش��جعوا أطفالهم على قراءتها، والدلالة على أحرف معينة في هذه الكلمات حتى سرد أصوات 
هذه الحروف. فهذا الاش��تراك بما يش��به اللعب في المهارات وجد كعامل مهم في تش��جيع التعلم 

.)Morrow, �00�( المبكر للقراءة والكتابة

إن احت��واء البيئ��ة المنزلية بالم��واد المطبوعة من ش��أنه أن يجع��ل الأطفال يفك��رون بهذه 
الم��واد ومعانيها؛ لأن الم��واد المطبوعة في بيئة المنزل غالباً ما تك��ون أول أنواع اللغة المكتوبة 
الت��ي يمكن للأطفال أن يميزوه��ا أو يفهموها، ولأن مواد البيئة المطبوعة ذات معنى، ويس��هل 
قراءته��ا؛ ل��ذا ينبغ��ي أن تكون هذه الم��واد ج��زءاً متكاملاً من بيئ��ة المنزل. وقد أش��ار هيرمان 
)�Herman, �99( إلى أن تعريض أطفال ما قبل المدرس��ة للمواد المطبوعة يس��رع من تطوير 
بع��ض المهارات الخاصة الت��ي تتضمن مهارات التمييز البصري اللازم��ة لعملية القراءة. كما 
وج��دت مورو ومكج��ي )��.Morrow & McGee, �00�, p( في أبحاثهما عن أطفال مل قبل 
المدرس��ة أن البيئات الغنية بالمواد المطبوعة يمكن أن تجعل من تعلم القراءة مس��ألة طبيعية 

كاكتساب لغة جديدة.

مشكلة الدراسة وأسئلتها:

أش��ارت معظم الدراس��ات التجريبية إل��ى أن الأطفال الصغ��ار الذين يعيش��ون في بيئات 
 Hannon, �99�; McGee,( بينية غنية بالمواد المطبوعة يتطور لديهم الوعي باللغة المكتوبة
�Richgels, �00�; Nutbrown, et al., �00 &(؛ وم��ن ث��م تتطور لديهم مهارتا تعلم القراءة 
والكتاب��ة ف��ي مرحلة مبكرة م��ن حياته��م )�Christie et al., �997; Morrow, �00(. ونظراً 
لأهمي��ة توافر هذه البيئات المنزلية وأثرها ف��ي تطوير وعي الأطفال باللغة المكتوبة، فإن هناك 
حاج��ة حقيقية للفت أنظار التربويين إلى خصائص بيئات الأطفال المنزلية، وخاصة أن هناك 
عدم وعي بين أواس��ط الآباء والمعلمين والقائمين على برامج رياض الأطفال في الأردن بأهمية 
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ه��ذا النوع م��ن البيئات. فم��ن خلال زي��ارات الباحث المتك��ررة لرياض الأطفال وج��د أن هناك 
تجاه��لًا كبيراً للم��واد المطبوعة في صفوف رياض الأطفال، مما دفعه إلى إجراء هذه الدراس��ة 
للتعرف إلى ما يقدم للطفل قبل دخوله الروضة من خبرات المواد المطبوعة في المنزل، وأثره في 
وعيهم باللغة المكتوبة عند دخولهم الروضة. وعلى الرغم من أن الباحثين الغربيين قد قطعوا 
ش��وطاً كبيراً في هذا الخط البحث��ي، فإن هذا الموضوع لم يُطرق في البيئ��ات العربية التي لم 
يج��د الباحث أي دراس��ة عربية أصيلة تناولت أثر البيئة المنزلي��ة الغنية بالمواد المطبوعة في 
تطوي��ر وعي الأطفال باللغة المكتوبة. فتأتي هذه الدراس��ة لتضيف إل��ى المكتبة العربية خطاًً 
جدي��داً م��ن الخطوط البحثية ف��ي برامج الطفولة المبكرة. فهذه الدراس��ة حاول��ت الإجابة عن 

السؤالين الآتيين:
� ما خصائص بيئة أطفال ما قبل المدرسة المنزلية الغنية بالمواد المطبوعة ؟ 

� م��ا أث��ر البيئة المنزلية الغني��ة بالمواد المطبوعة ف��ي تطوير وعي أطفال ما قبل المدرس��ة 
باللغة المكتوبة؟

أهمية الدراسة:

تس��تقي هذه الدراس��ة أهميتها من دراس��تها للبيئة المنزلية لأطفال ما قبل المدرس��ة الغنية 
بالمواد المطبوعة.

وتأت��ي أهميته��ا أيضاً في أن��ه يتوقع أن تلفت نتائجه��ا أنظار القائمين عل��ى برامج رياض 
الأطف��ال من حيث الاهتمام ببيئ��ات المواد المطبوعة، وإعطائها أولوية في برامجهم، والتوس��ع 
في العلاقة بين البيت والمنزل، وفي اقتراح أفكار جديدة تساعد الوالدين والمعلمين والعمل معاً 
على إعداد بيئات منزلية وفية غنية بالمواد المطبوعة، ويؤمل كذلك أن تكون هذه الدراسة بداية 
لدراس��ات بحثية لاحقة تتناول بيئات المواد المطبوعة بالبحث والاس��تقصاء. والحق أن هناك 
افتقاراً كبيراً للمادة العلمية النظرية العربية التي تفس��ر ماهية بيئة المواد المطبوعة ووظائفها 
وكيفي��ة توظيفها في البيئة المنزلية فضلاً على قلة الباحثين � في البلاد العربية � المتخصصين 

في هذا المجال المهم. 

حدود الدراسة:
اقتصرت عينة هذه الدراس��ة عل��ى أطفال روضة واحدة في مدين��ة الزرقاء تابعة للقطاع    �
الخ��اص؛ لذا ينبغي الحذر من تعميم النتائج على أطف��ال ذوي خصائص مغايرة، أو في 

مناطق مختلفة من مدن المملكة.
تتحدد نتائج هذه الدراس��ة بالأدوات التي استخدمت )اس��تبانات الآباء، واختبار الوعي    �
بالم��واد المكتوبة(، وما تحقق لهما من ص��دق وثبات؛ لذا ينبغي الحذر عند تعميم النتائج 

إذا استخدمت أدوات بحثية أخرى.

مصطلحات الدراسة:

المواد المطبوع��ة: هي أي مواد مكتوبة أو مطبوعة كالكتب والقصص والمجلات والمطبوعات 
الت��ي تحتوي عل��ى حروف أو كلمات أو جم��ل تعرض للآخرين، مثل الملصق��ات، والاتجاهات، 
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والبطاقات، والقوائم، والرسائل وغيرها.

البيئ��ة المنزلية الغنية بالمواد المطبوعة: وهي تش��ير إلى المواد المطبوعة الموجودة في بيئة 
المن��زل كالملصقات والإش��ارات واللوح��ات والبطاقات والتعليم��ات المكتوبة الت��ي تعلق على 
ج��دران الحائط، والكتب والقصص والمجلات وجميع أش��كال الكلام المطبوع المقدم في س��ياق 

وظيفي وذي معنى. 

الوع��ي باللغة المكتوبة: القدرة عل��ى التعرف وتمييز الكلام المكتوب أو المطبوع في المحيط، 
ومعرفة خصائص اللغة المكتوبة بأنها تكتب من اليمين إلى اليس��ار ) كما في اللغة العربية(، 
وم��ن أعلى إلى أس��فل، وأن ال��كلام المطبوع يحم��ل معنى، وأن اللغ��ة المكتوبة ترتب��ط باللغة 

المنطوقة، وإدراك الاختلاف بين الحرف والكلمة، ووظائف الفراغ بين الكلمات.  

الطريقة والإجراءات

مجتمع الدراسة وعينتها: 

يش��مل مجتمع الدراس��ة جميع أطف��ال الصف التمهي��دي الملتحقين بري��اض الأطفال       
ممن تتراوح أعمارهم من ثلاث س��نوات وثمانية أش��هر إلى أربع سنوات ونصف السنة  للعام 
الدراس��ي 2008/2007  ف��ي محافظ��ة الزرقاء. وق��د تم اختيار إحدى ري��اض الأطفال لتمثل 
عينة الدراس��ة التي ضمت أربعين طفلاً في الصف التمهي��دي وآباءهم البالغ عددهم أربعون. 
واختي��رت الروضة اختيارياً قصدي��اً )Purposfull( بوصفها إحدى رياض الأطفال المتعاونة 
مع الجامعة الهاشمية في مجال تدريب طلبة التدريب الميداني؛ مما يعني قربها من مكان عمل 

الباحث، وسهولة الوصول إليها، وتعاون العاملات فيها. 

منهج الدراسة:

اس��تخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج ش��به التجريبي )Quasi-experimental(، وقد 
تم م��ن خلال اختي��ار مجموعتين من الأطفال: أطفال يعيش��ون في بيئ��ات منزلية غنية بالمواد 
المطبوعة )عددهم سبعة عشر(، وأطفال يعيشون في بيئات منزلية تفتقر إلى المواد المطبوعة 

)عددهم ثلاثة وعشرون(.

أدوات الدراسة:

تم بناء أداتين لتحقيق أهداف الدراسة:
استبانة الوالدين )Parents’ Questionnaire(: حيث تم بناء استبانة خاصة للوالدين    �  1
بغية التعرف إلى خصائص البيئة المنزلية الغنية بالمواد المطبوعة. حيث تم الرجوع إلى 

الأدب المتصل ذي العلاقة لتحديد عناصر هذه البيئات )انظر الملحق رقم 1(.
اختبار الوعي بالمواد المكتوبة )Written language Awarness Test(: تم بناء اختبار    �  2
للوعي بالمواد المكتوبة تكون من عش��رين فقرة لقياس وعي أطفال ما قبل المدرس��ة باللغة 

المكتوبة. وتم الرجوع إلى الدراسات البحثية ذات العلاقة في بناء الاختبار.
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صدق الأدوات:

للتأكد من صدق المقياس قام الباحث باستخدام نوعين من الصدق:

1 � صدق المحكمين: عُرضت أدوات الدراسة )الاستبانة والاختبار( بصورتها الأولية على 
عش��رة محكمين من الأس��اتذة المتخصصين في النمو اللغوي للأطفال وتربي��ة الطفولة المبكرة 
في الجامعة الهاش��مية، للتعرف إلى مدى ملاءمتها لأغراض الدراس��ة، حيث طُلبَِ إليهم إبداء 
آرائه��م في الأداة من حيث مدى اتس��اق الفقرات مع المجالات الت��ي صنفت فيها، ومدى وضوح 
الصياغة اللغوية والمعنى لهذه الفقرات، والكشف عن نواقصها، وإضافة ما يرونه مناسباً من 
ملاحظات. وتم اعتماد موافقة ما نس��بته %80 من المحكمين على كل فقرة من فقرات الاستبانة 
والمقياس. وقد تم الأخذ بآراء المحكمين من حيث تعديل سبع فقرات من فقرات الاختبار وإعادة 
صوغه��ا وحذفت فقرتان من فقرات الاختبار، كما تم حذف خمس فقرات من اس��تبانة الوالدين 

لتتكون الأداة في صورتها النهائية من )50( فقرة لاستبانة الوالدين و)15( فقرة للاختبار.

� الصدق التمييزي: تم حساب الدرجات الكلية لأفراد العينة الاستطلاعية الذين أجُرِي   2
عليه��م التطبيق الأول��ي للأداة والبالغ عددهم عش��رون أباً وأماً، بعد ذل��ك تم ترتيب الدرجات 
الكلي��ة لأفراد العينة الاس��تطلاعية تنازلي��اً. وفي خطوة لاحقة تم التعام��ل مع أعلى %25 من 
الدرج��ات الكلي��ة، واعتُبِر الأفراد الذين حصلوا على هذه الدرجات أف��راد الفئة العليا، في حين 
اعتُبِ��ر الأف��راد الذين حصلوا على أدن��ى %25 من الدرجات أفراد الفئة الدنيا. ثم تم اس��تخدام 
اختبار )ت( للعينات المس��تقلة لفحص الفروق بين متوس��ط المجموعتين على الدرجات الكلية 

كمؤشر لدرجة تحقيق الصدق التمييزي للمقياس كما يتضح من الجدول رقم )1(.

جدول )1( اختبار )ت( لمتوسط الفئتين العليا والدنيا من الوالدين على الدرجات الكلية للاستبانة

وقد اتبعت الإجراءات نفسها لحساب الصدق التمييزي للاختبار، حيث تم حساب الدرجات 
الكلي��ة لأفراد العينة الاس��تطلاعية الذين أجري عليهم التطبيق الأول��ي للأداة، والبالغ عددهم 
خمسة عشر طفلاً، بعد ذلك تم ترتيب الدرجات الكلية لأفراد العينة الاستطلاعية تنازلياً. وفي 
خط��وة لاحق��ة تم التعامل مع أعل��ى %25 من الدرجات الكلي��ة، واعتُبِر الأف��راد الذين حصلوا 
عل��ى ه��ذه الدرجات أفراد الفئ��ة العليا من الأطفال، ف��ي حين اعتُبِر الأف��راد الذين حصلوا على 
أدن��ى %25 من الدرجات أفراد الفئة الدنيا من الأطفال. ثم تم اس��تخدام اختبار )ت( للعينات 
المستقلة لفحص الفروق بين متوسط المجموعتين على الدرجات الكلية كمؤشر لدرجة تحقيق 

الصدق التمييزي للاختبار، كما يتضح من الجدول رقم )2(.

 مستوى
الدلالة

 قيمة
)ت(

 الانحراف
المعياري

 المتوسط
الحسابي

العدد الفئة

 الدرجات الكلية للاستبانة

0.002 4.65
0.60 4.20 5 العليا

0.21 2.86 5 الدنيا
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جدول )2( اختبار )ت( لمتوسط الفئتين العليا والدنيا من الأطفال على الدرجات الكلية للاستبانة

يتض��ح من ج��دول رق��م )1( وجود ف��روق دال��ة إحصائي��اً )0.05( على الدرج��ات الكلية 
للاس��تبانة بين تقديرات الوالدين أفراد الفئة العليا، وب��ين الوالدين أفراد الفئة الدنيا لمصلحة 
أف��راد الفئ��ة العليا، كما يتضح من جدول رق��م )2( وجود فروق دالة إحصائي��اً على الدرجات 
الكلية للاختبار بين تقديرات الأطفال أفراد الفئة العليا، وبين الأطفال أفراد الفئة الدنيا لمصلحة 
أفراد الفئة العليا. وهذا يعني أن الأداتين كانتا قادرتين على التمييز بين أفراد الفئة العليا وأفراد 
الفئة الدنيا لكل من الآباء والأطفال، ومن ثَمّ يستطيع الباحث اعتبار أداتي الدراسة صادقتين، 

وأنهما تتمتعان بشواهد الصدق التمييزي. 

ثبات الأدوات:

للتحقق من ثبات الاس��تبانة، استخدم الباحث طريقة إعادة الاختبار، حيث جرى تطبيقها 
لأول م��رة عل��ى عينة من الآباء بلغت عش��رين أباً وأماً من روضة غير عينة الدراس��ة، بينما تم 
تطبيق الاختبار على عينة من الأطفال بلغت خمسة عشر طفلاً، وبعد أسبوعين من هذا التاريخ 
أعيد تطبيق الاس��تبانة والاختبار على العينة نفس��ها، وحسب معامل الارتباط بين التطبيقين 
فبلغ )0.89( للاس��تبانة و)0.72( للاختبار. وتبين أن أدوات الدراسة تتمتع بمعاملات ثبات 

مناسبة لهدف إجراء الدراسة.

إجراءات تطبيق الدراسة: 

زار الباحث الروضة عينة الدراسة، واجتمع مع العاملات فيها، وشرح لهن هدف الدراسة. 
وتم إرس��ال 48 اس��تبانة إلى جميع أولياء أمور أطفال الصف التمهيدي البالغ عددهم ثمانية 
وأربعين طفلاً � بواس��طة أطفالهم- للتعرف إلى البيئات المنزلية لأطفال ما قبل المدرسة الغنية 
بالم��واد المطبوعة. وبعد ثلاثة أي��ام تمت إعادة ثلاثة وأربعين اس��تبانة إلى الروضة. ولإجراء 
تصحيح أداة الدراس��ة قام الباحث بتقس��يم درجة اس��تجابة الوالدين إلى ثلاثة أقس��ام وفقاً 
لطبيعة الدراس��ة وأهدافها: ممارس��ة متدنية )أقل من 2.50(، ممارس��ة متوسطة )من 2.51� 
2.99(، مرتفعة )من 3 فأكثر(، واتبع هذا المقياس بعد تحكيمه وإقراره من قبل عدد من أعضاء 

هيئة التدريس المتخصصين بالطفولة والقياس والتقويم.

وبغي��ة تحديد الأطفال الذين يعيش��ون في بيئات منزلية غنية بالم��واد المطبوعة من أولئك 
الأطف��ال الذين ينحدرون م��ن بيئات منزلية تفتق��ر إلى المواد المطبوعة، تم ترتيب متوس��طات 
الوالدي��ن عل��ى المجموع الكلي للاس��تبانة تنازلياً )انظ��ر جدول رقم 6(. وق��د تم اعتبار البيئة 
المنزلية غنية بالمواد المطبوعة إذا حصل الوالدان على متوسطات حسابية على الأداة )من ثلاثة 

مستوى 
الدلالة

قيمة 
)ت(

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

العدد الفئة
الدرجات الكلية للاختبار

0.000 8.21
0.95 10.75 4 العليا

0.95 5.25 4 الدنيا
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فأكثر(، واعتبرت البيئة المنزلية فقيرة بالمواد المطبوعة إذا كانت المتوس��طات الحس��ابية )أقل 
من ثلاثة(. وفي خطوة لاحقة قسم الباحث الأطفال إلى مجموعتين بناء على متوسط الدرجات 
الكلي��ة للاس��تبانة التي قام آباؤه��م وأمهاتهم بالاس��تجابة إليها: أطفال يعيش��ون في بيئات 
منزلية غنية بالمواد المطبوعة )عددهم سبعة عشر(، وأطفال يعيشون في بيئات منزلية تفتقر 
إل��ى المواد المطبوعة )عددهم ثلاثة وعش��رون( )انظر جدول رق��م 7(. وخضع الأطفال في كلتا 

 .)Written Language Awareness Tests( المجموعتين لاختبار الوعي بالمواد المكتوبة

المعالجة الإحصائية:

تم تفري��غ اس��تجابات الوالدين ومعالجتها إحصائياً من خلال الحاس��ب الآلي باس��تخدام 
برنامج SPSS، وتم حس��اب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات 
الاستبانة وللأداة بشكل كلي. كما تم حساب التكرارات والنسب المئوية لاختبار الوعي باللغة 
المكتوب��ة. كما تم اس��تخدام اختبار )ت( )T-test( للكش��ف عن وجود الف��روق الإحصائية في 

معدل استجابات أفراد عينة الأطفال للاختبار على متغير البيئة المنزلية.

نتائج الدراسة ومناقشتها:

أولًا ـ النتائج المتعلقة بالإجابة عن التساؤل الأول: 

ما خصائص بيئة أطفال ما قبل المدرسة المنزلية الغنية بالمواد المطبوعة؟ 

يوض��ح الج��دول رقم )3( المتوس��طات الحس��ابية والانحرافات المعياري��ة والرتب لدرجة 
تقدير الوالدين لما يقومان به من إجراءات لتوفير بيئة غنية بالمواد المطبوعة.
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جدول )3( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب 
لدرجة تقدير الوالدين لما يقومان به من إجراءات لتوفير بيئة غنية بالمواد المطبوعة.

يتض��ح من الجدول رقم )3( أن تقدير الوالدين لما يقومان به من ممارس��ات في توفير بيئة 
غنية بالمواد المطبوعة جاء متوس��طاً على الأداة بش��كل كلي، إذ بلغ المتوس��ط الحسابي للأداة 
بش��كل كل��ي )2.89( بانحراف معياري بلغ )0.69(. وقد تراوح��ت درجات تقدير الوالدين لما 
يوفرانه لأطفالهم من بيئات مطبوعة بين المتوس��طة والمتدنية. وق��د حققت العبارة رقم )13( 
المتعلق��ة ب� »تش��ير إلى طفل��ك وتقرأ له الإعلان��ات التلفزيوني��ة المطبوعة« أعلى المتوس��طات 
بمتوس��ط حس��ابي بل��غ )3.25( بانح��راف معياري بل��غ )0.69(. كم��ا أن الفقرت��ين )1، 2( 
المتعلقت��ين ب� »تقوم بقراءة كتب أو مجلات أو صحف في المنزل« و »تس��مح لطفلك باكتش��اف 
الكتب، كحملها وتقليبها واكتش��اف أجزائها« احتلتا تقديرين مرتفعين بموس��ط حس��ابي بلغ 
)3.5، 3.00( وانح��راف معياري ) 1.23، 1.06( عل��ى التوالي. وإن هذه ليُعْزَى إلى الاهتمام 
الكبير الذي يحظى به الأطفال بش��كل عام بصرف النظر عن وعي والديهم بأهمية توفير المواد 
المطبوع��ة أم لا، فالقراءة التي يقوم بها الوالدان في البيت لأنفس��هم قد لا يكون هدفها المباش��ر 
أن يراهم أطفالهم وهم يمارس��ون س��لوكيات القراءة، أو يمسكون الكتاب، أو أن يكونا نموذجاً 
له��م، كما أن ق��راءة الإعلان��ات التلفزيونية المطبوعة للأطفال والس��ماح لهم باكتش��اف الكتب 
وتقليبه��ا هي نتيج��ة طبيعية للإجابة عن تس��اؤلات الأطف��ال وحاجاتهم. فقد أش��ارت مورو 
)�Morrow, �00( إل��ى أن الأطف��ال بطبيعته��م يبدأون القراءة والتس��اؤل عن المطبوعات في 

الرتبة الانحراف 
المعياري

المتوسط العب�����ارة الرقم

2 1.23 3.05 تقوم بقراءة كتب أو مجلات أو صحف في المنزل.  1

3 1.06 3.00 تسمح لطفلك باكتشاف الكتب كحملها وتقليبها واكتشاف أجزائها. 2

5 0.80 2.85 توفر لطفلك ألعاباً تشجعه على قراءة الكلمات المطبوعة. 3

11 1.18 2.35 تقوم بالكتابة مع طفلك في المنزل. 4

6 1.05 2.82 تضع مجلات وكتب طفلك أو كتب أخرى في عدة أركان في المنزل. 5

9 0.93 2.55 تشارك في قراءة القصص والمجلات مع طفلك. 6

10 1.03 2.45 يسأل طفلك عند القراءة له أو عن المواد المطبوعة في بيئة المنزل. 7

7 1.10 2.75 تجيب عن أسئلة طفلك المتعلقة بالقراءة أو المواد المطبوعة في المنزل. 8

8 0.79 2.70
تشير لطفلك إلى المواد المطبوعة في المنزل كالرزنامة ورسائل البريد أو 

أي مادة مكتوبة أو مطبوعة موجودة في المنزل. 9

13 0.99 2.20 تعرض أعمال طفلك الكتابية في المنزل. 10

12 1.04 2.30
تشرك طفلك في محاولات القراءة المبكرة حتى لو كانت محاولاتهم 

خاطئة 11

4 1.03 2.95 توظف المواد المطبوعة في البيت بقراءتها لطفلك. 12

1 1.23 3.25 تشير إلى طفلك وتقرأ له الإعلانات التلفزيونية المطبوعة. 13

0.69 2.89 الدرجة الكلية
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البيئة المحيطة بهم، والاهتمام بها في س��ن مبكرة من حياتهم حتى لو لم يتم توجيههم بش��كل 
مباشر ومقصود.

ويش��ير الجدول ذاته إل��ى أن العبارة رق��م )10( المتعلقة ب� »عرض أعم��ال طفلك الكتابية 
في المنزل« احتلت أدنى تلك المراتب بمتوس��ط حسابي بلغ )2.20( وانحراف معياري مقداره 
)0.99(. كما أن الفقرتين )4، 11( المتعلقتين ب� »تكتب مع طفلك في المنزل« و»تشرك طفلك في 
محاولات القراءة المبكرة حتى لو كانت محاولاتهم خاطئة« احتلتا تقديرين مرتفعين بمتوسط 
حس��ابي بل��غ )2.35، 2.30( وانحراف معي��اري بلغ )1.18، 1.04( عل��ى التوالي. ويلاحظ 
أن ه��ذه الفقرات تتعل��ق بتطوير الكتابة المبك��رة للأطفال، حيث كانت ه��ذه النتيجة متوقعة؛ 
ذل��ك أن الآباء والأمهات ربما لا يدركون أن تعلم الأطفال القراءة والكتابة وإظهار الوعي باللغة 
المكتوبة يمكن أن ي�بدأ منذ س��ني الطفل الأولى. فالأط�فال ف�ي الغالب لا يسمح ل��هم بمحاولات 
الق��راءة والكتاب��ة المبكرة وذل��ك للاعتق��ادات الخاطئة الت��ي يحم�����ها معظ��م الوالدين، وه��و 
أن مح��اولات الكتاب����ة المبكرة لا ت��ب��دأ إلا عندم��ا يدخ���ل الطف�������ل الروض������ة أو المدرس������ة 

 .)Morrow & McGee, �00�(

وبه��ذا يتض��ح أن ما يوف��ره الغالبية العظمى م��ن الوالدين في هذه الدراس��ة لأطفالهم في 
البيئ��ة المنزلي��ة يعد خبرات متواضع��ة في بناء البيئ��ة الغنية بالمواد المطبوع��ة؛ فالقليل من 
الآب��اء يوفرون تلك البيئة من حلال ممارس��ة س��لوكيات تس��اعد الأطفال عل��ى تطوير وعيهم 
باللغ��ة المكتوب��ة وإن كانت هذه الس��لوكيات نابعة م��ن طبيعة عمل الآباء الت��ي تتطلب منهم 
الق��راءة، أو نابعة من طبيعة اهتمامهم بأطفالهم من خلال توفير ما يلائمهم ويس��د حاجاتهم. 
فالآباء والأمهات لا يعون أهمية تلك الممارسات لأطفالهم، فقد يتوافر في بيئاتهم المنزلية المواد 
المطبوع��ة غير أنه��م يجهلون أهمية توظيفها. كم��ا يتضح أن البيئات المنزلي��ة لأولئك الأطفال 
تخلو من ممارس��ات محاولة الكتابة المبكرة على الرغم من أهميتها في تلك المرحلة. فقد أش��ار 
)Randolph & Robertson, �99�, pp.�7-77( إل��ى أن كتاب��ات الأطف��ال ف��ي ه��ذه المرحلة 
المبك��رة لن تكون بالش��كل المتعارف عليه الذي يظهره البالغون أو الكب��ار، إلا أن كتابات كهذه 
يج��ب ألا تُهمَل، حيث يُنظَر إليها على أنها حاس��مة في النمو والتط��ور في تعلم اللغة المكتوبة، 

والقدرة على الكتابة لاحقاً عندما يدخلون المدرسة.

ثانياً ـ النتائج المتعلقة بالإجابة عن التساؤل الثاني:

مـــا أثـــر البيئـــة المنزليـــة الغنيـــة بالمـــواد المطبوعة فـــي تطويـــر وعي أطفـــال ما قبـــل المدرســـة باللغة 

المكتوبة؟

يوضح الجدول رقم )4( مجموع الأطفال الذين أظهروا وعياً باختبار الوعي باللغة المكتوبة 
ونس��بهم المئوية، والأطف��ال الذين لم يظهروا ذلك الوعي باللغة المكتوب��ة على فقرات الاختبار 

البالغ عددها خمس عشرة فقرة وعلى المجموع الكلي لفقرات الاختبار. 
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جدول رقم )4( التكرارات والنسب المئوية لأطفال ما قبل المدرسة الذين أظهروا وعياً باللغة المكتوبة 
والأطفال )الذين لم يظهروا ذلك الوعي ( على فقرات اختبار الوعي باللغة المكتوبة وعلى المجموع 

الكلي للفقرات

     
الأطفال الذين لم يظهروا 

وعياً باللغة المكتوبة
الأطفال الذين أظهروا 
وعياً باللغة المكتوبة الفقرة الرقم

النسبة المجموع النسبة المجموع

%  22.5 9 %  77.5 31 يظهر الطفل وعياً باتجاه الكتاب
1 )جعل الطفل يفتح الكتاب الذي أمامه من بدايته(

%  35 14 %    65 26
يظهر الطفل وعياً بان الكلام المكتوب و ليس الصور من يحمل الرسالة 

) جعل الطفل يشير إلى بداية الكلام المكتوب كما لو كان يقرأ (. 2

%  12.5 5 %  87.8 35
يظهر وعياً باتجاه الكلام المكتوب ) من أعلى اليمين( ) جعل الطفل يشير 

إلى نقطة البدء بعملية القراءة من خلال الإشارة إلى الكلام المكتوب(. 3

%  22.5 9 %  77.5 31
يظهر وعياً باتجاه الكلام المكتوب ) من اليمين إلى اليسار( 

) جعل الطفل يشير إلى بداية الكلام المكتوب و يشير فيه كما لو كان يقرأ(. 4

%  42.5 17 %  57.5 23
يظهر وعياً باتجاه الكلام المكتوب ) من الأعلى إلى الأسفل(

 ) جعل الطفل يشير إلى بداية الكتابة و يشير فيه كما لو كان يقرأ متنقلاً 
من سطر لآخر(.

5

% 45 18 %  55 22
يظهر وعياً بالانتقال من كلمة إلى أخرى في أثناء  القراءة. 

)جعل الطفل يتبع على الكلمات المطبوعة أثناء القراءة(. 6

%  10 4 %  90 36
يظهر وعياً بمصطلحات أعلى و أسفل 

) جعل الطفل يشير إلى أعلى أو أسفل الصورة(. 7

%  80 32 %  20 8
يظهر وعياً بعلامات الترقيم 

)جعل الطفل يشير إلى علامة السؤال وماذا تعني(. 8

%  50 20 %  50 20
يظهر وعياً بمصطلح الحرف

9 ) جعل الطفل يشير إلى حرف واحد أو حرفين(.

%  32.5 13 %  67.5 27
يظهر وعياً بمصطلح كلمة ) جعل الطفل يشير إلى كلمة واحدة أو كلمتين(.

10

%  52.5 21 %  47.5 19
يظهر وعياً بمصطلح أول حرف )جعل الطفل يشير إلى أول الحرف في كلمة 

ما أو آخر حرف في كلمة ما(. 11

%  40 16 %  60 24
يظهر وعياً بمصطلح آخر حرف

12 )جعل الطفل يشير إلى أول الحرف في كلمة ما أو آخر حرف في كلمة ما(.

%  57.5 23 %  42 17
يظهر وعياً بشكل الحرف عندما يكون في وسط الكلمة 

)جعل الطفل يشير إلى حرف ما في ووسط الكلمة(.  13

%  30 12 %  67.5 27
يظهر وعياً بمصطلح السطر )السطر الأعلى، السطر الأخير(

14 )جعل الطفل يشير إلى السطر الأعلى أو الأخير في الصفحة(.

%  47.5 19 %  52.5 21
يظهر وعياً بالأحرف المتشابهة

15 )جعل الطفل يشير إلى حرف يشابه حرفاً ما في كلمة ما(.

%  38.8 15.5 %  61.2 24.5 الكلي
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الأطفال الذين لم يظهروا 
وعياً باللغة المكتوبة

الأطفال الذين أظهروا 
وعياً باللغة المكتوبة الفقرة الرقم

النسبة المجموع النسبة المجموع

%  22.5 9 %  77.5 31 يظهر الطفل وعياً باتجاه الكتاب
1 )جعل الطفل يفتح الكتاب الذي أمامه من بدايته(

%  35 14 %    65 26
يظهر الطفل وعياً بان الكلام المكتوب و ليس الصور من يحمل الرسالة 

) جعل الطفل يشير إلى بداية الكلام المكتوب كما لو كان يقرأ (. 2

%  12.5 5 %  87.8 35
يظهر وعياً باتجاه الكلام المكتوب ) من أعلى اليمين( ) جعل الطفل يشير 

إلى نقطة البدء بعملية القراءة من خلال الإشارة إلى الكلام المكتوب(. 3

%  22.5 9 %  77.5 31
يظهر وعياً باتجاه الكلام المكتوب ) من اليمين إلى اليسار( 

) جعل الطفل يشير إلى بداية الكلام المكتوب و يشير فيه كما لو كان يقرأ(. 4

%  42.5 17 %  57.5 23
يظهر وعياً باتجاه الكلام المكتوب ) من الأعلى إلى الأسفل(

 ) جعل الطفل يشير إلى بداية الكتابة و يشير فيه كما لو كان يقرأ متنقلاً 
من سطر لآخر(.

5

% 45 18 %  55 22
يظهر وعياً بالانتقال من كلمة إلى أخرى في أثناء  القراءة. 

)جعل الطفل يتبع على الكلمات المطبوعة أثناء القراءة(. 6

%  10 4 %  90 36
يظهر وعياً بمصطلحات أعلى و أسفل 

) جعل الطفل يشير إلى أعلى أو أسفل الصورة(. 7

%  80 32 %  20 8
يظهر وعياً بعلامات الترقيم 

)جعل الطفل يشير إلى علامة السؤال وماذا تعني(. 8

%  50 20 %  50 20
يظهر وعياً بمصطلح الحرف

9 ) جعل الطفل يشير إلى حرف واحد أو حرفين(.

%  32.5 13 %  67.5 27
يظهر وعياً بمصطلح كلمة ) جعل الطفل يشير إلى كلمة واحدة أو كلمتين(.

10

%  52.5 21 %  47.5 19
يظهر وعياً بمصطلح أول حرف )جعل الطفل يشير إلى أول الحرف في كلمة 

ما أو آخر حرف في كلمة ما(. 11

%  40 16 %  60 24
يظهر وعياً بمصطلح آخر حرف

12 )جعل الطفل يشير إلى أول الحرف في كلمة ما أو آخر حرف في كلمة ما(.

%  57.5 23 %  42 17
يظهر وعياً بشكل الحرف عندما يكون في وسط الكلمة 

)جعل الطفل يشير إلى حرف ما في ووسط الكلمة(.  13

%  30 12 %  67.5 27
يظهر وعياً بمصطلح السطر )السطر الأعلى، السطر الأخير(

14 )جعل الطفل يشير إلى السطر الأعلى أو الأخير في الصفحة(.

%  47.5 19 %  52.5 21
يظهر وعياً بالأحرف المتشابهة

15 )جعل الطفل يشير إلى حرف يشابه حرفاً ما في كلمة ما(.

%  38.8 15.5 %  61.2 24.5 الكلي

يتض��ح من الج��دول رق��م )4( أن الدرجات الت��ي حصل عليه��ا الأطفال في اختب��ار الوعي 
باللغة المكتوبة كانت متفاوتة. فقد بلغ متوسط الأطفال الذين أظهروا وعياً بمصطلحات المواد 
المطبوعة 24،5 طفلاً من أصل 40 طفلاً بنسبة 61.2 %، في حين كان متوسط الأطفال الذين لم 
يظهروا ذلك الوعي 15.5 طفلاً بنسبة 38.8 %. وهذا يعني أن عدد الأطفال الذين أظهروا وعياً 
بخصائص اللغة المكتوبة كان أكثر من أولئك الذين لم يظهروا ذلك الوعي، ولعل هذا يعود إلى 
كث��رة ما يتعرض له الطفل في هذا العصر من خبرات المواد المطبوعة من خلال وس��ائل الإعلام 
المقروء والمرئي وتكنولوجيا العصر الحديث. ففي الآونة الأخيرة، شهد المجتمع الأردني شيوع 
ظاه��رة الصحف الإعلانية التي توزع مجاناً )كالوس��يط والممتاز وغيرهم��ا(، والتي أصبحت 
في متن��اول الجميع، وتصل معظم المنازل، بالإضافة إلى تعرض الطفل في المنزل إلى القنوات 
الفضائي��ة الت��ي أصبح ي��درك بعضها بمجرد الش��عار المكت��وب دونما معرفة الح��روف التي 
تعنيها )كالجزيرة والعربية والسورية....( )�Harste, Woodward, & Burke, �98(، كما 
أن وجود الهاتف الجوال في جميع المنازل وما يصل للوالدين وأفراد الأسرة من رسائل مكتوبة 
قد أسهم في زيادة هذا الوعي بين أطفال اليوم، فضلاً على ما يقدمه الحاسوب � الذي أصبح من 

الضروريات في كل منزل � للأطفال من خبرات التعرض إلى المواد المطبوعة.

كما تش��ير نتائج الجدول ذاته إلى أن الغالبية العظم��ى من الأطفال أظهروا وعياً للفقرات 
)7، 3، 4( والمتعلقة بالوعي بمصطلحات أعلى وأسفل، واتجاهات الكلام المكتوب من اليمين 
إلى اليس��ار، ومن أعلى إلى أس��فل، حيث بلغ عدد الأطفال الذين أظهروا ذلك الوعي )36، 35، 
31 طفلاً( بنسبة )90 %، 78.8 %، 77.70 %( على التوالي. وهذه النتيجة تُعزَى لما أصاب 
فه��م الطفل ف��ي البيئة الأردنية للغ��ة المكتوبة نتيجة كث��رة المطبوعات كما تمت الإش��ارة إليه 
س��ابقاً، وثمة س��بب آخر ق��د يُعْزَى إل��ى أن للطفل في معظ��م البيئات الأردني��ة � إن لم يكن هو 
الأكبر لوالديه � إخوة أو أخوات يمارس��ون سلوكيات القراءة والكتابة، وهذا أمر يجعل الأطفال 
يلاحظون إخوتهم وهم يمارسون تلك السلوكيات، مما يسهم في زيادة الوعي باللغة المكتوبة 
لديهم. وقد أشارت )���.Christie et al., �997, p( إلى أن مشاهدة الأطفال الصغار لإخوتهم 
 .)Emergent Literacy( ممن هم أكبر س��ناً يس��هم في تنمية التعلم المبك��ر للقراءة والكتاب��ة
أما أعلى نس��بة للأطف��ال الذين لم يظه��روا وعياً بمصطلح��ات الكلام المكتوب فق��د كانت على 
الفق��رة )8( المتعلقة بإظه��ار الوعي بعلامات الترقيم، وبلغت 32 طفلاً بنس��بة 80 %. ويعزو 
الباحث هذا السبب إلى أن علامات الترقيم بشكل عام � على الرغم من أهميتها � لا تُوَظّف بشكل 
فعال في اللغة المطبوعة في وس��ائل الإعلام المرئي والمقروء في الدول العربية وما يصل للطفل 
م��ن مواد مطبوعة. وقد أش��ارت الجمعي��ة الدولية للقراءة والجمعية الوطني��ة لتربية وتعليم 
 IRA &( الأطف��ال الصغار إلى أهمية تعريض الأطف��ال لعلامات الترقيم ووظائفها البس��يطة
NAYEC, �998(. فف��ي البيئ��ات العربي��ة قلما نجد إعلاناً في تلفاز أو صحيفة أو في رس��ائل 
البري��د واحتوى ه��ذه العلامات، فضلاُ على ذلك أن الاعتقاد الس��ائد لدى معظ��م الوالدين بأن 
الأطف��ال الصغار لما يصلوا إلى العمر العقلي الذي يمكنهم على الوعي بهذه العلامات قد يكون 

.)Morrow, �00�, p.���( ًوراء تلك النتيجة أيضا

وكانت نس��بة الأطفال الذين لم يظهروا وعياً بش��كل الحرف عندما يكون في وس��ط الكلمة 
وبمصطل��ح )أول الحرف( أعلى من نس��بة الأطف��ال الذين لم يظهروا ذلك الوع��ي )23 طفلاً لم 
يظهروا الوعي بشكل الحرف عندما يكون في وسط الكلمة مقابل 17 طفلاً أظهروا ذلك الوعي(، 
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و)21 طفلاً لم يظهروا الوعي بمصطلح أول الحرف مقابل 19 طفلاً أظهروا ذلك الوعي(. وربما 
يُعْ��زَى عدم وع��ي الأطفال بهذه المصطلح��ات إلى قلة توظيفه��ا من قبل الوالدي��ن عند القراءة 
لأطفالهم من كتاب أو قصة أو عند الإش��ارة لهم على الكلام المطبوع. فالتعرف إلى مصطلحات 
الحروف والكلمات، كما أش��ارت إليه كرستي وزميلاتها )Christie, et al., �997( يعد مرحلة  

كبيرة في تطوير فهم الأطفال للغة المكتوبة.

ولمعرف��ة أثر البيئة المنزلية الغنية بالم��واد المطبوعة في وعي الأطف��ال باللغة المكتوبة، تم 
استخدام اختبار )ت( لقياس الفروق بين المجموعتين: )المجموعة الأولى، وتمثل الأطفال الذين 
أظه��ر تحليل نتائج اس��تبانة والديهم أنهم يوف��رون بيئة غنية بالم��واد المطبوعة وعددهم 17 
طف��لاً، والمجموعة الثانية التي تمثل الأطفال الذين أظهرت ممارس��ات والديهم أنهم لا يوفرون 
لأطفاله��م بيئ��ة منزلية غنية بالم��واد المطبوعة، وعدده��م 23( على المجموع الكل��ي لنتيجتهم 
ف��ي اختبار الوعي باللغة المكتوبة، وذلك عن طريق حس��اب المتوس��ط الحس��ابي والانحراف 

المعياري وقيمة )ت( ومستوى الدلالة كما هو موضح في الجدول رقم )5(.                         

جدول )5( اختبار )ت( لمتوسط مجموعتي الأطفال على الدرجة الكلية 
لاختبار الوعي باللغة المكتوبة

يتض��ح من جدول رق��م )5( وجود فروق ذات دلالة إحصائي��ة )0.005( في الدرجة الكلية 
لاختب��ار الوع��ي باللغة المكتوب��ة بين الأطفال الذين يعيش��ون ف��ي بيئة منزلي��ة غنية بالمواد 
المطبوع��ة في المجموع��ة الأولى، وزملائهم الذين يعيش��ون ف��ي بيئة منزلية تفتق��ر إلى المواد 
المطبوعة في المجموعة الثانية، ولمصلحة أطفال المجموعة الأولى؛ إذ بلغ المتوس��ط الحس��ابي 
لدرج��ات أفراد المجموعة الأولى الذين يعيش��ون في بيئات غنية بالم��واد المطبوعة )10.52(، 
وهو أعلى من المتوس��ط الحس��ابي لأف��راد المجموع��ة الثانية الذي��ن يفتقرون إل��ى بيئة المواد 
المطبوعة، حيث بلغ المتوس��ط الحسابي لدرجاتهم في الاختبار )8.12(. وتتفق هذه النتيجة 
مع نتائج كثير من الدراس��ات التي أشارت إلى أن الأطفال في البيئات الغنية بالمواد المطبوعة 
يظه��رون وعياً باللغة المكتوبة أكثر من الذين يعيش��ون في بيئ��ات غير غنية بالمواد المطبوعة  
)�Goodman, �98�; Taylor, et al., Hannon, �99�; McGee & Richgels, �00(.  وهذا 
يرجع إلى ما يتعرض له الأطفال في البيئة المنزلية من خبرات التعرض للمواد المطبوعة، كما 

 مستوى
الدلالة

 قيمة
)ت(

 الانحراف
المعياري

 المتوسط
الحسابي العدد فئة الأطفال

 الدرجة الكلية لاختبار
الوعي باللغة المكتوبة

0.000٭ 3.90
1.94 10.52 17

 الذين يعيشون 
 في بيئة منزلية

 غنية بالمواد
المطبوعة

1.78 8.21 23
 الذين يعيشون
 في بيئة منزلية
 تفتقر إلى المواد

المطبوعة
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أش��ارت إلى ذلك استبانة الوالدين، حيث نجد أن أولئك الآباء والأمهات يشيرون لأطفالهم إلى 
الإعلان��ات المطبوعة، ويقرؤون لأنفس��هم في الوقت الذي يس��تطيع فيه أطفالهم مش��اهدتهم، 
ويس��محون لأطفالهم باكتشاف الكتب وتقليبها. فهذه الممارسات، وإن كان معظم الوالدين في 
الدراس��ة لا يمارس��ونها عن س��ابق قصد لتطوير وعي باللغة المكتوبة ل��دى أطفالهم، بيد أنها 

تسهم بدرجة كبيرة في زيادة وعي أطفالهم بفهم مصطلحات اللغة المكتوبة. 

في ضوء ما أس��فرت عنه نتائج الدراسة الحالية واستنتاجاتها يقترح الباحث التوصيات 
الآتية:

أن بيئ��ة المن��زل الغنية بالمواد المطبوعة وس��يلة مس��اعدة لزيادة وع��ي الأطفال باللغة    �  1
المكتوبة، وتطوير القدرة على التعلم المبكر للقراءة والكتابة لاحقاً.

ض��رورة زي��ادة توعي��ة الوالدين � من خلال وس��ائل الإعلام المرئي والمس��موع � وبرامج    �  2
الروضة والمدرس��ة بأن لهم دوراً كبيراً قي تطوير وعي أطفالهم باللغة المكتوبة، وضرورة 
التخل��ي ع��ن وجهة النظ��ر التقليدية التي ت��رى أن الأطف��ال لا ينبغي أن يتعلم��وا القراءة 

والكتابة، والتعرض إليهما قبل أن يذهبوا إلى الروضة. 
ضرورة أن تبني رياض الأطفال برامجها على زيادة وعي اللغة المكتوبة للأطفال، وهذا    �  3
يتطل��ب إثراء بيئة الروضة المادية بالمواد المطبوعة لتكون اس��تكمالاً لم��ا يتلقاه الطفل من 

خبرات اللغة المكتوبة في المنزل.
عل��ى الرغم من تعرفنا في هذه الدراس��ة إل��ى خصائص البيئة المنزلي��ة الغنية بالمواد    �  4
المطبوع��ة، فإن هن��اك خصائص أخرى لم تش��ملها الدراس��ة، ويمكن أن تك��ون موضوعاً 

لدراسات تكميلية للباحثين تعتمد وسائل بحثية أخرى كالمقابلة والملاحظة.
إجراء دراسات بحثية تستقصي أثر المستوى الاجتماعي  والاقتصادي والثقافي للأسرة    �  5
ف��ي زيادة الوعي باللغ��ة المكتوبة لدى أطف��ال الروضة، كذلك الانتق��ال إلى بيئة صفوف 
الروضة، وبح��ث خصائص بيئة الصف الغنية بالمواد المطبوع��ة وأثرها في تطوير وعي 

أطفال ما قبل المدرسة باللغة المكتوبة.
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جدول )6( الدرجات الكلية لأفراد عينة الوالدين على الاستبانة أداة الدراسة مرتبة تنازلياً

)٭( متوسطات الوالدين التي زادت عن )3.00( عُدُّوا ممن يوفرون بيئة غنية بالمواد المطبوعة لأطفالهم، ومن قلت عن )3.00( 
اعتُبِروا لا يوفرون لأطفالهم تلك البيئة.

 المتوسط الحسابي للدرجة الكلية على الأداة)٭(أفراد عينة الوالدين
14.85
24.77
34.15
43.77
53.46
63.46
73.38
83.38
93.38

103.38
113.31
123.31
133.31
143.15
153.15
163.08
173.08
182.85
192.69
202.62
212.62
222.62
232.62
242.62
252.54
262.54
272.54
282.54
292.54
302.46
312.46
322.46
332.38
342.31
352.31
362.23
372.15
381.92
391.92
401.62
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جدول )7( الدرجات الكلية لأفراد عينة الأطفال على اختبار الوعي باللغة المكتوبة 

)٭( الأطفال من )1 � 17( يمثلون الأطفال الذين ينتمون لبيئة المواد الغنية بالمواد المطبوعة.

العلامة الكلية للاختبار من )15(أفراد عينة الأطفال )٭(

113
29
310
413
511
611
79
88
97

109
119
129
1313
1412
1511
1612
1713
188
198
209
2111
2211
238
247
2510
267
277
2810
296
307
315
328
337
349
356
3612
377
388
3910
408
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 ملحق )1(

استبانة الوالدين

أولياء الأمور المحترمون،

تحية طيبة، وبعد،

يقوم الباحث بدراس��ة تس��تهدف اس��تقصاء أثر البيئة المنزلية الغنية بالمواد المطبوعة في 
تطوير وعي أطفال ما قبل المدرسة باللغة المكتوبة، كذلك يرغب الباحث في التعرف إلى درجة 

تقدير الوالدين لما يقومان به في توفير بيئة غنية بالمواد المطبوعة.

إن م��ا يقصده الباحث بالبيئة المنزلي��ة الغنية بالمواد المطبوعة يش��ير إلى المواد المطبوعة 
الموج��ودة في بيئة المنزل كالملصقات والإش��ارات واللوحات والبطاق��ات والتعليمات المكتوبة 
التي تعلق على جدران الحائط والكتب والقصص والمجلات والرس��ائل وجميع أش��كال الكلام 

المطبوع المقدم في سياق وظيفي وذي معنى.

يرجى التكرم بالإجابة عن الاستبانة المرفقة التي تشكل جزءاً مهماً من هذه الدراسة، حيث 
س��يكون لتعاونكم في الإجابة عن الاستبانة بدقة وموضوعية الأثر الكبير في تحقيق النتائج 
المرجوة من هذه الدراس��ة، علماً بأن جميع المعلومات التي س��تجيبون عنها س��تعامل بسرية 
تامة، وستستخدم لغايات البحث العلمي فقط. لذلك يُرْجى عدم كتابة اسم ولي الأمر، أو اسم 
طفلكم / طفلتكم. كما لا يوجد في هذه الاس��تبانة إجابة صحيحة أو إجابة خاطئة لأي س��ؤال 
س��تجيبون عنه. لذلك يرجى الإجابة بالطريقة التي تعبر عن رأيكم وفقاً لكل قس��م من أقس��ام 

هذه الاستبانة.

ملاحظـــة : يُرْجَى بع��د الإجابة عن هذه الاس��تبانة التكرم بإعادتها إل��ى الروضة عن طريق 
طفلكم/ طفلتكم.

شاكراً لكم حسن تعاونكم، ومقدِّراً الجهد والوقت الذي ستبذلونه في الإجابة عن فقرات 
هذه الاستبانة.

وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدير.

الباحث

ً أب�دا ً ن�ادرا أحيان�اً غالباً دائم�اً العب�����ارة الرقم

 تقوم بقراءة كتب أو مجلات أو صحف في
1 المنزل.

 تسمح لطفلك باكتشاف الكتب كحملها
وتقليبها واكتشاف أجزائها. 2

 توفر لطفلك ألعاباً تشجعه على قراءة الكلمات
المطبوعة. 3

تقوم بالكتابة مع طفلك في المنزل. 4

 تضع مجلات وكتب طفلك أو كتب أخرى في
عدة أركان في المنزل. 5

تشارك في قراءة القصص والمجلات مع طفلك. 6

 يسأل طفلك عند القراءة له أو عن المواد
المطبوعة في بيئة المنزل. 7

 تجيب عن أسئلة طفلك المتعلقة بالقراءة أو
المواد المطبوعة في المنزل. 8

 تشير لطفلك إلى المواد المطبوعة في المنزل
 كالرزنامة و رسائل البريد أو أي مادة مكتوبة

أو مطبوعة موجودة في المنزل.
9

تعرض أعمال طفلك الكتابية في المنزل. 10

 تشرك طفلك في محاولات القراءة المبكرة حتى
لو كانت محاولاتهم خاطئة 11

 توظف المواد المطبوعة في البيت بقراءتها
لطفلك. 12

 تشير إلى طفلك وتقرأ له الإعلانات التلفزيونية
المطبوعة. 13
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يُرْجَى وضع علامة )✓ ( في المكان المناس��ب الذي يش��ير إلى أي مدى تتبعون الممارس��ات 
التالية مع طفلكم/ طفلتكم في تنمية مهاراته القرائية والكتابية في رياض الأطفال.

أب�داً ً ن�ادرا أحيان�اً غالباً دائم�اً العب�����ارة الرقم

 تقوم بقراءة كتب أو مجلات أو صحف في
1 المنزل.

 تسمح لطفلك باكتشاف الكتب كحملها
وتقليبها واكتشاف أجزائها. 2

 توفر لطفلك ألعاباً تشجعه على قراءة الكلمات
المطبوعة. 3

تقوم بالكتابة مع طفلك في المنزل. 4

 تضع مجلات وكتب طفلك أو كتب أخرى في
عدة أركان في المنزل. 5

تشارك في قراءة القصص والمجلات مع طفلك. 6

 يسأل طفلك عند القراءة له أو عن المواد
المطبوعة في بيئة المنزل. 7

 تجيب عن أسئلة طفلك المتعلقة بالقراءة أو
المواد المطبوعة في المنزل. 8

 تشير لطفلك إلى المواد المطبوعة في المنزل
 كالرزنامة و رسائل البريد أو أي مادة مكتوبة

أو مطبوعة موجودة في المنزل.
9

تعرض أعمال طفلك الكتابية في المنزل. 10

 تشرك طفلك في محاولات القراءة المبكرة حتى
لو كانت محاولاتهم خاطئة 11

 توظف المواد المطبوعة في البيت بقراءتها
لطفلك. 12

 تشير إلى طفلك وتقرأ له الإعلانات التلفزيونية
المطبوعة. 13
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تس��ترعي الجمعية الكويتية لتقدم الطفول��ة العربية عناية الباحثين الع��رب إلى أن مجلة 
الطفول��ة العربية انتهج��ت خطة إصدار جديدة اعتب��اراً من العدد )33( � ديس��مبر 2007 وفقاً 
للمحاور الآتية، والتي ستصبح بمثابة الملفات الخاصة لأعداد المجلة، وسيكون كل محور منها 

عنواناً بارزاً لأغلفتها:
الأطفال والديمقراطية.   �  1

التسامح. الأطفال وثقافة    �  2
الأطفال والعلوم.   �  3

�  الأطفال وثقافة الصورة.  4
اللعب. الأطفال وفضاء    �  5

الإلكترونية. �  الأطفال والثقافة   6
التربوية. الأطفال والعدالة    �  7

 � اللعب   � التأثيث   � المبنى   ( مدارس المستقبل لأطفال ما قبل المدرسة والرياض   �  8
وسائل الإيضاح � الخبرات... إلخ(.

لذا، فإنه يس��عد الجمعي��ة الكويتية لتق��دم الطفولة العربي��ة دعوة الباحث��ين العرب أينما 
وجدوا للمساهمة في مجلة الطفولة العربية ببحث يعدونه خصيصاً لأي من المحاور المذكورة، 
هذا وس��تقوم الجمعية بتقديم مكافأة مالية رمزية٭ تشجيعاً للأبحاث والدراسات المقدمة، على 
أن تكون تلك الأبحاث وفقاً لقواعد وشروط النشر في المجلة التي يجدونها على موقع الجمعية 

www.ksaac.org.kw :الآتي
آملين اس��تجابتكم الكريمة، م��ع موافاتنا بعنوان الدراس��ة التي ترغبون ف��ي إعدادها وفقاً 

للمحاور الثمانية المذكورة، ومن ثم تزويدنا بدراستكم حال الانتهاء منها.
ترسل جميع المكاتبات على العنوان الآتي:

الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربية
مجلة الطفولة العربية

ص. ب: 23928 � الصفاة: 13100
دولة الكويت

هاتف: 4748250، 4748479، فاكس: 4749381
haa49@qualitynet.net :البريد الإلكتروني

٭ )500 دولار أمريكي( للأبحاث الميدانية والتجريبية، و)150 دولاراً أمريكياً( للأبحاث والدراسات النظرية.

دعوة إلى الباحثين العرب
للمشاركة في مجلة الطفولة العربية بثوبها الجديد
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