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د. إسماعيل لعيس

علاقة الوعي الفونولوجي بمستوى القدرة القرائية لدى تلاميذ 
الطور الابتدائي عسيري القراءة

أستاذ مشارك ورئيس قسم علم النفس
المركز الجامعي بالوادي ـ الجزائر

الملخص:

تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن علاقة الوعي الفونولوجي بعسر القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في 
س��ن 8 - 11 سنة، من خلال عينة طبقية عشوائية قوامها 101 من الجنسين؛ حيث تم تصنيف الأفراد وفق اختبار 
في القراءة إلى مجموعة القراء العاديين )51( ومجموعة عسيري القراءة )50(، ليتم بعد ذلك تطبيق اختبار القدرة 
الفونولوجي��ة من خلال مهمتي كش��ف وحس��اب وحدات صوتية داخ��ل الكلمات المقدمة ش��فوياً، والتي تم التحقق 
من صدقها وثباتها. تمت مقارنة نتائج هاتين المهمتين بين المجموعتين من القراء حس��ب الفئة العمرية باس��تعمال 
اختبار »ت« للفروق بين متوس��طين. ولدعم التحليل تم حساب الارتباط بين درجات القدرة الفونولوجية بدرجات 

القراءة، مما أسفر عن:
1 � وجود ارتباط إيجابي بين درجات أداء مهمتي الاختبار الفونولوجي ودرجات القراءة لدى أفراد المجموعتين 

من القراء.
2 � وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات مهمتي الاختبار الفونولوجي )كشف وحساب وحدات صوتية( 

بين مجموعتي القراء لصالح القراء العاديين في كلتا الفئتين العمريتين.

خلص��ت الدراس��ة إلى مجموعة من التوصيات التي تؤكد أهمية القي��ام بتمارين الوعي الفونولوجي في مجال 
الوقاية من عسر القراءة، والكشف المبكر عنها في الأوساط المدرسية وقبل المدرسية.

 The Relationship Between Phonological Awareness and Reading Skill
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Abstract

The study was conducted to examine the relationship between phonological awareness and 
developmental dyslexia in elementary school children aged 8 to �� years. The sample consisted of 
101 male and female students randomly selected. Individuals were classified on the base of reading 
test to two groups: (��) normal readers and (�0) dyslexics. The two groups were submitted to a 
phonological skill task including detecting phoneme task and computing phoneme task from a 
verbal word series.

The results showed a positive significant correlation among phonological awareness ability and 
reading skill level. Results also showed that there were significant differences in both phonological 
skill tasks between the two groups in favor of normal readers individuals.

The study ended with some recommendations as how to make use of phonological awareness 
training with elementary level students as a preventive dyslexia procedure and its identification in 
the preschool stage.
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مقدمة:

خلال سنوات السبعينيات من القرن الماضي تزايدت الآراء الداعية إلى ضرورة توحيد تعريف 
 ،)Vanhout & Estienne, �00�( وتش��خيص اضطراب تعلم اللغة الكتابي��ة، القراءة والكتاب��ة
 Stambak ,Vial, Diatkine,( مم��ا فت��ح مجال الانتقادات الش��ديدة من ط��رف بع��ض الباحث��ين
Plaisance, �97�; Vellutino, �979 &( الذي��ن انش��غلوا ميدانياً به��ذا الموضوع تجاه التيارات 
النظرية الخمس��ة الس��ائدة من��ذ ذل��ك الوق��ت: الأداتي��ة، العضوي��ة )العصبي��ة(، البيداغوجية، 

.)Fijalkow, �98�( الوجدانية والثقافية الاجتماعية

ب��دأ التخل��ي تدريجياً ع��ن التصور العصبي لعس��ر الق��راءة الذي امتد من��ذ بداية الأبحاث 
حول الحبس��ة منتص��ف الق��رن 19 لتبدأ مرحلة جدي��دة من الدراس��ات المقارن��ة ذات الطابع 
 Marshall &( والتي اس��تهلها كل من ،)Piérart, �998( العصبي � الس��يكولوجي والمعرفي
�Newcombe, �97( اللذين قاما بمقارنة الأداء القرائي لدى الراش��دين من عينتين مختلفتين، 
عادي��ين وحاملين لإصاب��ة عصبية وتحليل كيفي لأخط��اء القراءة، فكان��ت النتيجة تبعاً لذلك 

وضع تصنيف عسر القراءة إلى عميق، سطحي وبصري.

سمحت نتائج هذه الدراسات بتطبيق هذه المبادئ والمفاهيم على عسر القراءة لدى الطفل، 
أو عس��ر القراءة النمائي الذي أصبح يتميز مفاهيمياً عن عس��ر القراءة المكتس��ب، لدى الراشد، 
حيث ظهرت ضرورة التمييز بين عسر القراءة التطوري أو النمائي وعسر القراءة المكتسب. هذا 
الأخي��ر يخص الأفراد الذين يعانون من إصابات دماغية، في حين ينتج عس��ر القراءة النمائي 

عن اضطرابات وصعوبات تمس القدرة على نظام تحليل الرموز الكتابية.

حس��ب )Frith,�999(، ومن زاوية مراحل القراءة، يعتبر عس��ر القراءة التطوري »توقف« 
أو »تباطؤ« في سلس��لة مختلف استراتيجيات الاكتساب، س��واء في الاستراتيجية الصورية� 
الخطي��ة، الأبجدية أو الاس��تراتيجية الكتابية. وعس��ر الق��راءة الفونولوج��ي يعكس خللاً في 
س��يرورة تكوين الاس��تراتيجية الأبجدية للق��راءة والكتابة، مما يعرقل نش��وء أو تطور عملية 
»تجمي��ع« فعالة. هذا الخلل ينعكس بدوره على النم��و اللاحق للتعرف على الكلمات المكتوبة 
في سياق دراسة عسر القراءة عند الطفل إذن تم حصر ثلاثة عوامل رئيسية مسؤولة عن تعلم 

اللغة الكتابية )القراءة(، ومن ثم أصبحت تمثل أساساً تفسير عسر القراءة:

� القدرة على تسمية المنبهات )المثيرات(: تشمل قدرة الطفل على السرعة والدقة في تسمية 
الص��ور، الألوان، الأع��داد والأحرف، حيث تظهر الصعوبة لدى عس��يري القراءة في هذا المجال 
أكثر لما يتعلق الأمر بأشباه كلمات )لا تحمل معنى في اللغة(، وهو ما يمكن أن يعكس خللاً في 

.)Leconte, �99�(  تنظيم المفردات في الذهن

� الق��درة على التذكر ع��ن طريق الترميز الصوت��ي للمنبهات البصرية البس��يطة أو المعقدة 
كنص قراءة مثلاً.

� الق��درة على توظيف الوع��ي الفونولوجي )القدرة الفونولوجي��ة( المتمثلة في القدرة على 
استش��عار مكونات اللغة الشفوية وتحليلها ذهنياً وفق مس��تويات مختلفة: أصوات مقاطع، 
كلمات، إلخ. عن طريق عمليات التقطيع، الدمج، التعويض والتحويل فيما بين هذه المكونات، 
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حي��ث تكون اللغة الش��فوية ليس فقط كأداة تواصل، بل أيضاً كموض��وع للتحليل. هنا كذلك، 
يجد عسيرو القراءة صعوبات كبيرة في القيام بهذه العمليات بالمقارنة مع القراء العاديين من 

.)Leconte, �99�( نفس السن

يتبين مما س��بق أن الوعي الفونولوجي يمثل قدرة حول � لس��انية )فوق � لس��انية حس��ب 
تعبي��ر البع��ض(، وتعمل كرابط وظيف��ي بين اللغة الش��فوية والكتابية اللت��ين تعتمدان على 
بعضهم��ا البعض من حيث النمو ومن حيث التوظيف وفق الآلي��ات العصبية والمعرفية، وهو 

.)Shaywitz, �997( الأمر الذي أحاطه الكثير من الباحثين بالعناية والدراسة

لك��ن حس��بنا أن نش��ير هنا إل��ى أن الق��درة الفونولوجي��ة تعتبر م��ن الاكتس��ابات الأولية 
الضرورية لاكتساب اللغة الكتابية بعد ذلك، من خلال القدرة على التعرف على وحدات اللغة 
الش��فوية ومعالجتها للوصول إلى الفهم )Zorman, �999(. فمن حيث الجانب الشكلي للغة 
فإن الأمر يتعلق أساس��اً بالتمييز والتحليل الصوتي، بناء نظام تعرف س��معي على الكلمات، 
الاحتفاظ بتمثيلات الصور الصوتية للكلمات في الذاكرة طويلة الأمد، وكذلك الاحتفاظ بالنظام 
الفونولوجي للغة، فضلاً عن المعارف اللغوية المتعلقة بمعاني المفردات والقدرة التركيبية من 

حيث الفهم والاستعمال.

تتضم��ن ق��راءة اللغ��ة الكتابية عم��لاً أكثر تعقي��داً من التع��رف على اللغة الش��فوية حيث 
تتطلب هذه العملية فك ترميز مزدوج : فمن تحويل الرمز الخطية إلى رموز صوتية )فونيمات 
وأص��وات( لتح��ول هذه الأخير إل��ى معان ودلالات، من أج��ل ذلك ينبغي عل��ى القارئ المبتدئ 
على الخصوص التعرف على البنية الفونولوجية للكلمات الش��فوية ليتم نقل هذه »المعرفة« 

وتطبيقها على اللغة الكتابية.

إن تعل��م الق��راءة وتأديتها يتم وف��ق هذا المنظور من خ��لال التعرف عل��ى الكلمات بصورة 
منعزل��ة، ولكنه��ا مس��تمرة، في أثن��اء الق��راءة، مما يس��تدعي الاعتم��اد على وظيف��ة الانتباه 
البصري حتى يتم تحليل ومعالجة سلس��لة الوحدات المكونة للغ��ة الكتابية، ومن ثم التمييز 
فيما بينها، وبالاعتماد كذلك على ذاكرة الكلمات والأحرف التي يحولها نظام التحويل الكتابي 

الفونولوجي إلى أصوات لغوية.

س��بق ل� )Vellutino, �979( اختبار المعتقدات الش��ائعة حول عس��رة الق��راءة، والتصدي 
لها بما في ذلك فكرة نش��وء هذه المشكلة أساس��اً عن العيوب البصرية. فعسرة القراءة حسبه 
مش��كلة لغوية دقيقة لها جذورها ف��ي مجالات أخرى منها: عجز ف��ي »الترميز الصوتي«، أي: 
عدم المقدرة على تمثيل »أصوت« الكلمة، والوصول إليها أو عجز في »التقطيع الصوتي«، أي: 
ع��دم القدرة على تقطيع الكلمات إلى مكوناتها الصوتي��ة أو ضعف في نمو المفردات وصعوبة 
التميي��ز ف��ي الكلمات والجمل ب��ين الفروق النحوي��ة، والإعرابي��ة البنيوية، إن عس��رة القراءة 
البعي��دة عن كونها مش��كلة بصرية، تبدو نتيج��ة لضعف البراعة في اس��تخدام اللغة لترميز 

أنواع أخرى من المعلومات.

تبين من خلال سلس��لة من الدراس��ات حول مقدرة الأطفال عس��يري القراءة وقراء أس��وياء 
على نس��خ م��ن الذاكرة البصرية كلمات من لغة لا يعرفونها، وه��ي عبارة عن مجموعة كلمات 
وأح��رف عبري��ة بالترتيب والاتجاه الصحيحين بعد عرضها عليه��م لفترة وجيزة، وقد خضع 
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للاختب��ار أيضاً أطفال كانوا يتعلمون قراءة وكتابة اللغ��ة العبرية، وذلك بغية المقارنة بينهم 
وبين المجموعتين الس��ابقتين، وكانت النتيجة المهمة التي حصل عليها هنا هي أن المعس��ورين 
تساووا في هذه المهمة مع أقرانهم الأسوياء مع أن كُلاً من المجموعتين الأوليين تختلف بلا ريب 

عن أولئك الأطفال الذين كانوا يتعلمون اللغة العبرية.

يبدو أن هذه النتيجة تؤكد أنه عندما افتقرت الرموز المعقدة )أش��باه الكلمات( لأي ارتباط 
لغ��وي، أي: عندما لم يتوافر فيها أي أثر للمعن��ى أو الصوت � فإن التذكر البصري لهذه الرموز 
ل��م يكن أقل صعوبة بالنس��بة لأس��وياء القراءة منه بالنس��بة للأطفال الضعاف ف��ي القراءة، 
ويق��ود ذلك إلى أن الخواص اللغوية للكلمات لا س��يما معانيها وأصواتها تلعب دوراً وس��يطاً 
مساعداً في تذكر الرموز البصرية الدالة على هذه الكلمات. إذا كان عسيرو القراءة قادرين على 
الأقل على إدراك الحروف، واس��تردادها بدقة تكاد تس��اوي الدقة المقابلة لدى القراء الأسوياء، 
فإن المش��كلة عندئذ ت��رد ثانية إلى التكوين اللغوي، وليس إلى أجه��زة الترميز البصرية، فمن 
الممكن قراءة الكلمات المكتوبة إما بمعالجتها ككلمات كاملة بناء على ملامحها المنظورة البارزة 
ومعانيه��ا والس��ياق الذي تظهر فيه، وإما ع��ن طريق الانتقال من الجزء إل��ى الكل في تكوينها 

بالمسح الأبجدي، أي: بتقطيعها إلى مكوناتها من أصوات الحروف.

حس��ب )Liberman & Shankweiler,�977( فإن ضعاف القراءة يعانون بشكل واضح 
من صعوبة كبيرة في تقطيع الكلمات المقروءة والمكتوبة إلى أصوات منفصلة، وهذا يجعل من 
الصع��ب عليهم أن يتعلموا التعرف على الكلمات من خلال المس��ح الأبج��دي وتركيب أصوات 
الح��روف، أو ما يُدْعَى ب� »حل الترميز الصوتي« »ضع��ف التقطيع الصوتي« مظهر من مظاهر 
مشكلة أعم في »الترميز الصوتي« تتجلى في اختزان الذاكرة رموزاً )تمثيلات( عقيمة لأصوات 

الحروف وألفاظ الكلمات.

يرتكز النموذج النظري المفس��ر لعسر القراءة من هذا المنظور الفونولوجي على فكرة وجود 
خلل فونولوجي يمثل مصدر الصعوبة التي يصادفها عسير القراءة في تقطيع الكلمات المكتوبة 
إل��ى وحدات فونيمية )Shaywitz, �997(. هذا الانتقال من الصورة الخطية )القرافيمات( إلى 
صورتها الصوتية )الفونيمات( يتم بطريقتين، تمثل كل منهما وظيفة معرفية محددة )نظرية 
المس��لك الم��زدوج(: الإحال��ة والتجمي��ع. فالعملية الأولى تتم ع��ن طريق بحث يق��وم به الطفل 
)القارئ( عن بنية مورفيمية موجودة لديه س��ابقاً، ومدمجة ضمن رصيده المفرداتي الذهني، 
أي: التعرف المباشر على الشكل الكلي للكلمة مما يمكنه من القراءة المباشرة، أما العملية الثانية 
فت��دل على أن التعرف على الكلمة يحصل بتجميع وحداتها الصوتية واحدة تلو الأخرى حتى 

يكتمل المعنى لديه.

م��ن ناحي��ة مظاه��ر الاضط��راب، يتجلى اضط��راب عس��ر الق��راءة الفونولوج��ي من خلال 
صعوبات في قراءة ش��به ���� كلمات أو كلمات غي��ر معتادة. كما أن أهم الأخط��اء في هذا النمط 
تتمثل في تعويض الكلمات المقروءة بكلمات قريبة منها صوتياً أو ش��كلياً )بصرياً( أو »تكوين 
الكلم��ات«، بالإضاف��ة إلى »برالكس��يا فونيمي��ة«، أي: تكوين ش��به كلمات ع��ن طريق حذف، 
تعويض أوتغيير أصوات الوحدة المفرداتية الأصلية. كما تظهر أخطاء من نفس الطبيعة، لكن 

بدرجة أكبر على مستوى الكتابة.
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لقد تم تقويم درجة اضطراب الوعي الفونولوجي بشكل عام انطلاقاً من أنماط عسر القراءة. 
في هذا الإطار نميز عادة بين عس��ر القراءة الفونولوجي، حيث يكون القصور مركزاً في وظيفة 
المس��ار الفونولوجي، وعس��ر القراءة الس��طحي الذي يتميز بصعوبة انتقائية خاصة بالحفظ 
الذاكري للص��ور البصرية للكلمات الذي يتم عن طريق المس��ار المفرداتي، بالإضافة إلى النوع 

المختلط من عسر القراءة الذي يشتمل على خصائص النوعين السابقين. 

كم��ا أن هناك تباين��اً في مصدر خلل الوعي الفونولوجي المس��ؤول عن عس��ر القراءة داخل 
النظرية الفونولوجية نفس��ها. ففي النظرية الكلاس��يكية تعزى الصعوبات الكبيرة في الربط 
ب��ين الرموز الكتابية بصوره��ا الصوتية لدى عس��ير القراءة إلى قصور ف��ي وظيفتي التحليل 
الصوت��ي )الفونيمي( والذاكرة قصيرة الأمد اللفظي��ة )Inserm,�007(، إضافة إلى صعوبات 
في اس��تعمال المعجم المفرداتي الش��فوي بالس��رعة والدق��ة المطلوبتين. كم��ا أن هناك من ربط 
اضط��راب الوع��ي الفونولوجي بقصور س��معي، أو بخلل ف��ي إدراك الكلم��ات يعرقل المعالجة 
الس��ريعة للمثي��رات الس��معية، لغوي��ة كانت أم غي��ر لغوية. ه��ذا الخلل يصيب الق��درة على 

.)Tallal & Percy, �97�( معالجة الخصائص الزمنية السريعة للأصوات

أما الدراسة الحديثة في إطار النظرية الفونولجية لعسر القراءة فتركز على عامل الدقة والسرعة 
.)Wolf & coll., �000; Wolf & coll., �00�( في معالجة الوحدات اللغوية الشفوية

مشكلة الدراسة:

إن عملي��ة الرب��ط بين وحدات اللغة الكتابية والفونيمات المناس��بة له��ا تتطلب ليس مجرد 
القدرة على عزل الأصوات اللغوية، بل تمييزها فيما بينها كذلك. وإذا كانت العديد من الدراسات 
تناول��ت العلاقة بين تعلم القراءة والقدرة على معالج��ة الفونيمات وفق مهمات مختلفة معدة 
له��ذا الغرض، ف��إن القليل منها م��ن اهتم بأثر نوعي��ة التمثيلات الصوتية عل��ى تعلم القراءة، 
حيث إن الفونيم ناتج عن عملية تقطيع اعتباطية داخل لسان معين، وإن النظام الفونولوجي 
يختلف من لس��ان إلى آخر؛ ذلك أن الفونيم هو أدنى وحدة تس��مح بتمييز المفردات عن بعضها 

البعض داخل نفس اللسان.

تتمحور مش��كلة البحث عن معرفة وجود ف��روق ذات دلالة بين مجموعتي القراء في القدرة 
الفونولوجي��ة من خلال اكتش��اف وحس��اب الوح��دات الصوتية ف��ي الكلمات. م��ن منطلق أن 
الاختلاف��ات عل��ى القدرة على اس��تعمال »التمثيلات الصوتية« أو الفونيمية من خلال دراس��ة 
الفروق��ات بين المجموعتين من القراء في العديد من الدراس��ات الأجنبي��ة باتت مؤكدة، غير أن 
الاختلاف في البني��ة الصوتية والمورفولوجية بين هذه اللغات واللغة العربية وخصوصيات 
هذه الأخيرة من حيث الرسم الخطي للأحرف جعلتنا نتساءل عن مدى تأثير ذلك على العلاقة 
بين مستوى القدرة الفونولوجية ومستوى القراءة عند الطفل القارئ باللغة العربية، من خلال 
القدرة على اكتشاف وحساب وحدات صوتية في كلمات مسموعة، وهي المهمة الأكثر استعمالاً 
ف��ي هذا المجال. وعليه فإننا نس��تعمل اختب��ار »ت« لدلالة الفروق بين نتائ��ج المجموعتين من 

القراء في مستوى القدرة الفونولوجية من الفئتين العمريتين 8 - 10 و10 - 12 سنة.

تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية استناداً إلى عناصر أدبيات الموضوع:
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القراء؟ الفونولوجية لدى المجموعتين من  القدرة  القراءة بدرجات  � هل ترتبط درجات   1
القراءة في مس��توى  العاديين وعس��يري  القراء  � هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين   2

القدرة الفونولوجية من خلال مهمة حساب واكتشاف وحدات صوتية في الكلمات؟
القراء؟ الفونولوجية باختلاف السن لدى المجموعتين من  القدرة  � هل يختلف مستوى   3

فرضيات الدراسة:

حاولت الدراسة الحالية اختبار صحة الفرضيات الآتية:
توج��د علاق��ة ارتباطية ذات دلال��ة إحصائية بين درج��ات القراءة ودرج��ات القدرة    �

الفونولوجية لدى كل من القراء العاديين وعسيري القراءة.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى القدرة الفونولوجية بين القراء العاديين    �
وعس��يري القراءة في مس��توى الق��درة الفونولوجية من خلال أداء مهمتي حس��اب 

واكتشاف وحدات صوتية في الكلمات.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مس��توى القدرة الفونولوجية لدى المجموعتين    �

من القراء العاديين وعسيري القراءة بحسب متغير السن.

أهداف الدراسة:

نهدف من وراء هذه الدراسة إلى:
تق��ديم نموذج عن تقويم مس��توى الق��درة الفونولوجي��ة لدى الطفل الق��ارئ باللغة    �

العربية من خلال تطبيق مهمتي حساب، وكشف وحدات صوتية في الكلمات.
إبراز أهمية القدرة الفونولوجية في اكتساب الطفل للقراءة، ومن ثم إبراز أهميتها في    �

عمليتي تشخيص وعلاج عسر القراءة عند الطفل.
المس��اهمة في إنش��اء م��ادة علمية كأرضية تس��مح بتكوين أدوات مقنن��ة في قياس    �

القدرة الفونولوجية باللغة العربية.

حدود الدراسة:

إن محددات نتائج هذه الدراسة ترتبط بالعينة الخاضعة لمهام تقويم القدرة الفونولوجية 
من المجتمع الأصلي بحيث جاءت محصورة في ثلاث مدارس من نفس المنطقة، مما يعد محدداً 
في تعميم النتائج على بقية المدارس. كما أن الدراس��ة الحالية تقتصر على مهمتين رئيس��يتين 
كمؤش��ر على مس��توى القدرة الفونولوجية م��ن بين عدد من المهمات الأخرى المتعلقة بس��رعة 
التس��مية، ودقتها، والتي يتم من خلالها تقويم خلل القدرة المعالجة الس��معية لوحدات اللغة 

الشفوية، أو بالقدرة على التمييز فيما بينها.

التعريف الإجرائي للمصطلحات:

الوعـــي الفونولوجـــي: يمث��ل معرفة واعية ومباش��رة تنم ع��ن عملية تفكير ل��دى الفرد حول 

خصائ��ص اللغة الش��فوية )�Morais, �99(، فهي تعب��ر عن القدرة عل��ى التعامل ومعالجة 
ملموسة للوحدات الدنيا للغة )الفونيمات( بالقيام بعمليات محددة عليها.
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القدرة الفونولوجية: تمثل قدرة الفرد على تأدية الوعي الفونولوجي في معالجة الأصوات 

المكون��ة للغته الش��فوية وخصائصه��ا اللفظية المتع��ددة : الفونيمات، المقاط��ع، إلخ. ويتعلق 
الأمر هنا بالتعرف على الفونيمات وتمييزها في الكلمات المس��موعة عن طريق كشف الأصوات 

وحسابها .

عســـر القراءة: أو العس��ر القرائي، اضطراب نوعي مس��تمر عند الطفل في تعلم التعرف على 

الرموز الكتابية بالس��رعة والدقة المطلوبتين، وبمس��توى مماثل م��ن الفهم القرائي لدى تلاميذ 
مجتمع الدراسة بين 8 و12 سنة، في غياب قصور )حسي( بصري أو خلل نفسي واضح وفي 

ظروف تمدرس عادية.

ينتج العس��ر القرائي عن ع��دد من العوامل المعرفية، من بينها خل��ل ناتج عن اضطراب في 
التجهي��ز الصوتي العملياتي؛ حيث تم ربط هذا الخلل باضط��راب المكون الصوتي في الذاكرة 

.)Jorm,�98�( العاملة

تم تحدي��د الأطفال عس��يري الق��راءة من حيث إنهم يظه��رون تصنيفاً منخفض��اً في القراءة 
مقارنة مع القراء العاديين من نفس السن، بناءً على المعايير الآتية:

� تقييم المعلمين في الفصول الدراسية.
� الدرجات المنخفضة المحصل عليها في امتحان القراءة الفصلي.

� درجات منخفضة في اختبار القراءة: التعرف والفهم القرائي )من إعداد الباحث(.

منهجية الدراسة وإجراءاتها:

منهج الدراسة:

تتبع الدراس��ة المنهج الوصفي الارتباطي، حيث كان الاهتم��ام بالدرجة الأولى البحث عن 
الارتباط بين مستوى القدرة القرائية والفونولوجية والقدرة القرائية، كما اتبع الباحث طريقة 
المقارن��ة للبحث عن الفروق في مس��توى القدرة الفونولوجية ما ب��ين مجموعتين من القراء من 

جهة، وداخل كل مجموعة بحسب متغير السن.

عينة الدراسة ومواصفاتها:

تك������ون مجت���م��ع الدراس���ة م��ن جم�ي��ع تلامي�ذ الط���ور الاب���تدائ��ي الذي��ن يع���انون من 
صعوب��ات في تع��لم الق����راءة، وبالتح��ديد من الس��نة الثالثة إلى الس��نة السادس��ة للس��نة 
الدراس��ية 2006 - 2007، ذلك أن اس��تبعاد الس��نتين الأوليين ضروري في تش��خيص عس��ر 
القراءة. تم اختيار العينة بالطريقة الطبقية العشوائية بتحديد ست مدارس من بين مؤسسات 
التعليم الأساسي في الناحية الشرقية الجنوبية، ثم اختير 116 تلميذاً من الجنسين من ثلاثة 
مس��تويات دراس��ية )3 ،4، 5( من أجل تمثيل متنوع في الس��ن، أي: من 8 إلى 12 س��نة. هذا 
الاختي��ار كان بناءً على نتائج المواد الدراس��ية، وكذا آراء المعلمين. وهكذا كان عدد من التلاميذ 
ذوي الصعوب��ات في القراءة، اعتبروا مبدئياً ضمن مجموعة »عس��يري القراءة« وعددهم 54، 
أما القراء العاديون فكان عددهم 62. وإثر اس��تبعاد التلاميذ الذين يعانون من نقص كبير في 
الدافعي��ة أو نقص ف��ي البصر تقلص العدد بع��د ذلك ليصبح 101 في المجم��وع موزعين على 
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النحو الآتي:
جدول )1( الخصائص الذاتية لأفراد عينة الدراسة 

الفئات العمرية
)من- إلى(

قراء عاديين
المجموع 

عسيري القراءة
المجموع إذإذ

10-8151227190726

12-10091524180624

5150

أدوات الدراسة:

نص القراءة: 

إن إعداد النص يتطلب الاعتماد على التعرف على الأصناف اللس��انية المكونة له، ويتطلب 
الأم��ر بذلك التعرف على مكونات نصوص الق��راءة باللغة العربية )�Zwobada, �97(، وكذا 
معاين��ة هذه الأصناف اللس��انية ميدانياً مع الأطفال المتمدرس��ين لمعرفة قدراتهم تجاه النص 
المقترح، مع الأخذ بعين الاعتبار عامل السن بحيث يسمح بتقويم القدرة على القراءة بداية من 

سن 7 - 8 سنوات.

هذه العملية تقود إلى تحديد المس��توى الأدنى من درجة سهولة النص، من حيث المستوى 
المفردات��ي وما يتعلق به م��ن جانب مورفولوجي ودلالي ومس��توى تراكيب الجمل. ومن حيث 

كذلك المستوى النصي )niveau textuel( أي: الوضوح والانسجام.

تقويم مستوى القراءة:

يت��م حس��اب درجة قراءة النص لكل فرد بقس��مة ع��دد الأخطاء على ع��دد الكلمات المقروءة 
)Lefavrais, �9�7(، كون معيار درجة الأخطاء في القراءة يعد أكثر المعايير استعمالاً في هذا 
المجال ) �Inizian, �97(. يقابلها مس��توى الفهم بواس��طة تعيين الصورة المناس��بة، بوضع 
علامة )0( للإجاب��ات الخاطئة، أو عدم تقديم إجابة؛ )1( للإجابات الصحيحة المترددة و)2( 

للإجابات الصحيحة المباشرة، بعد قراءة الفقرة.

معيار تصنيف الأفراد:

اعتم��د الباح��ث في تصنيف الأطفال بحس��ب درجات القراءة المحصل عليه��ا وفق »الدرجات 
المعيارية« القائمة على افتراض التوزيع الاعتدالي لعينة الدراسة الاستطلاعية المأخوذة بصورة 
عش��وائية من المجتمع الأصلي. بعد حس��اب المتوسط الحس��ابي والانحراف المعياري لدرجات 
القراءة في هذه العينة، عمد الباحث إلى تصنيف درجات القراءة لأفراد عينة الدراسة الحقيقية، 
بن��اء على عتبة -2 كانحراف معياري بحيث إذا زادت قيم��ة انحراف درجة الفرد على ذلك، أي: 
أكب��ر م��ن 2 - صنف هذا الأخير ضمن مجموعة عس��يري القراءة، تفادي��اً لصعوبة التصنيف إذا 

.)Gregoire & Pierat, �99�( كانت القيمة بين 1 - و2 - المرتبطة بالفروقات الفردية
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الخصائص السيكومترية لاختبار القراءة:

إن ه��ذا النص ليس هدفه تحديد المس��تويات المختلفة للقدرة على القراءة، من حيث تحديد 
»س��ن القراءة« بالمقارنة مع الس��ن الحقيقية أو بالنس��بة لمس��توى التعليم كما في »مقاييس« 
الق��راءة. وحت��ى بالنس��بة إلى ه��ذه الأخيرة ف��إن »الخصائص الس��يكومترية لم تح��ظَ دائماً 

.)Pierart,�998, p97( »باهتمام مؤسسي هذه الاختبارات

فالهدف الأساس��ي هنا، هو التميي��ز بين مجموعتين طرفيتين من القراء في عينة الدراس��ة، 
بتوضيح فارق ذي دلالة بين هاتين المجموعتين، خاصة وأنه لا يتوافر إلى حد الساعة اختبار 
مقنن في القراءة باللغة العربية كمقياس يحدد الدرجات المختلفة من القراءة. فاختبار القراءة 
في ه��ذا الإطار يندرج ضمن توجه الاختبارات التي تس��عى لتحديد »مؤش��رات« حول القدرة 

على القراءة، اعتماداً على معايير الأخطاء والسرعة.

في دراس��ة موسعة سابقة حول عسر القراءة أمكن للباحث بناء نص قراءة لاختبار القدرة 
القرائية والفهم لدى نفس الفئة العمرية محل الدراسة هنا، وهو نفس الاختبار الذي أجري في 

هذه الدراسة.
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جدول )2( الارتباط بين درجات القراءة والسن لأفراد عينة تقنين الأداة )لعيس،2005(

درجات القراءة الأعمار الأفرد
9.�� 8.8 �
�.8� 8.� �
�.� 8.� �
�.�� 8.� �
��.�7 9.� �
�.7� 8.� �
8.� 8.� 7
�.8� 8.� 8
�.�� 8.� 9
��.� 9.� �0

�0.�� 9.� ��
7.9 8.� ��
8.�� 8.9 ��
�0.7 9.� ��
�.�� 8.� ��
�.�� 8.8 ��
�.�� 8.� �7
9.�� 9.� �8
�.� 8.7 �9

��.07 9.� �0
�.�� 8.� ��
�.7� 8.� ��
�.7� 8.7 ��
�0.�� 9.� ��
�.�� 8.� ��
7.8� 8.8 ��
��.�� 9.� �7
9.�8 9.� �8
�.� 8.� �9

��.0� 9.7 �0
��.07 9.� ��

���.07 المجموع
7.9 المتوسط
0.9  درجة الارتباط
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صدق اختبار القراءة:

فبالنس��بة إلى جانب الصدق، فإن الأمر يتعلق في المقام الأول بكون النص المستعمل يقوم 
على نموذج نظري يدعم هذا الاختبار )Pierart,�998(. وبالنظر إلى تصنيفات عس��ر القراءة، 
يوجد تصنيف الاضطراب إلى »فونولوجي« و»سطحي«، القائم على نموذج »المسلك المزدوج« 
ف��ي آلية القراءة: الإحالة والتجمي��ع، وهو النموذج الأكثر قبولاً. وعلي��ه فإن بناء النص حاول 

الباحث أن تتدرج فيه المفردات التي تعتمد على عمليتي التجميع والإحالة في القراءة.

م��ن ناحي��ة ثانية، اعتمد الباحث على دراس��ة الص��دق المرتبط بالمح��ك أو الميزان في نص 
القراءة والذي » يدل على مدى قدرة الاختبار على التنبؤ بسلوك المفحوصين في مواقف محددة 
أو تش��خيص ذلك الس��لوك...، ويعتبر الصدق المرتبط بالمحك من أفضل طرق دراسة الصدق؛ 
ذلك أن المحكات التي يمكن أن تمثل الاس��تعداد أو الخاصية في الواقع الخارجي تعتبر أفضل 

ميزان لتقدير مدى صدق الاختبار« )مقدم، 1993، ص147(.

وإذا كان الص��دق التلازمي أحد نوعي الصدق المرتبط بالمحك، إلى جانب الصدق التنبؤي، 
فإنه يعتبر الأنس��ب هنا كون الأمر لا يتعلق هنا بالتنبؤ بس��لوك أو قدرة معينة وإنما بالكشف 
عن »العلاقة بين درجات الاختبار ودرجات المحك في نفس الوقت تقريباً. إن الصدق التلازمي 

يستعمل للتشخيص...« )مقدم، 1993، ص148(.

وجد الباحث من بين أهم أنواع المحكات الفروق في العمر، الذي يس��تعمل في الاستعدادات 
والقدرات، ذلك أن »القدرات العامة والخاصة تتزايد وتتقدم بوجه عام كلما تقدم السن، فيمكن 
اتخاذ مدى تغير متوس��ط درجات الاختبار تبعاً لتغير متوس��ط أعمار العينة كمحك خارجي 

.)Stazy,�9��( »لصدق الاختبار

ثبات الاختبار:

إن قيمة الالتواء الخاص بتوزيع درجات القراءة لأفراد عينة الدراس��ة الاستطلاعية تقترب 
كثي��راً م��ن الصف��ر، أي: من التوزي��ع الاعتدالي، وه��و من أهم المؤش��رات على ثب��ات الاختبار، 
حي��ث اعتم��د الكثي��ر م��ن الباحثين ف��ي إع��داد قوانين الثب��ات وحس��ابه على معيار التش��تت 

)�Gilford,�97(، حيث كانت قيمة معادلة الالتواء: 0.07.
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جدول)3( درجات القراءة لدى أفراد عينة الدراسة

اختبار القدرة الفونولوجية:

تتمث��ل القدرة الفونولوجية ف��ي القدرة على اس��تعمال ومعالجة الوح��دات المكونة للكلام 
)المقاطع والفونيمات( ومن ثَمّ فهي تنمو بنمو اكتس��اب الطفل للغة، وهي ضرورية لاكتس��اب 
اللغة الكتابي��ة القائم على القدرة عل التمييز بين وحداتها الخطية الذي يتطلب التعرف عليها 
الربط مع صورها الصوتية. انطلاقاً من أعمال )Vellutino, �979( أكدت الكثير من الدراسات 
الارتب��اط ب��ين الق��درة الفونولوجية والق��درة على الق��راءة، حي��ث إن الأطفال الذي��ن يعانون 

الق��راء العادي����ونعسي���رو الق��راءة

  10-12 سنة8-10 سنوات 10-12 سنة8-10 سنواتالرقم
14.557.1414.38
22.664.835.8313.25
34.754.336.717.25
43.722.6311.921.5
51.64.726.2714.12
61.651.279.4211.03
72.665.035.6621.25
82.53.2111.338.07
93.753.3213.8323.25
101.331.149.418
114.275.086.718.2
123.334.236.713.16
134.74.7611.3311.74
141.833.2210.8316.25
152.71.337.5815.05
161.335.145.8312.91
170.742.59.1410.66
181.834.6612.718.33
194.755.66.7517.27
202.331.77.149.83
213.333.539.1319.42
223.273.76711.33
232.324.3313.211.14
244.834.426.513.33
مج = 350.72 6.4مج =254.589.74

م =7.4214.61م =3.7392  263.83

6.33مج = 2779.01
  مج =228.17 م = 3.03

م =8.45 
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صعوبات في مهمة تقطيع السلسلة الكلامية إلى فونيمات لديهم أكثر صعوبة في تعلم القراءة 
بالمقارنة مع أطفال في مثل س��نهم أكثر كفاءة في أداء هذه المهمة، س��واء تعلق الأمر بدراسات 

.)Liberman,�977( تتبعية، تنبؤية أو مقارنة

صدق الأداة:

م��ن هذا المنطلق النظ��ري، يمكن أن يبني الباحث النوع الأول م��ن الصدق المعتمد هنا، وهو 
الصدق النظري، حيث كان الهدف هو الربط بين أهم التفسيرات السائدة لصعوبة تعلم القراءة 
ونتائج تحليل القدرة الس��يميولوجية عند هؤلاء الأطف��ال، خاصة وأن الأمر يتعلق ب�»تمثيل« 
الوح��دات الصوتي��ة، واعتمدن��ا لهذا الغ��رض على مهمتين: الكش��ف عن وح��دات صوتية في 

كلمات، وحساب وحدات صوتية في كلمات.

ج��اء اختي��ار الباحث لهات��ين المهمتين اللتين تعتم��دان على التقطي��ع أي تقطيع الوحدات، 
س��واء كانت مف��ردات أو مقاطع صوتية، إلى أجزائه��ا، بناءً على الترتيب ال��ذي قدمه البعض 

للمهمات ذات الارتباط بالقدرة الفونولوجية.

(Henry & Shapiro, �000) جدول )4( القدرات المرتبطة بالقدرة الفونولوجية حسب
)ورد في: لعيس،2005(

 
أمثلة عن المهمةالقدرات
كم عدد الأصوات في كلمة .....؟التقطيع
أي كلمة يمكن تكوينها من الأصوات ......التجميع
قل كلمة .....دون النطق بصوت......الحذف

مجموعة أصوات لا تحمل معنى في اللغةمقاطع دون معنى
قل عناصر هذه الصورة بأقصى سرعةسرعة التسمية
أعد هذه السلسلة من الأرقامالذاكرة الرقمية

أيُّ هذه الكلمات تنتهي بصوت مختلفالتمييز

يق��وم هذا الافت��راض على تصور م��ؤداه أن الاختلاف��ات، إن وجدت بص��ورة واضحة، بين 
المجموعتين من القراء، في القدرة على اس��تعمال الوحدات الس��يميولوجية الخطية، فقد يكون 
له��ا مظه��ر آخر، كون ه��ذه القدرة ترتب��ط بالوظيفة الرمزي��ة أو الس��يميولوجية التي تتمظهر 
أساس��اً في اللغة اللفظية والتي تعتمد، من هذا المنظور، على القدرة على استعمال »التمثيلات 
الصوتي��ة« أو الفونيمي��ة. في هذا الإطار، يعتب��ر اختبار التعرف على الكلمات بالكش��ف، لدى 
الطف��ل، عل��ى س��يطرة »اس��تراتيجية تحليلي��ة تماثلية«، الت��ي تميل إل��ى الص��ورة الكلية أو 
»استراتيجية تحليلية فنولوجية« و/أو »فونولوجية � حرفية«، وذلك انطلاقاً من حكم الطفل 
على صحة المقابلة بين صور وكلمات. هذه الطريقة تس��مع إلى حد كبير بالتمييز بين مختلف 

.)Khomsi ,�99�( أصناف القراء

عسيرو القراءة 

سن12-10 10-8
2.344615.67الق���راءة

2.274415.533القدرة الفونولوجية
0.9740.6987قيمة الارتب��اط
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أم��ا النوع الثاني من الصدق الذي يلائم طبيعة ه��ذه المهام الفونولوجية فيتعلق بالصدق 
التميي��زي، حيث أكدت نتائج أداء المهام الفونولوجية إلى تأكيد تقس��يم المجموعتين من القراء 
إلى فئتين متمايزتين على أس��اس أن القدرة الفونولوجية في العديد من الدراس��ات ذات قيمة 

.)Bradley & Bryant, �98�( تنبؤية في تحديد عسر القراءة

جدول )5( درجة ارتباط درجات القراءة بدرجات مهمتي القدرة الفونولوجية لدى عسيري القراءة

يوض��ح الجدول درج��ة ارتباط مرتفع ب��ين مجموع درج��ات مهمتي الق��درة الفونولوجية 
ودرجات القراءة لدى عسيري القراءة، مما يدل على القدرة التمييزية للاختبار.

جدول )6( درجة ارتباط درجات القراءة بدرجات مهمتي القدرة الفونولوجية  لدى القراء العاديين

يوض��ح الجدول درج��ة ارتباط مرتفع ب��ين مجموع درج��ات مهمتي الق��درة الفونولوجية 
ودرجات القراءة لدى القراء العاديين، مما يدل على القدرة التمييزية للاختبار.

مما سبق يتبين أنه كلما زادت قيمة مستوى الوعي الفونولوجي من خلال أداء مهام الاختبار 
المش��ار إليه زادت معها قيمة الأداء القرائي وهو ما يظهر أكثر وضوحاً لدى مجموعة عس��يري 

القراءة، وهو مؤشر على القدرة التفسيرية لهذا العامل في عسر القراءة.

الأساليب الإحصائية:

للتحقق من صحة الفروض تم استخدام كل من اختبار )T.test( ومعامل ارتباط بيرسون 
.)r(

عرض نتائج الإجابات الصحيحة في مهمة حساب وحدات صوتية:

عسيرو القراءة 

سن12-10 10-8
2.344615.67الق���راءة

2.274415.533القدرة الفونولوجية
0.9740.6987قيمة الارتب��اط

القراء العاديون

10-812-10سنوات
26.116411.1118القـــراءة

25.931510.9075القدرة الفونولوجية
0.75010.911قيمة الارتبــاط
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جدول )7( مقارنة نتائج كشف وحدات صوتية )فئة 8 - 10 سنوات(

من خلال مقارنة متوس��طي المجموعتين من القراء العاديين وعس��يري القراءة، يظهر وجود 
فرق جوهري في مس��توى دلالة 0.01 في درجات حساب وحدات صوتية في الكلمات. وعليه 
فإن هناك تفوقاً لمجموعة القراء العاديين في هذا النشاط من القدرة الفونولوجية، ويعتبر هذا 
المظهر نقطة اختلاف بين المجموعتين، ومن ثمّ فإن عامل القدرة الفونولوجية يظهر مستواه في 
الس��نوات الأولى من تعلم القراءة، بحيث يميز بين فئتين رئيسيتين من القراء، وهو ما يتضمن 

قيمة تشخيصية وتنبؤية تتفق مع ما سبق عرضه من دراسات.

جدول )8( مقارنة نتائج حساب وحدات صوتية
فئة 8 - 10سنوات

من خلال مقارنة متوس��طي المجموعتين من القراء العاديين وعس��يري القراءة، يظهر وجود 
ف��رق ذي دلال��ة إحصائية ف��ي مس��توى 0.01 ، في مجموع درجات حس��اب وح��دات صوتية 
ف��ي الكلم��ات؛ وعلي��ه فإن هن��اك تقارباً ب��ين المجموعة م��ن القراء في هذا النش��اط م��ن القدرة 

الفونولوجية، ولا يعتبر هذا المظهر نقطة اختلاف بين المجموعتين. 

عرض نتائج الإجابات الصحيحة في مهمة كشف وحدات صوتية:

جدول )9( مقارنة نتائج كشف وحدات صوتية
 فئة 10 - 12 سنة

مجموع الإجابات 
المتوسطالصحيحة

الانحراف
قيمة “ت”قيمة “ف”المعياري

38314.151.75قراء عاديون 
1.283.26

2128.152.18عسيرو القراءة

مج.الإجابات 
المتوسط الصحيحة

الانحراف
قيمة “ت”قيمة “ف”المعياري

35813.251.65قراء عاديون 
1.33

7.58
دال عند 

مستوى 01. 2409.231.65عسيرو القراءة

الإجابات 
الانحرافالمتوسطالصحيحة

المعياري
قيمة 
“ف”

قيمة “ت”

35614.241.96قراء عاديون
1.691.84

2319.241.50عسيرو القراءة

مجموع الإجابات 
المتوسطالصحيحة

الانحراف
قيمة “ت”قيمة “ف”المعياري

36614.641.95قراء عاديون 
1.982.84

2389.521.38عسيرو القراءة
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الإجابات 
الانحرافالمتوسطالصحيحة

المعياري
قيمة 
“ف”

قيمة “ت”

35614.241.96قراء عاديون
1.691.84

2319.241.50عسيرو القراءة

من خلال مقارنة متوسطي المجموعتين من القراء العاديين وعسيري القراءة 10 - 12 سنة 
لا يظه��ر وجود فرق جوهري في درجات اكتش��اف وح��دات صوتية في الكلم��ات؛ وعليه فإنه 
ليس هناك تفوق لمجموعة القراء العاديين في هذا النش��اط من القدرة الفونولوجية، ومن ثم لا 

يمثل هذا المظهر نقطة اختلاف بين المجموعتين.

جدول )10( مقارنة نتائج حساب وحدات صوتية
فئة 10 - 12 سنة

من خلال مقارنة متوس��طي المجموعتين من القراء العاديين وعس��يري القراءة، يظهر وجود 
فرق جوهري في درجات حس��اب وحدات صوتية في الكلمات في مستوى دلالة 0.01 لصالح 
الق��راء العادي��ين؛ وعليه فإن هناك فارق��اً واضحاً بين المجموعة من القراء في هذا النش��اط من 
القدرة الفونولوجية. فالقدرة على تتبع الوحدات الصوتية للكلمة ذهنياً يعتمد بشكل أساسي 

على ذاكرة العمل اللفظية، وهو ما يبين خلل القصور في هذه الوظيفة لدى عسيري القراءة. 

مناقشة النتائج:

م��ن خلال ع��رض الفروق بين متوس��طات فئ��ات القراء م��ن المجموعتين في مهمت��ي القدرة 
الفونولوجية، اتضح أن هذه القدرة على معالجة وتحليل الوحدات المكونة للكلام تختلف بين 
القراء العاديين وعسيري القراءة من فئة 10-8 سنوات في مهمة اكتشاف الوحدات الصوتية 
بالدرج��ة الأولى وفي مهمة حس��اب الوحدات الصوتي��ة بالدرجة الثانية، وم��ن ثمّ فإن عامل 
القدرة الفونولوجية يتأثر بتغير القدرة القرائية الأمر الذي يتناس��ب مع التفسير الفونولوجي 

لصعوبة تعلم القراءة.

كم��ا تبين من خلال النتائج أن هناك فروق��اً ذات جوهرية بين المجموعتين من القراء من فئة 
12-10 سنة في مهمة حساب وحدات صوتية، وهو ما يؤيد في رأينا وجود قصور في وظيفتي 

.)Inserm, �007( والذاكرة قصيرة الأمد اللفظية )التحليل الصوتي )الفونيمي

لكن الق��درة على معالجة الوحدات الفونولوجية، كما تبين س��ابقاً، يعتم��د على الكثير من 
الق��درات المعرفي��ة المتضافرة مع بعضها البعض، مما يس��مح في النهاي��ة بمعالجة الوحدات 
الخطي��ة المرم��زة للوح��دات الصوتي��ة، أي: أن أه��م ف��ارق ب��ين معالج��ة الوح��دات الصوتية 
والوح��دات الخطي��ة في )أثناء القراءة ( ه��و أن الأولى تعتمد على مس��توى واحد من الترميز، 
أم��ا الثاني��ة فتعتمد على ترميز مزدوج، وم��ن ثمّ درجة أكبر من الاعتباطي��ة، وهذا التعقيد في 
المس��توى الس��يميولوجي هو في نظرنا المس��ؤول عن الصعوبة التي يلاقيها الأطفال عس��يرو 

القراءة في مثل هذه المهمات.

مجموع الإجابات 
المتوسطالصحيحة

الانحراف
قيمة “ت”قيمة “ف”المعياري

36614.641.95قراء عاديون 
1.982.84

2389.521.38عسيرو القراءة
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لقد تأكدت نتائج الدراس��ات الأولى حول الارتباط بين اكتس��اب القراءة والشعور أو الوعي 
الفونولوج��ي التي ق��ام بها )��Bruce, �9(، حيث يعتبر »الوعي الفونولوجي« نش��اط قدرة 
ح��ول لغوية يتعلق بالتص��ورات حول المظاه��ر الفونولوجية للغة الش��فوية، التي تظهر عن 
طري��ق إمكانية التعامل م��ع الوحدات اللغوية المدركة س��معياً، أما الرابط ب��ين هذه الوحدات 
واللغة الكتابية، هو كون القراءة تتأسس على بناء التقابل الحركي الفونولوجي بين الوحدات 
الس��معية المس��تدخلة والوحدات الخطية المدركة بصرياً، فتنتقل القدرة على معالجة وحدات 

اللغة الشفوية إلى معالجة الوحدات الخطية الكتابية.

هذا الارتباط بين القدرة الفونولوجية والقدرة القرائية يظهر كذلك من خلال نتائج الدراسة 
الحالي��ة، انطلاقاً م��ن الفروق الدالة إحصائي��اً بين المجوعتين من القراء فئة 8 -  10 س��نوات؛ 
إذ إنه��ا ترتب��ط ببداي��ة تعلم القراءة بش��كل خ��اص. لكن لا يتعل��ق الأمر، ف��ي اعتقادنا، بكون 
الق��درة الفونولوجي��ة من بين المكتس��بات الأولية الضروري��ة للربط الحرف��ي الصوتي، وإنما 
كمظه��ر آخر للقدرة الس��يميولوجية المتعل��ق بجانب فك الترميز، أي: في فه��م العلاقة المجردة 
ب��ين الممثِ��ل والعنصر الممثَل، فتكمن الصعوبة في تعلم القراءة م��ن حيث الخلل في فك الترميز 
المزدوج المشار إليه، كون فك الترميز الخطي )الأول( يعتمد على فك الترميز الصوتي )الثاني( 
)الص��ورة الذهنية للكلم��ة(، والدليل على أن الطبيعة الس��يميولوجية الرمزية لوحدات اللغة 
 )Read & et al., �98�( الكتابي��ة هي التي تمث��ل جوهر الصعوبة، ما ورد في نتائج دراس��ة
التي تبين من خلالها أن مجموعة عسيري القراءة التي لم يتمكن أفرادها من تعلم القراءة وفق 

نظام الأبجدية يعانون من اضطراب في المهمات المرتبطة بالقدرة الفونولوجية.

كما أن هناك مبرراً آخر يبعث على الاعتقاد الجازم بدور القدرة الفونولوجية وبشكل 
خاص القدرة على تحليل الأصوات في تفس��ير عس��ر القراءة، يرتبط بنتائج الدراسات 
المقارن��ة بين عس��يري الق��راءة وقراء عاديين أقل س��ناً لك��ن من نفس مس��توى القراءة، 
حي��ث بينت نقصاً في مس��توى أداء مهمات تحليل الأصوات ل��دى المجموعة التجريبية

.)Bruck, �99�; Fawcett & Nicholson, �99�( 

ه��ذا الخلل لا يمكن إرجاعه إلى أثر القراءة في ق��درة التحليل والمعالجة الفونولوجية؛ ذلك 
أن المجموعتين من القراء اختيروا بناءً على نفس مستوى القراءة على الرغم من اختلاف السن. 
م��ن ناحية أخرى س��محت الدراس��ات التتبعية من الكش��ف ع��ن قصور في مس��توى التحليل 
الفونولوجي لدى الأطفال قبل بداية تعلم القراءة الذين توقعتهم الدراسات بأنهم من عسيري 

.)Sprenger- Charolles & et al., �000( القراءة

خلاصة وتوصيات:

يتميز الأطفال عسيرو القراءة، بضعف القدرة الفونولوجية من خلال مهمة اكتشاف وحدات 
صوتي��ة داخ��ل الكلمات، وذلك مقارنة بالأطف��ال العاديين، والتي تعتمد عل��ى قدرة فك الرموز 
للمثير الس��معي )الكلم��ة(، وربط هذه الرم��وز بالعنصر الهدف أو الص��وت. فمعالجة الرموز 
الصوتية تش��هد قصوراً واضحاً في مهمة الكش��ف لدى عس��يري القراءة بالمقارنة مع أقرانهم 

القراء العاديين.
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تبرز هذه النتائج أهمية ودور تدريب التلاميذ عس��يري القراءة بتمارين التحليل والمعالجة 
الفونيمي��ة ف��ي علاج عس��ر الق��راءة )�Ehri & et al., �00(. كما تظهر أهمية ه��ذا الدور لدى 
الأطفال الذين لهم اس��تعداد لاضطراب عسر القراءة أكثر من عس��يري القراءة أنفسهم، وهو ما 
يبين القيمة الوقائية لمثل هذه التدريبات في س��ن قبل التمدرس، وهو ما يس��تدعي بناء برامج 
تدريبيبة حول زيادة مستوى الوعي الفونولوجي للغة الشفوية منذ مرحلة مبكرة من التعليم، 

أي: قبل تعليم القراءة.

كم��ا أن تنمية القدرة الفونولوجية تعتمد ضمنياً على الذاكرة اللفظية؛ مما يس��تدعي الأخذ 
بع��ين الاعتب��ار هذي��ن الجانبين معاً ف��ي التدريب أو العلاج؛ ذل��ك أن الذاك��رة مكونة من نظام 
التمثيل ومعالجة المعلومات الفونولوجية، لتجعله عملياً وتسمح للطفل باسترجاع المعلومات 
 )Lecocq, �99�( م��ن رصيده المفرداتي، واجتياز عقبات الاختبارات الفونولوجية التجريبية
فيتعلق الأمر بحد أدنى من الذاكرة العملية الذي يسمح له بالقيام بنوع من الفعالية بالتقطيع 

والاستخراج والدمج فيما بين الوحدات.

لكن تنمية القدرة على معالجة وتحليل اللغة الش��فوية ليس كافياً وحده من أجل اكتساب 
الطفل للقراءة )�Kirby & et al., �00�; Parrila & et al., �00(؛ إذ إن هناك شرطاً أساسياً 
آخر يتعلق باكتساب التمثيلات الخطية )الكتابية( لمكونات اللغة الشفوية. وهذا أمر يستدعي 
القي��ام بدراس��ات معمقة ح��ول خصائص صعوب��ات تعلم اللغ��ة العربية الكتابي��ة )القراءة 

والكتابة( لدى التلاميذ. 
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