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العدد الثامن  والثلاثونمجلة الطفولة العربية

البحوث والدراسات

الملخص:

هدفت الدراس��ة الحالية إلى تق��ويم معرفة معلمي المرحلة الابتدائية التأسيس��ية بطرق تدري��س القراءة في مدينة 
الع�ني بدول��ة الإم��ارات العربية المتح��دة، وذلك تبعاً لمتغير س��نوات خبرة المعلم. وق��د تم بناء أدوات الدراس��ة من قبل 
الباحث�ني. صممت الأداة الأولى لقياس مدى معرفة المعلمين بأس��اليب تدريس القراءة باس��تخدام الطريقتين التحليلية 
والكلية، أما الاستبانة الثانية فقد صممت لتقويم مدى معرفتهم بهاتين الطريقتين. وتم تقنين الاستبانتين بالاعتماد على 
صدق المحكمين واس��تخراج معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية. كما تم التحقق من ثباتهما باس��تخراج معامل 
ثبات الاتس��اق الداخلي للفقرات، والذي بلغ )0.85( للأولى، و)0.62( للثانية. وبعد اس��تخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية والنس��ب المئوية لاس��تجابات المعلمين، وفحص فرضيات الدراس��ة الصفرية الأربع باس��تخدام 
البرنام��ج الإحصائ��ي )SPSS(، أظهرت النتائج أن المعلمين أكثر معرفة باس��تخدام الطريقة الكلي��ة في التدريس، فيما 
ازدادت معرفتهم باس��تخدام الطريقة التحليلية مع ازدياد س��نوات الخبرة. وبناءً على ذلك قدمت الدراسة مجموعة من 
التوصي��ات أهمها: ضرورة تدريب معلمي المرحلة الأساس��ية قبل وفي أثناء الخدمة عل��ى طرق تدريس مهارات القراءة 

والكتابة خاصة باستخدام الطريقة التحليلية.
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Abstract
 

The aim of this study was to evaluate a sample of Al-Ain, UAE elementary grade teachers’ 
knowledge and skills in the methods of teaching reading. Two instruments were designed by the 
researchers for the purpose of the study: one to measure teachers’ knowledge and the other to 
measure teachers’ skills in the teaching methods of Arabic reading. Validity and reliability of both 
instruments were obtained. Results of the study revealed that teachers were more knowledgeable 
with the whole approach as opposed to the analytical approach. Also, results indicated that teachers 
with more years of experience tend to have more knowledge and skills about the analytical approach 
(phonics) as opposed to teachers with less experience.

Some recommendations were drawn as how to make use of the program of the pre and in-
service training of the teachers, specifically in the use of the analytical approach.
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مقدمة:

تتطور مهارة القراءة لدى الأطفال من خلال ممارستهم وتدريبهم على أشكال اللغة المكتوبة؛ 
إذ يخت��رع الأطف��ال طرق��اً لصياغة الأح��رف، والكلمات والنص��وص، منتقلين بذلك من أش��كال 
بدائية إلى ما يتطابق مع أش��كال الحروف المتعارف عليها )Heath, 1980(. كما يتعلم الأطفال 
القراءة من خلال مس��اعدة وتوجيهات المعلمين ومش��اركتهم في أحداث التعلم أيضاً. فالأطفال 
  .)Teale, 1982( بش��كل عام يعدون بحاجة ماسة إلى توجيه وتش��جيع الراشدين من حولهم
فعملي��ة الكتابة على س��بيل المث��ال تبدأ بالتطور ل��دى الأطفال من مجرد خربش��ات إلى إنتاج 
أحرف عشوائية. وما إن يلتحق الطفل بالمدرسة حتى يتقن كتابة الأحرف، ثم ينتقل إلى كتابة 
الكلم��ات وفق قواعد الكتابة الس��ليمة، من مثل اس��تخدام النقاط والفواص��ل. ونظراً لما يظهره 
الأطف��ال م��ن رغبة كبيرة للكتابة ت��وازي رغبتهم في القراءة، فمن المهم أن يستش��عر المعلمون 
احتياج��ات الق��راءة لدى الأطفال واهتماماتهم ف��ي هذه المرحلة لمعرفة كيفي��ة التواصل معهم 

.)Morrow, 2005( لدعم جهودهم من خلال استخدام الطرق التعليمية الأكثر نجاعة

وقد أش��ار الباحثون الذي��ن تناولوا المراحل المبكرة لتعلم الق��راءة والكتابة، إلى أن الأطفال 
ينتقل��ون من مرحلة م��ا قبل القراءة إلى القراءة الحقيقية، عبر مرحلة بس��يطة تس��مى مرحلة 
الق��راءة الصوتي��ة الدلالية. يبدأ الأطف��ال في هذه المرحلة باس��تخدام القيم الصوتية لأس��ماء 
الحروف كتمثيل للكلمات، ويُنْظَر لهذا النوع من القراءة بأنه شكل بدائي لفك الرموز أو الشفرة، 
حيث تس��تخدم العلاقة بين الحروف والمقاطع الكلامية. وفي مرحلة فك الش��فرة الكاملة، يبدأ 
الأطف��ال ف��ي الاهتمام بكل الح��روف وتمثيلها بفونيم��ات. وعلى الرغم من أن ه��ذه الفونيمات 
ليست على الدوام فونيمات صحيحة ومناسبة، فإن الطفل يكون حينئذ قد أتقن مهارة القراءة 
نظراً لأنه يطبق المبدأ الألفبائي بش��كل عام. لذلك فإنه يتم اكتس��اب المقدرة على قراءة الكلمات 
الجدي��دة من خلال زيادة المهارات اللغوية التي تش��تمل عل��ى الفونولوجيا، وهذا الأمر يتطلب 
م��ن المعلم�ني اهتماماً أكب��ر بمقاطع الح��روف عند تعلي��م الأطفال مه��ارات الق��راءة والكتابة، 
وكذلك اتساق السياق والمقاطع والحروف. وهنا يجب أن تلعب الحاسة الفونولوجية دورها، 
لك��ون الأطفال الذين وصلوا لهذا المس��توى من القراءة يس��تطيعون قراءة كلم��ات أكثر تعقيداً 

. )Johnson, 2001(

ولي��س هناك طريقة واحدة أو أكثر من طريقة تؤدي إل��ى النجاح في تعليم الأطفال القراءة. 
فهن��اك من يعتمد عل��ى الطريقة الكلية التي تركز على معاني المف��ردات والجمل، والاعتماد على 
المف��ردات الواح��دة تلو الأخرى، وم��ن ثم تعرُّف عل��ى معانيها من خلال اس��تخدامها في الجمل 
أو الفق��رات. وهناك م��ن يتبع الطريقة التحليلي��ة التي تركز على تعليم النظ��ام الصوتي للغة، 
وتجزئة الكلمة إلى مقاطع، وتجزئة المقاطع إلى أصوات، بالإضافة إلى تركيب الأحرف لتشكيل 
الكلم��ة. وبناء عليه، فإنه يجدر بالمعلمين أن يلمّوا بأس��اليب التدري��س المتبعة لتعليم القراءة، 
 .)Morrow, 2005( كي يتمكنوا من خلق فرص متوازنة من الوس��ائل المطلوبة لتعليم الأطفال
وهنال��ك منظور آخ��ر لتعليم الق��راءة والكتابة ن��اتج عن تعليم اللغ��ة الكاملة ف��ي أثناء تعليم 
الأصوات. يتضمن هذا المنظور اختياراً حذراً لأفضل النظريات المتاحة، واستخدام استراتيجيات 
التعلم انطلاقاً من تلك النظريات لمضاهاة أساليب تعليم الأطفال، ومساعدتهم على تعلم القراءة 

.)Pressley,1998( والكتابة، وقد يعني هذا الأسلوب استخدام أفكار كلية وبَنّاءة

������ ���������(9   ‬(�‮ 4/26/09   12:43:33 PM



10

العدد الثامن  والثلاثونمجلة الطفولة العربية

ويق��وم معلمو التعليم العام في س��نوات الدراس��ة الابتدائية بجهود كبي��رة بغرض تعليم 
مهارات القراءة و التهجئة، وعلى الرغم من أن العديد من المعلمين والأطفال يحققون هذا الهدف 
بنج��اح، إلا أن أعداداً متزايدة من الطلبة يفش��لون في اكتس��اب المهارات الأساس��ية في القراءة 
)Lyon, 1999( ولس��وء الح��ظ، فإن الأطفال الذين يُعَدّون ضعفاء ف��ي القراءة في الصف الأول 
والثاني الأساس��ي، فإنهم يبقون كذلك خلال المراحل الدراس��ية اللاحقة؛ حيث يُصَنَّفون بشكل 
نهائي على أنهم من ذوي صعوبات التعلم (Blachman, Ball, Black, & Tangel, 1994). فقد 
أفادت نتائج الدراسات الطولية، أن 75 % من الطلاب ممن يواجهون صعوبة في تعلم مهارات 
القراءة والكتابة في الس��نة الدراس��ية الثالثة، خاصة في مجال تطور الوعي الفونولوجي وفك 

(Teale, 1982). الشفرة، سوف يبقى أداؤهم ضعيفاً في المراحل الدراسية العليا

وقد وجد بلاكمان وآخرون )Blachman, et al., 1994( أن التعليم النظامي المبكر في مجال 
المعرفة الفونولوجية المقدمة للطلاب في الصفوف الدراسية العامة، قد حسّن من مهارات القراءة 
المبك��رة والتهجئة عندهم، ونتج عنه انخفاض في أعداد الطلاب ممن صنفوا على أنهم من ذوي 
 (O’Cooner, 2000; Torgesen, 2000; صعوبات التعلم. لذلك؛ فقد أشار العديد من الباحثين
 (Vellutino et al., 1996إلى أن الأطفال الذين يس��تمرون في الفشل في القراءة يحتاجون إلى 
طرق في التعليم تركز على المعرفة الفونيمية، والمهارات الصوتية، وتطبيق هذه المهارات بشكل 
عمل��ي في كلمات الن��ص، وعلى الرغم م��ن أن التدخل المبكر للأطفال الذي��ن يعانون من ضعف 
في قراءة الكلمات يعتبر ضرورياً، إلا أن العديد من المعلمين في المدارس العامة ليس��وا مؤهلين 

.)Brady & Moats, 1997( بشكل كافٍ للقيام بهذه المهام

وم��ن أجل تعلي��م الأطفال المعرضين للفش��ل في الق��راءة والكتابة، كأولئك الذي��ن يعانون من 
صعوب��ات في التعلم، ف��إن المعلمين يحتاجون إلى امتلاك الإدراك والفه��م الإيجابي لدور التعليم 
النظامي، إضافة إلى معرفة قواعد اللغة. وعليهم كذلك أن يقتنعوا بأن الطلاب الذين يثابرون في 
تعلم القراءة والكتابة هم بحاجة أيضاً إلى اس��تخدام طرائق في التدريس تساعدهم مباشرة في 
تطبي��ق مفهوم الترميز الصوتي. إضافة إلى ذلك، فإن هؤلاء المعلمين يحتاجون إلى معرفة جيدة 
بعناصر اللغة )الفونيمات(، ومعرفة كيفية تمثيل هذه العناصر ذهنياً في الكتابة. وكذلك المعرفة 
بمبادئ الحروف الهجائية، وكذلك كيفية تركيب اللغة )Moats, 1994(. ويحتاج المعلمون أيضاً 
إل��ى فهم العلاق��ة بين ضعف المعرفة الفونولوجية والفش��ل ف��ي القراءة، وذل��ك بغرض التعرف 
عل��ى كيفية تطبيق النش��اطات الصفية التعليمي��ة التي تطور المعرف��ة الفونولوجية لدى الطلبة  
)Mather, Bos & Babur, 2001( ويقول هاريس )Harris, 1970( إن الطفل في عمر السادسة 
يس��تطيع فهم الجمل المعقدة. وهنا تظهر مس��ؤولية المعلم من خلال تش��جيعه للنمو المستمر في 

القدرة اللغوية، وذلك باستخدام طرق التدريس التي يشارك فيها الطفل شفاهة وسماعاً.

وتعد كفاءة المعلم وما يوفره للطلبة من خبرة تدريسية، وتنوع استخدامه لأساليب التدريس، 
عاملاً حاس��ماً في مس��اعدتهم على التع��رف على الكلمات ف��ي المراحل الدراس��ية المبكرة، وكذلك 
معرفة البنية الفونولوجية للكلمات المنطوق��ة، ومعرفة كيفية تمثيل الوحدات الإملائية الكتابية 
له��ذه البنى، لذلك جاءت هذه الدراس��ة بهدف التحقق من مدى معرف��ة معلمي المرحلة الابتدائية 
التأسيسية لطرق تدريس القراءة، وذلك لما لهذه الطرق من آثار كبيرة في اكتساب الطفل للمهارات 

اللغوية المنطوقة والمكتوبة بشكل صحيح، وانعكاساتها على المراحل الدراسية اللاحقة. 
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مشكلة الدراسة:

هناك قصور واضح في الجوانب الكمية والنوعية للدراس��ات التي تعرضت لطرق تدريس 
القراءة في أرجاء الوطن العربي، خاصة في دولة الإمارات العربية المتحدة. وفي ضوء أهمية 
دور المعلم�ني في تطوير مهارة الق��راءة لدى الطلبة، وكذلك أهمي��ة إلمامهم ومعرفتهم بعناصر 
هذه الطرق ومكوناتها المختلفة، وما يعكس��ه ذلك على س��رعة اكتساب الطلبة وإتقانهم لمهارة 
الق��راءة، فقد جاءت هذه الدراس��ة من أج��ل التحقق من مدى معرفة معلم��ي المرحلة الابتدائية 
التأسيس��ية لطرق تدريس القراءة. ويتوقع أن تضيف هذه الدراس��ة أبع��اداً نظرية، من حيث 
ندرته��ا وإثارتها لموض��وع في غاية الأهمية، وكذل��ك أبعاداً تطبيقية، م��ن حيث وعي المعلمين 
والقائمين على تقديم البرامج التربوية والتعليمية لطلبة المرحلة الأساسية، بأهمية استخدام 
أساليب التدريس المناسبة للأطفال في هذه المرحلة. وبذلك، فقد تم تحديد مشكلة الدراسة في 

السؤال الآتي:

م��ا مدى معرفة معلم��ي المرحلة الابتدائية التأسيس��ية لطرق تدريس الق��راءة بالطريقتين 
التحليلية والكلية.

أهداف الدراسة: 

سعت هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية:
التع��رف على الفروق ب�ني معرفة معلمي المرحلة الابتدائية التأسيس��ية بطرق تدريس  ـ 	  1
مه��ارات الق��راءة بالطريقت�ني: التحليلي��ة والكلي��ة، وبين تق��ويم معرفته��م الفعلية لهذه 

الطرق.
التع��رف على أث��ر متغير خبرة المعلمين ف��ي الفروق بين مدى معرفته��م بطرق تدريس  ـ 	  2
مه��ارات الق��راءة بالطريقت�ني التحليلي��ة والكلي��ة، وب�ني تق��ويم معرفتهم الفعلي��ة لهذه 

الطرق.

أهمية الدراسة:
تتمثل أهمية هذه الدراسة في كونها الدراسة العلمية الأولى في دولة الإمارات ـ في حدود  ـ 	
عل��م الباحثين ـ والتي تطرقت بش��كل مباش��ر لتقويم مهارات القراءة ل��دى معلمي المراحل 

التأسيسية.
تعتبر الدراس��ة إضافة علمية جديدة للأدب التربوي في مجال تقويم مهارات القراءة لدى  ـ 	

معلمـي المراحل التأسيسية في الوطن العربي.

فرضيات الدراسة:
لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى )0.05( بين مدى معرفة المعلمين باستخدام  ـ 	  1
الطريق��ة التحليلية في التدريس، وبين تقويم معرفتهم لاس��تخدام الطريقة التحليلية في 

تدريس القراءة لطلاب المرحلة الأساسية.
لا توج��د ف��روق دال��ة إحصائياً عند مس��توى )0.05( تُعْزَى لمتغير الخب��رة في الفروق  ـ 	  2
بين معرفة المعلمين للطريقة التحليلية في تدريس القراءة لطلاب المرحلة الأساسية وبين 
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تقويم معرفتهم لهذه الطريقة.
لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى )0.05( بين مدى معرفة المعلمين باستخدام  ـ 	  3
الطريقة الكلية في التدريس، وبين تقويم معرفتهم لاس��تخدام الطريقة الكلية في تدريس 

القراءة لطلاب المرحلة الأساسية.
لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى )0.05( تعزى لمتغير الخبرة في الفروق بين  ـ 	  4
معرف��ة المعلمين للطريقة الكلية في تدريس القراءة لطلاب المرحلة الأساس��ية وبين تقويم 

معرفتهم لهذه الطريقة.

مصطلحات الدراسة:

التدريس: عملية توفير الشروط والمواقف الملائمة التي من شأنها تسهيل إيصال المعلومات 
للطلاب داخل المدرس��ة وتأمين الوضعي��ات التعليمية والتعلمية بالتفاعل المباش��ر بين المعلم 

.)Najjar, 2003( والمتعلم

تدريس طلاب المرحلة الأساس��ية: قس��م من التعلي��م الابتدائي يخص��ص بالدرجة الأولى 
لتعليم المهارات الأساس��ية في القراءة والكتابة والحس��اب والأعم��ال اليدوية وتنمية المواقف 

.)Najjar, 2003( الاجتماعية في الحياة اليومية

المعرف��ة بط��رق التدريس: ويعرفه��ا الباحث��ون إجرائياً عل��ى أنها الدرج��ات التي يحصل 
عليها المعلمون جراء اس��تجابتهم على استبانة معرفة المعلمين بطرق تدريس مهارات القراءة 

والكتابة بالطريقتين التحليلية والكلية، والمعدة من قبل الباحثين في هذه الدراسة.

تقويم المعرفة بطرق التدريس: ويعرِّفها الباحثون إجرائياً على أنها الدرجات التي يحصل 
عليها المعلمون جراء اس��تجابتهم على اس��تبانة تقويم معرفة المعلمين بطرق تدريس مهارات 
الق��راءة الكتابة بالطريقتين: التحليلية والكلية لدى طلاب المرحلة الأساس��ية، والمعدة من قبل 

الباحثين في هذه الدراسة.

حدود الدراسة:

لق��د تم تحديد إطار هذه الدراس��ة بتطبيقها على عينة بلغ��ت )111( من معلمي ومعلمات 
الصفوف الأساس��ية الأول��ى، وذلك في مدينة الع�ني بدولة الإمارات العربي��ة المتحدة. وكذلك 

تحددت الدراسة وفقاً لأدواتها التي تم بناؤها وتقنينها من قبل الباحثين.

الإطار النظري والدراسات السابقة

تشكل حروف اللغة العربية لدى استخدامها الكلمات والجمل والصياغة اللغوية للنصوص، 
كما تبنى عليها مكونات اللغة الش��فوية والقراءة. ويتعلم الطفل اللغة الشفوية بشكل طبيعي 
وغير رس��مي. أما في حالة القراءة، فإنه لا بد من تعلمها والتدرب عليها. وقد أش��ارت مجموعة 
من الدراسات (Harris, 1970; Moats, 1994; Torgesen, 2000; Morrow, 2005) إلى أهم 

عناصر القراءة الناجحة ، والتي نلخصها فيما يلي:
أو فونيمات، يعتبر الخطوة الأولى  المفردات تتألف من مجموعة أصوات  1ـ وعي الأطفال أن 
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بالنس��بة إليه��م للبدء في القراءة ، حيث إنهم س��يتمكنون بس��هولة من رب��ط الحرف مع 
صوته. وتسمى هذه العملية )Phonics(، أما الأطفال الذين لا يمتلكون مثل هذه المقدرة 

فسوف يواجهون صعوبات في القراءة مستقبلاً.
2	ـ مزج الأصوات لتكوين الكلمات: لتحقيق مهارة القراءة والتهجئة، يجب أن يمتلك الأطفال 
مقدرة على مزج الأصوات مع بعضها البعض لتكوين مجموعة من الأصوات. تسمى هذه 
العملي��ة بتكوين المقاط��ع وتجميعها بغرض تكوين المفردات. كم��ا يمكن للأطفال في هذه 

المرحلة تحليل المفردات إلى مقاطع وتحليل المقاطع إلى حروف صوتية.
التعرف على الكلمة بش��كل كليّ: تمكن هذه الخط��وة الأطفال من تحقيق مهارة القراءة،  3ـ 	
حي��ث يتمك��ن الطفل م��ن خلالها من التع��رف على الكلمات المكتوبة بش��كل س��ريع وآلي. 
ويحتاج الطفل في هذه المرحلة إلى التدريب المس��تمر ، وتس��مى ه��ذه العملية بعملية فك 

.)Decoding( الرموز
فه��م المادة المق��روءة: يتمثل الهدف النهائ��ي من القراءة في فهم المعن��ى من خلال قراءة  4ـ 	
المادة المعروضة، وتحدث هذه العملية عندما يتقن الطفل جميع المهارات المشار إليها آنفاً. 
فعلى س��بيل المثال: إذا كانت عملية تفس��ير الرموز بطيئة فإن الطف��ل يفقد المعنى بعد أن 

يكون قد قرأ الجملة أو الفقرة الآتية.

وتنقسم مهارات تدريس مهارات القراءة إلى:

:)Phonics Approach( 1ـ الأسلوب التحليلي

والذي يتمثل في التركيز على تعليم النظام الصوتي للغة. ومن خلال هذا الأس��لوب يتعلم 
الأطفال أصوات الحروف الس��اكنة وحروف العلة التي تكوّن المف��ردات. ويعتمد المبدأ الرئيس 
عند أصحاب هذا الأس��لوب عل��ى أن عملية القراءة تعتبر مختلفة عن تعل��م لغة الكلام. يعتقد 
مؤي��دو هذه الطريقة الصوتية بأنه يجب تعلم الق��راءة من خلال تعليم الطفل النظام الصوتي 
ومطابقت��ه مع الأح��رف الأبجدية، وتمثل المعرف��ة بالنظام الصوتي تجزئ��ة الكلمة إلى مقاطع 
والمقاط��ع إل��ى أص��وات، بالإضافة إل��ى تركيب الأحرف لتش��كيل كلم��ة ما. وتع��رف الطريقة 
الصوتية Phonics بأنها معرفة صماء بالاقترانات بين الحروف والأصوات. ويشتمل الوعي 
الفونولوجي على مفاهيم منظمة ومنضبطة عالية المس��توى بش��أن حدود الكلمة ضمن الجمل 
المنطوقة، وبالحدود المقطعية في الكلمات المنطوقة، وبكيفية عزل الفونيمات، وتثبيت مواقعها 

التي تتناسب مع المقاطع أو الكلمات القصيرة. 

ويتف��ق منظ��رو الق��راءة على وج��وب أن يك��ون التدريس بالطريق��ة الصوتي��ة )التدريس 
الصوت��ي( جزءاً من المنهاج القرائي لجميع أطفال المدرس��ة. إضاف��ة لذلك، فإنه على الرغم من 
حقيقة أن البحوث حول طرق القراءة الناجحة تزخر بالمشكلات المنهجية، فإن النتائج العامة 
تؤكد بأن التعليم المبكر والمباش��ر للعلاقات بين الرمز والص��وت تتمخض عنه نتائج إيجابية 
في فك الش��فرة (Riding & Rayner, 1998). وحيث إن القدرة على فك الشفرة تسهم إيجابياً 
كم��ا ظه��ر في الاس��تيعاب القرائي، فإنه يب��دو بأن التدري��س بالطريقة الصوتية ل��ه ما يبرره 
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بيداغوجيا. ومع الأس��ف فإن هذا الاس��تنتاج لم يتعمم بش��كل واس��ع على الممارسة الصفية، 
حيث يس��ود اس��تخدام طريقة القراءة الكلية عند جميع معلمي المرحلة الأساسية، والتي تركز 

.)Brady & Moats, 1997( ّعلى تدريس الكلمات بشكل كلي

:)Whole Approach( 2ـ الأسلوب الكلي

يركز الأس��لوب الكل��ي على معاني المف��ردات والجمل، ومن خلال هذا الأس��لوب يتعلم  	
الأطفال تَعرُّف المفردات الواحدة تلو الأخرى. ثم يتعرّف الأطفال معاني تلك المفردات من خلال 
اس��تخدامها في الجمل أو الفقرات. يؤمن أصحاب هذا الأس��لوب بأن القراءة يجب تعليمها من 
الكل إلى الجزء وليس العكس، ويجب أن يكون التركيز على معنى اللغة واس��تخدامها بدلاً من 

تحليل الكلمات إلى مقاطع ، ومن ثَمَّ إلى أصوات. 

وأشار جونسون )Johnson, 2001( إلى أن هناك ما يقدر بنسبة 20 % ـ 25 % من الأطفال 
يعتبرون غير قادرين على اكتس��اب نظام الحروف الأبجدية بمفردهم بشكل تلقائي. وأشارت 
هاقتفت )Hagtvet, 1997( إلى أهمية موضوع القراءة كونه يركز على مجموعة مهارات يجدر 
تدريسها بشكل ثابت ومنتظم، وأن مثل هذه المهارات لا تُتْرَك عادة للطفل كي يتقنها بمفرده أو 
بالمصادفة. وأش��ار بلوم )Blum, 2004( إلى أن ما يتعلمه بعض الأطفال بشكل ضمني أو من 
خلال الاس��تنتاج، يجب أن يكون واضحاً ومباش��راً بالنس��بة إلى البعض الآخر. هذا وقد حذر 
فورم��ان من تعريض الطفل لخبرات الفش��ل في المراحل الأولى من تعلم��ه للقراءة. وعليه فإنه 
يج��ب اللجوء إلى اس��تخدام هذه الطريقة لضم��ان نجاح الطفل في خبرات��ه الأولية لدى تعلم 

القراءة. 

وتكم��ن أكثر عيوب الطريق��ة الكلية في تجاهل حقيقة أن عملية تعل��م مهارة الكلام ومهارة 
الق��راءة أمران مختلفان كلياً، وأن اكتس��اب كل منهما يتم بطريقة مختلفة. وأش��ار جونس��ون 
)Johnson, 2001( إل��ى أن تط��ور الكلام يتطلب تط��وراً بيولوجياً طبيعي��اً للجهاز العصبي، 
بالإضاف��ة إلى وج��ود نماذج لغوية ف��ي البيئة المحيط��ة. إلا أن مهارات الق��راءة والكتابة تعد 
مختلف��ة، من حي��ث إنهما بحاج��ة إلى تعليم وتدريس مباش��ر، ورس��مي للح��روف الأبجدية 
والنظام الصوتي للغة، ولا يعتمدان فقط على التطور البيولوجي، أي: أن كل من تلك المهارتين 

هما عبارة عن نتاج تطور ثقافي ــ حضاري أكثر منه بيولوجي. 

لطالم��ا تم التعام��ل م��ع التع��رف على الكلم��ات المطبوع��ة بأنها مه��ارة ضروري��ة للأطفال 
والق��راء المبتدئ�ني، إلا أنها تظل مهمة في ق��راءة البالغين أيضاً، كما أنها تعتب��ر عاملاً ضرورياً 
للاس��تيعاب. فبالنس��بة إلى القارئ الجيد، فإنه يبدأ تعرّف الكلم��ة المطبوعة من خلال تركيز 
ن الكلمة. وقد شكلت الدراسات حول القراءة  العمليات البصرية على أشكال الحروف التي تكوِّ
باس��تخدام النظام الكتابي الألفبائي إجماعاً مهماً على أهمية فك الرموز أو الشفرة فونولوجياً، 

والذي يعتبر جزءاً روتينياً من تعرُّف الكلمات. 

يرى فيرنر )Werner, 1974( من خلال نظريته التطورية وارتباطها باكتس��اب القراءة أن 
التطور العقلي يتواصل عبر ثلاث مراحل، وهي: الكلية التي عادة ما تؤدي المش��اعر فيها دوراً 
كبيراً، ويتأثر مفهوم الفرد بشكل كبير بالسياق الذي يتضمنه، وينزع للتركيز على الانطباعات 
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الحس��ية المباش��رة، وعلى الإفادة من الممارس��ات والاقترانات الش��خصية. أما المرحلة الثانية 
فتتمثل في التحليلية، والتي تصبح فيها البنية أو المهمة أكثر ألفة، حيث تبدأ التفاصيل بالظهور 
بطريقة أكثر موضوعية، ويكون ثمة ميل لإيلاء انتباه واهتمام، وأكثر تحليلية بالتفاصيل. أما 

المرحلة الثالثة فهي مرحلة التكامل التي ينظر فيها الفرد للتفاصيل، وعلاقتها مع الكل.

ويضيف فيرنر )Werner, 1974( أن القراءة الكلية Holistic Reading تبدأ بالنس��بة إلى 
معظم الأطفال بالكلمات، وعلى الرغم من أن الطفل يحاول تعرف الحروف الألفبائية وقراءتها، 
فإن وعيه بالمادة المطبوعة ينزع للبدء بالكلمة، وإن ما يتصوره الطفل في هذه المرحلة القرائية 
ه��و كيان كلي يمكن تمييزه بس��مات معينة لكنه لا يحلل الحروف المكون��ة للكلمات. لذلك فإن 
هذه المرحلة أش��به ما تكون تع��رف اللغة المنطوقة، حيث يتطور فيها ل��دى الطفل إدراك متنامٍ 

لأنماط صوتية متكررة كالكلمات والعبارات، وهي تقترن مع أشياء معينة في بيئته.

أم��ا الق��راءة التحليلي��ة أو الصوتي��ة Phonic Reading فه��ي تس��تلزم تحلي�الً للعناصر 
الصوتية للكلمة جامعة إياها في الترتيب المناسب، ثم تركيب الأصوات المكونة في كلمة يمكن 
ترُّفه��ا. وتتحول القراءة لإجراء تحليل أكث��ر عندما يكون الطلب على التمييز بين الكلمات كبيراً 
جداً، بحيث لا يمكن تحقيقه بالإدراك الكلي، وإن أصوات الأحرف المفردة المكونة للكلمة لا تعتبر 
ذات معنى، لكنها تعد أساسية لعملية الفهم خاصة إذا تم تتبعها، وتجميعها، ونطقها بالشكل 

الصحيح.

وحين يصبح الأطفال أكثر تآلفاً مع الكلمات، ومع المقاطع التي تظهر بشكل متكرر في اللغة، 
وينتقلون للقراءة بسلاس��ة ووعي أكبر، فهم بذلك يصبحون ممارس�ني للق��راءة الناضجة، أو 
التكاملية Mature Reading. أي أنهم يتعرفون على الكلمة بصرياً ، في حين يمكنهم تحليلها 
إذا اس��تدعى الأمر. وإن معظ��م الأطفال من الصف الأول حتى الثالث يقرأون باس��تخدام مزيج 
من مهارات القراءة الثلاث. وكلما تقدم بهم العمر ازدادت نسبة القراءة التي يتقنها الأطفال في 

مرحلة القراءة التكاملية أو الناضجة.

ويتمث��ل أهم جانب من جوانب القراءة في المرحلة الكلي��ة في أن الطفل يكاد يكون بالكامل 
نش��طاً بصرياً، مما يس��اعده في تعرف ش��كل الكلمة بش��كل كلي، جنباً إل��ى جنب مع بعض 
الس��مات المهم��ة الت��ي تمكن��ه من تمييز ه��ذه الكلم��ة عن الكلم��ات ذات الش��كل المش��ابه لها. 
وإن الص��ورة البصري��ة للكلم��ة، لابد أن تس��تدعي إلى الذهن ص��ورة س��معية مطابقة، إلا أن 
الحساسية الفونولوجية لا تدخل في هذه العملية. ولابد من توافر الصورة الذهنية للطفل في 
أثناء اس��تخدامه للطريقة الكلية، بحيث إنه لدى مش��اهدة الكلمة مرة أخرى تنعكس وترتبط 
بالس��ياق الذي ترسّ��خ لديه جراء التعرض الس��ابق لذات الكلمة، ويش��ير المعلمون للكلمات 
المكتسبة والمقروءة بهذه الطريقة بأنها الكلمات البصرية )sight words(، أو الكلمات بصرية 

. )Cunningham & Stanovich, 1990) (look-say words( النطق

أما في المرحلة التحليلية، فتعتمد القراءة اعتماداً كبيراً على تعلم الشفرة أو القانون، وعلى 
القدرة على العمل من خلال الاتجاهات )من اليمين إلى اليسار(، والعثور على الصوت المناسب 
)الفونيم(، ومزاوجة كل حرف أو مجموعة حروف )الجرافيم(. وفي حين أن فهم المبدأ الألفبائي 
ل��م يك��ن ضرورياً في المرحل��ة الأولى فإنه في ه��ذه المرحلة يُعَ��دُّ مهماً جداً. ويتح��رى الأطفال 
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ف��ي هذه المرحلة الكلمات، ويدققون فيها بش��كل أكب��ر من ذي قبل، وذل��ك للتمييز بين الكلمات 
المتش��ابهة. كما أنهم يصبحون أكثر وعي��اً بوجود علامات الترقيم. ويس��تطيع معظم الأطفال 
تعل��م ه��ذه المهارة وهم في الصف الأول الأساس��ي. ويعتبر الوع��ي الفونولوجي والقدرة على 
تقطيع الأصوات في الكلمة الواحدة، وفهم المبدأ الألفبائي، والاهتمام بالتفاصيل البصرية، من 

.)Blum, 2004( أهم المهارات اللازمة للقراءة التحليلية

هذا وقد طور الباحث جلاس )Glass, 1976( طريقة تعرف بتحليل جلاس لفك الش��فرة أو 
الرمز. وتستند هذه الطريقة إلى حقيقة أنه لا يتم التأكيد على معنى الكلمة واستيعابها، حيث 
يتم إيلاء الاهتم��ام لتحليل البنية الإملائية للكلمات، ووفقاً لتحليل جلاس Glass، على المعلم 

أن يتتبع خمس خطوات إجرائية لتنفيذ هذه الطريقة:
، وطلب تكرارها. الكاملة  الكلمة  ـ تعرف   1

ـ إعطاء الأصوات وطلب الحروف.  2

ـ إعطاء الحروف وطلب الأصوات.  3
المتبقي. ـ حذف الحروف وطلب الصوت   4

.)Glass, 1976( الكاملة ككل الكلمة  ـ طلب   5

وللتحق��ق من مدى فه��م المعلمين ومعرفتهم بط��رق تعليم مهارات الق��راءة المبكرة للأطفال 
 ،)Mather, et al., 2001( المعرضين للفش��ل في مهارات القراءة، جاءت دراس��ة ماثر وآخرين
لتؤكد أن العديد من المعلمين في مرحلة ما قبل الخدمة ليس��وا مهيئين بش��كل كافٍ لهذه المهام. 
وللهدف نفس��ه، قام��ت مواتس )Moats, 1994( في دراس��تها بإجراء مس��ح لمه��ارات الوعي 
الفونولوج��ي ل��دى 89 معلماً )معلمو الص��ف، معلمو الق��راءة، المختصون في أم��راض اللغة 
والكلام ومدرس��و التربية الخاص��ة(، فوجدت أن الكثير منهم يفتقرون إل��ى المعرفة الفونيمية 

والمورفيمية، ولا يستطيعون تقطيع الكلمات إلى فونيمات.

 Glass فق��د بح��ث ف��ي دراس��ته طريق��ة ج�الس )Stanovich, 1993( أم��ا س��تانوفيتش
التحليلي��ة لتعلي��م فك ش��فرة الكلمات، ومه��ارات القراءة الجهري��ة، ومه��ارات التهجئة، على 
154 طالب��اً يعانون من صعوبات القراءة. وق��د بينت التحليلات القبلية والبعدية، حصول 
مكاس��ب لدى الطلبة في فك الش��فرة، ومكاس��ب مهمة في التهجئة، دون حصول تحسن لديهم 
في السلاس��ة أو القراءة الجهرية. أما برس��لي )Pressley, 1998( فقد بحثت تأثيرات الطريقة 
التحليلي��ة ف��ي تدريس طلاب الصف الأول الأساس��ي، حي��ث تبين أنه بعد أربعة أس��ابيع من 
اس��تخدام هذه الطريقة تعززت القدرة لدى الطلبة على التقطيع الشفوي، دون وجود تقدم في 

فك شفرة المقاطع، لدى المجموعة التجريبية.

الطريقة والإجراءات

يتن��اول ه��ذا الج��زء وصفاً لكل م��ن مجتمع الدراس��ة وعينته��ا. إضافة إلى وص��ف أدوات 
الدراسة وكيفية التحقق من صدقها وثباتها، وكذلك الإجراءات التي اتبعت في تطبيق الدراسة 

والمعالجات الإحصائية المستخدمة.
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مجتمع الدراسة وعينتها: 

تأل��ف مجتم��ع الدراس��ة من جمي��ع معلمي الصف��وف الدراس��ية الثلاثة الأول��ى بالمدارس 
الحكومي��ة في مدين��ة العين بدولة الإم��ارات العربية المتحدة. وبس��بب صعوبة الوصول إلى 
جمي��ع المعلم�ني، فقد تقرر إج��راء اختيار عش��وائي لمجموعة محدودة من الم��دارس. وبلغ عدد 
المعلمين في جميع المدارس التي تم اختيارها عشوائياً )158( معلماً ومعلمة، وبعد توزيع أداة 
الدراس��ة عليهم جميعاً، تم جمع الاس��تبانات، التي تبين بعد فرزها وتصنيفها أن )111( منها 
صالحة للتحليل الإحصائي، اعتبرت فيما بعد عينة الدراس��ة، حيث تم اس��تثناء الاس��تبانات 
غي��ر المكتملة ، أو التي اختار فيها المس��تجيب أكثر من إجابة على نفس الفقرة، ويوضح جدول 

)1( توزيع أفراد العينة:

جدول )1( توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير الخبرة

أدوات الدراسة:

تم جمع بيانات الدراس��ة باس��تخدام أداتين: الأول��ى تم بناؤها للتعرف عل��ى مدى معرفة 
المعلم�ني بطرق تدريس مهارات القراءة بالطريقتين: التحليلية والكلية، واش��تملت على )23( 
فق��رة. أما الأداة الثانية فهي ته��دف إلى تقويم معرفة المعلمين الفعلي��ة بطرق تدريس مهارات 
الق��راءة بالطريقت�ني: التحليلية والكلية لدى طلاب المرحلة الأساس��ية، واش��تملت على )22( 
فقرة. وتضمنت كلتا الأداتين الهدف من الدراس��ة ، وكيفية الإجابة عن الأس��ئلة، بالإضافة إلى 

المعلومات الشخصية التي تمثل متغيرات الدراسة المستقلة. 

وق��د قام الباحثون ببناء ه��ذه الأدوات اعتماداً على الأدب التربوي، والدراس��ات الس��ابقة 
خب��رة  وواق��ع   ،)Harris, 1970; Moats, 1994; Torgesen, 2000; Morrow, 2005(
الباحثين في هذا المجال، وكذلك الإفادة من آراء عدد من العاملين في الميدان التربوي. واستخدم 
الباحثون المقياس الخماس��ي الآتي للاس��تبانة الأولى: لا أوافق بشدة )1( درجة، لا أوافق )2( 
درج��ة، أوافق بدرجة متوس��طة )3( درج��ات، أوافق )4( درجات، أوافق بش��دة )5( درجات، 
وذل��ك للدلالة على مدى معرف��ة المعلمين بطرق تدريس مهارات الق��راءة والكتابة بالطريقتين: 

التحليلية والكلية لطلاب المرحلة الأساسية.

أم��ا أداة التقويم فقد صممها الباحثون على ش��كل أس��ئلة يتضمن كل س��ؤال أربع إجابات، 

النسبة المئويةالتكرارسنوات الخبرة
%32أقل من 5 سنوات  28.9

%531-10 سنوات  27.9

%1117-15 سنة  15.3

%1611-20 سنة  9.9

%20أكثر من 20 سنة  18

%111المجموع العام  100
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حي��ث طل��ب من المعلم�ني اختيار الإجاب��ة الصحيحة من بينه��ا، وذلك بغرض تق��ويم المعرفة 
الفعلي��ة للمعلم�ني في المراح��ل الابتدائية الأولى لط��رق تدريس مهارات الق��راءة بالطريقتين: 

التحليلية والكلية.

صدق الأدوات:

تم بناء وتطوير أدوات الدراس��ة بشكل يضمن صحتها ودقتها في جمع البيانات المتوخاة. 
فق��د تم عرض الأداتين على خمس��ة )5( من المحكمين من حملة الدكت��وراه في مجالات التربية 
وعل��م النفس والتربي��ة الخاصة، وكذلك على عش��رة )10( من معلمي المرحلة الأساس��ية من 
ذوي الكفاءة والخبرة. وطُلب منهم جميعاً الحكم على كل فقرة من فقرات الاستبانتين من حيث 
الصياغة اللغوية ومدى علاقتهما بالموضوع الذي صممتا لقياسه. وقد تم عقب مراجعة ردود 
المحكمين واس��تجاباتهم حذف )6( فقرات من اس��تبانة مدى معرفة المعلمين بطرق التدريس، 
وح��ذف )5( فقرات من اس��تبانة التقويم، نظراً لتداخلها مع الفق��رات الأخرى أو لعدم اتصالها 
مباش��رة بموضوع الدراس��ة. كما تم إعادة صياغة )3( فقرات. وعقب هذه التعديلات، وصلت 
اس��تبانة المعرف��ة بطرق التدريس إلى صيغتها النهائية حيث بلغ��ت )23( فقرة، فيما وصلت 
اس��تبانة تقويم معرفة المعلمين بطرق التدريس إلى صيغتها النهائية حيث بلغت )22( فقرة. 
وق��د تم التحق��ق من معامل الارتباط بين الدرجات التي حصل عليها المس��تجيبون في كل فقرة 
م��ن فقرات الأداتين والدرجة الكلية، و يوضح الج��دولان )2 ، 3( معاملات الارتباط بين درجة 

كل فقرة من فقرات الاستبانتين والدرجة الكلية:

جدول )2( معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات استبانة المعرفة 
بطرق تدريس مهارات القراءة، وبين الدرجة الكلية

٭٭ دالة إحصائياً عند مستوى )0.01(. 		 ٭ دالة إحصائياً عند مستوى )0.05(.

معامل رقم العبارة
معامل رقم العبارةالارتباط

معامل رقم العبارةالارتباط
الارتباط

0.67٭٭0.5517٭٭0.399٭٭1

0.34٭٭0.3118٭٭0.4710٭٭2

0.56٭٭0.5119٭٭0.2011٭3

0.64٭٭0.6520٭٭0.5112٭٭4

0.64٭٭0.5821٭٭0.5913٭٭5

0.59٭٭0.2722٭٭0.5114٭٭6

0.55٭٭0.3923٭٭0.2615٭٭7

0.54٭٭0.3616٭٭8
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ويتضح من الجدول السابق )2( أن جميع معاملات الارتباط بين فقرات الاستبانة والدرجة 
الكلية دالة إحصائياً، وتؤكد هذه الارتباطات صدق فقرات الاستبانة.

جدول )3( معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات استبانة تقويم معرفة المعلمين 
بطرق تدريس مهارات القراءة، وبين الدرجة الكلية

٭٭ دالة إحصائياً عند مستوى )0.01(. 		 ٭ دالة إحصائياً عند مستوى )0.05(.

ويتضح من الجدول السابق )3( أن جميع معاملات الارتباط بين فقرات الاستبانة والدرجة 
الكلية دالة إحصائياً، وتؤكد هذه الارتباطات صدق فقرات الاستبانة.

الثبات:

للتأكد من ثبات أدوات الدراس��ة فقد تم حساب معامل الثبات لعينة استطلاعية مكونة من 
35 معلماً ومعلمة، عن طريق معادلة كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي بين الفقرات، حيث بلغ 
معامل الثبات لاس��تبانة المعرفة بطرق التدريس )0.85(. أما معامل الثبات لاس��تبانة تقويم 

المعرفة بطرق التدريس فقد بلغ )0.62(، والذي يعد مناسباً لأغراض الدراسة.

إجراءات الدراسة:

بعد أن وصلت أدوات الدراس��ة إلى صيغتها النهائية وعقب التأكد من صدقها وثباتها، قام 
الباحثون بالإجراءات اللازمة من أجل تطبيقها على عينة الدراسة، وذلك على النحو الآتي:

وزع��ت الاس��تبانات على أفراد عينة الدراس��ة والبالغ عددهم )158(. ثم ش��رحت لهم  ـ 	  1
أهداف الدراسة وكيفية الاستجابة. وأخيراً تمت الاستجابة على استفسارات المعلمين. 

	ـ بع��د جمع الاس��تبانات الموزع��ة وفرزها، تبين أن )111( اس��تبانة فق��ط تُعَدُّ صالحة   2
لأغراض البحث. 

تم تبوي��ب البيانات وترميزها وإدخالها إلى الحاس��وب. وم��ن ثم عولجت البيانات  ـ 	  3

رقم العبارة
معامل 
رقم العبارةالارتباط

معامل 
رقم العبارةالارتباط

معامل 
الارتباط

0.23٭0.3216٭٭0.219٭1

0.22٭0.5817٭٭0.2210٭2

0.57٭٭0.4218٭٭0.4611٭٭3

0.41٭٭0.4519٭٭0.5012٭٭4

0.40٭٭0.5120٭٭0.5813٭٭5

0.42٭٭0.6321٭٭0.6214٭٭6

0.39٭٭0.5522٭٭0.6315٭٭7

0.31٭٭8
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إحصائياً باس��تخدام برنامج ال��رزم الإحصائية للعلوم الاجتماعي��ة )SPSS(، والتي 
تمثل��ت بإج��راء اختب��ارات T test لعينت�ني مرتبطت�ني، وتحلي��ل التباي��ن الأحادي 
One way ANOVA واختبار LSD للمقارنات البعدية، واس��تخراج المتوسطات 

الحسابية والانحرافات المعيارية، والتكرارات والنسب المئوية.

نتائج الدراسة ومناقشتها

الفرضية الصفرية الأولى:

لا توج��د فروق دال��ة إحصائياً عند مس��توى )0.05( بين مدى معرفة المعلمين باس��تخدام 
الطريق��ة التحليلي��ة في التدري��س، وبين تق��ويم معرفتهم لاس��تخدام الطريق��ة التحليلية في 

تدريس القراءة لطلاب المرحلة الأساسية.

ولاختبار صحة هذه الفرضية تم اس��تخدام اختبار )ت( لعينتين مرتبطتين من أجل تعرف 
دلالة الفروق بين متوس��طات معرفة المعلمين بالطريقة التحليلية، وتقويم مدى معرفتهم بهذه 
الطريقة. ويش��ير جدول )4( إلى المتوس��طات الحس��ابية والانحرافات المعيارية، وقيمة »ت« 

ومستوى الدلالة الإحصائية.

جدول )4( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمعرفة المعلمين بالطريقة التحليلية، وبين تقويم معرفتهم 
لها في المرحلة الأساسية، وقيمة )ت( للفروق بين متوسطات درجات المقياسين

)ن = 111، درجات الحرية = 110( . 			  ٭ دالة إحصائياً عند مستوى )0.01(.

يظه��ر من خلال الجدول )4( وج��ود فروق دالة إحصائياً عند مس��توى )0.001( بين مدى 
معرفة المعلمين باس��تخدام الطريقة التحليلية في التدريس، وبين تقويم معرفتهم لاس��تخدام 
الطريقة التحليلية، وذلك لصالح معرفتهم بالطريقة التحليلية، حيث بلغ المتوسط الحسابي 
لم��دى معرفته��م به��ذه الطريق��ة )4.01(. إلا أن المتوس��ط الحس��ابي لتق��ويم م��دى معرفتهم 
بالتدري��س وفق��اً لهذه الطريقة بل��غ )3.33(، مما يعني عدم وجود علاق��ة ارتباطية بين مدى 

معرفة المعلمين باستخدام الطريقة التحليلية، وبين تقويم استخدامهم لهذه الطريقة.

ويعزو الباحثون انخفاض أداء المعلمين في استبانة التقويم باستخدام الطريقة التحليلية، 
إل��ى أن هذه الطريقة تعتب��ر حديثة على المعلمين، حيث إن التوجه الع��ام للمعلمين يميل أكثر 
إلى اس��تخدام الطريقة الكلية في تدريس مهارات القراءة. ويتفق ذلك مع ما أش��ار إليه برادي 
وآخ��رون )Brady, et al., 1997( بأن��ه على الرغم من أن التدري��س بالطريقة الصوتية له ما 

تقويم المعرفة بالطريقة التحليليةالمعرفة بالطريقة التحليلية
قيمة 
“ت”

مستوى 
الدلالة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

0.00٭4.010.523.330.499.29

الانحرافات المعياريةالفروق بين المتوسطات الحسابيةسنوات الخبرة

0.980.64أقل من 5 سنوات

0.780.71)5-10( سنوات

0.301.07)11-15( سنة

0.320.74)16-20( سنة

0.540.55أكثر من 20 سنة

0.670.77الدرجة الكلية
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يُسَ��وِّغه بيداغوجيا فإن هذا الاس��تنتاج لم يُعَمَّم بش��كل واسع على الممارس��ة الصفية، حيث 
يس��ود اس��تخدام طريقة القراءة الكلي��ة أكثر ، والتي ترك��ز على تدريس الكلمات بش��كل كلي. 
وكذل��ك اتفقت ه��ذه النتيجة مع دراس��ة موات��س )Moats, 1994( التي وج��دت أن الكثير من 
معلمي المرحلة الأساس��ية يفتقرون إلى المعرفة الفونيمية والمورفيمية، ولا يستطيعون تقطيع 

الكلمات إلى فونيمات.

الفرضية الصفرية الثانية:

لا توج��د ف��روق دالة إحصائياً عند مس��توى )0.05( تُعْ��زَى لمتغير الخبرة ف��ي الفروق بين 
معرف��ة المعلمين للطريقة التحليلية في تدريس القراءة لطلاب المرحلة الأساس��ية، وبين تقويم 
معرفته��م لهذه الطريقة. ولاختبار صحة هذه الفرضية، تم اس��تخدام اختب��ار تحليل التباين 
الأحادي لدلالة الفروق بين متوس��طات اس��تجابات أفراد عينة الدراس��ة على المقياس�ني تبعاً 
لمتغير سنوات الخبرة، إضافة إلى اختبار LSD البعدي لتحديد لصالح من ترجع الفروق بين 

المتوسطات. يشير جدول )5( إلى الفروق في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية.

جدول )5( الفروق في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بين معرفة المعلمين بالطريقة 
التحليلية وبين تقويم معرفتهم لها في المرحلة الأساسية بحسب متغير سنوات الخبرة

يظهر جدول )5( أن الفروق في المتوس��طات الحس��ابية للمعلمين من ذوي الخبرة الأقل من 
5 س��نوات كانت مرتفعة أكثر من غيرها، تليها متوسطات المعلمين ذوي الخبرة من )5ـ10( 
15 سنة، وأخيراً من لديهم  سنوات، ثم ذوي الخبرة 20 سنة فأكثر، ثم من لديهم خبرة من 11 ـ
خبرة تتراوح بين 16 ـ20 سنة. ومن أجل معرفة ما إذا كانت هذه الفروق بين المستجيبين دالة 

إحصائياً أم لا، فقد تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي كما يبين جدول)6(.

الانحرافات المعياريةالفروق بين المتوسطات الحسابيةسنوات الخبرة

0.980.64أقل من 5 سنوات

0.780.71)5-10( سنوات

0.301.07)11-15( سنة

0.320.74)16-20( سنة

0.540.55أكثر من 20 سنة

0.670.77الدرجة الكلية
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جدول )6( نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات معرفة المعلمين 
بالطريقة التحليلية وبين تقويم معرفتهم لها في المرحلة الأساسية بحسب متغير سنوات الخبرة

٭ دالة إحصائياً عند مستوى )0.01(.

يتض��ح من نتائ��ج اختبار تحلي��ل التباين الأح��ادي المبين ف��ي ج��دول )6( أن الفروق بين 
متوس��طات معرفة المعلمين بالطريقة التحليلية وبين تقويم معرفتهم كانت دالة إحصائياً عند 
مس��توى )0.01( بحسب متغير سنوات الخبرة. وبهدف التأكد لصالح من ترجع هذه الفروق 

بين المتوسطات، فقد تم استخدام اختبارLSD  للمقارنات البعدية، حيث اتضح ما يلي:

ـ وجود فروق دالة إحصائياً بين ذوي الخبرة أقل من 5 س��نوات، وبين من تراوحت خبرتهم 
بين 11 ـ أكثر من 20 سنة، وذلك لصالح من كانت خبرتهم أقل من 5 سنوات، والذين على الرغم 
من معرفتهم بأساليب التدريس بالطريقة التحليلية، إلا أن تقويم مدى معرفتهم بهذه الطريقة 
، وهذا أمر الذي يع��زوه الباحثون إلى أن المعلم قليل الخبرة لا يس��تخدم  ق��د ظهر بش��كل مُتَدَنٍّ
الطريقة التحليلية في التدريس، بل يعتمد كما هو دارج على الطريقة الكلية، فيما تظهر قدرات 
المعلم في اس��تخدام الطريقة التحليلية كلم��ا تعمق في مجال التدريس وازدادت خبرته، حيث 

إن هذه الطريقة تتطلب المعرفة الفونيمية والمورفيمية وتقطيع الكلمات إلى فونيمات.

ـ وجود فروق دالة إحصائياً بين ذوي الخبرة من 5 ـ10 س��نوات وبين من تراوحت خبرتهم 
10 سنوات. وتظهر هذه النتيجة أيضاً  15 سنة لصالح ممن لديهم خبرة تتراوح بين 5 ـ بين 11 ـ
دور عامل الخبرة في التدريس، حيث كلما ارتقى المعلم في خبراته، كلما امتلك الوعي بأسلوب 
الطريقة التحليلية في تدريس طلاب المرحلة الأساس��ية. وتتفق هذه النتيجة مع دراس��ة ماثر 
وآخري��ن )Mather, et al., 2001( الت��ي أك��دت على أن العديد من المعلم�ني في مرحلة ما قبل 

الخدمة ليسوا مهيئين بشكل كافٍ لتدريس مهارات القراءة باستخدام الطريقة التحليلية.

الفرضية الصفرية الثالثة:

لا توج��د فروق دال��ة إحصائياً عند مس��توى )0.05( بين مدى معرفة المعلمين باس��تخدام 
الطريق��ة الكلي��ة في التدري��س، وبين تق��ويم معرفتهم لاس��تخدام الطريقة الكلي��ة في تدريس 

القراءة لطلاب المرحلة الأساسية.

ولاختب��ار صحة ه��ذه الفرضية فقد تم اس��تخدام اختبار )ت( لعينت�ني مرتبطتين من أجل 
التع��رف على دلالة الفروق بين متوس��طات معرفة المعلمين بالطريق��ة الكلية، وتقويمهم لمدى 

مجموع مربعات مصدر التباين
الانحراف

درجات 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة 
»ف«

مستوى 
الدلالة

7.4341.85بين المجموعات

0.01٭3.40 57.87106داخل المجموعات
0.54 65.30110الكلي

تقويم المعرفة بالطريقة الكليةالمعرفة بالطريقة الكلية
قيمة 
»ت«

مستوى 
الدلالة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

0.01٭3.43 -3.460.563.690.45
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مجموع مربعات مصدر التباين
الانحراف

درجات 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة 
»ف«

مستوى 
الدلالة

7.4341.85بين المجموعات

0.01٭3.40 57.87106داخل المجموعات
0.54 65.30110الكلي

معرفتهم بهذه الطريقة. يوضح جدول رقم )7( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، 
وقيمة »ت« ومستوى الدلالة الإحصائية.

جدول )7( المتوسطات والانحرافات المعيارية لمعرفة المعلمين بالطريقة الكلية، وبين تقويم معرفتهم لها 
في المرحلة الأساسية، وقيمة »ت« للفروق بين متوسطات درجات المقياسين

)ن = 111 ، درجات الحرية = 110(. ٭ دالة إحصائياً عند مستوى )0.01(.  	

يظه��ر م��ن خلال الجدول )7( وج��ود فروق دال��ة إحصائياً عند مس��توى )0.01( بين مدى 
معرف��ة المعلم�ني باس��تخدام الطريقة الكلية ف��ي التدريس، وب�ني تقويم معرفتهم لاس��تخدام 
ه��ذه الطريقة ف��ي التدري��س، وذلك لصالح تق��ويم معرفتهم باس��تخدام ه��ذه الطريقة، حيث 
بلغ المتوس��ط الحسابي لاستجاباتهم على اس��تبانة التقويم )3.69(، وهو أعلى من المتوسط 
الحسابي لاستبانة معرفتهم بهذه الطريقة، والذي بلغ )3.46(. وذلك يعني عدم وجود علاقة 
ارتباطي��ة بين مدى معرفة المعلمين باس��تخدام الطريقة الكلية، وبين تقويم اس��تخدامهم لهذه 

الطريقة.

ويعزو الباحثون ارتفاع أداء المعلمين على استبانة التقويم باستخدام الطريقة الكلية، إلى 
أن هذه الطريقة تعتبر سائدة في تدريس طلاب المرحلة الأساسية. ومن ثَمَّ فإن كفاءة المعلمين 
في اس��تخدامها تعتبر عالي��ة، بالمقارنة مع الطريق��ة التحليلية التي يقل اس��تخدامها من قبل 
المعلم�ني. وتتفق ه��ذه النتيجة مع م��ا أورده )Moats, 1994( بأن معلمي المرحلة الأساس��ية 
بحاج��ة إلى اس��تخدام طرائق التدري��س التي تعتمد عل��ى تطابق الترميز الصوتي مباش��رة، 
وإل��ى معرفة عناص��ر اللغة )الفونيمات(، ومعرف��ة كيف أن هذه العناصر يت��م تمثيلها ذهنياً 
في عملي��ة الكتابة، وكذلك المعرفة بمبادئ الحروف الهجائية، وكيف يتم تركيب اللغة، والتي 
تعد جميعها عناصر أساس��ية في التعليم بالطريقة التحليلية. وكذلك تتفق مع دراسة برادي 
وآخرين )Brady, et al., 1997( والتي أش��ارت إلى أن الطريقة الكلية تعد س��ائدة في تدريس 

مهارات القراءة لطلاب المرحلة الأساسية، والتي تركز على تدريس الكلمات بشكل كلي.

الفرضية الصفرية الرابعة:

لا توج��د ف��روق دال��ة إحصائياً عن��د مس��توى )0.05( تُعْزَى لمتغي��ر الخبرة، ف��ي الفروق 
ب�ني معرفة المعلم�ني للطريقة الكلية في تدري��س القراء لطلاب المرحلة الأساس��ية وبين تقويم 

معرفتهم لهذه الطريقة.

ولاختبار صحة هذه الفرضية تم اس��تخدام اختبار تحلي��ل التباين الأحادي لدلالة الفروق 

تقويم المعرفة بالطريقة الكليةالمعرفة بالطريقة الكلية
قيمة 
»ت«

مستوى 
الدلالة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

0.01٭3.43 -3.460.563.690.45
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بين متوس��طات اس��تجابات أفراد عينة الدراسة على المقياس�ني، تبعاً لمتغير سنوات الخبرة. 
ويشير جدول )8( إلى الفروق في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. 

جدول )8( الفروق في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بين معرفة المعلمين بالطريقة 
الكلية، وبين تقويم معرفتهم لها في المرحلة الأساسية بحسب متغير سنوات الخبرة

يظهر جدول )8( أن الفروق في المتوس��طات الحسابية بين معرفة المعلمين بالطريقة الكلية 
وب�ني تقويم معرفتهم لها حس��ب متغير س��نوات الخبرة. وبغرض معرفة فيم��ا إذا كانت هذه 
الفروق بين المس��تجيبين دالة إحصائياً أم لا، فقد تم اس��تخدام اختبار تحليل التباين الأحادي 

كما يبين جدول )9(.

جدول )9( نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين متوسطات معرفة المعلمين 
بالطريقة الكلية، وبين تقويم معرفتهم لها في المرحلة الأساسية بحسب متغير سنوات الخبرة

يتض��ح من نتائ��ج اختبار تحلي��ل التباين الأح��ادي المبين ف��ي ج��دول )9( أن الفروق بين 
متوس��طات معرف��ة المعلمين بالطريقة الكلية، وب�ني تقويم معرفتهم كانت غي��ر دالة إحصائياً 
بحس��ب متغير سنوات الخبرة. ويعزو الباحثون الس��بب في ذلك إلى أن المعلمين في المدارس 
الأساسية يميلون إلى استخدام الطريقة الكلية لتدريس مهارات القراءة والكتابة، منذ المراحل 
الأول��ى لتوظيفهم؛ لذلك كانت المتوس��طات الحس��ابية بين مدى معرفتهم به��ذه الطريقة وبين 
تقويمه��م له��ا متقاربة بين المعلم�ني من مختل��ف الخبرات. وتتفق ه��ذه النتيجة مع ما أش��ار 

مجموع مربعات مصدر التباين
الانحراف

درجات 
الحرية

متوسط 
المربعات

قيمة 
»ف«

مستوى 
الدلالة

4.4441.112.320.06بين المجموعات

50.591060.47داخل المجموعات

55.03110الكلي

الانحرافات المعياريةالمتوسطات الحسابيةسنوات الخبرة

0.120.61 -أقل من 5 سنوات

0.140.63 -)10-5( سنوات

0.630.85 -)11 - 15( سنة

0.450.82 -)16 - 20( سنة

0.070.66 -أكثر من 20 سنة

0.230.70 -الدرجة الكلية
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الانحرافات المعياريةالمتوسطات الحسابيةسنوات الخبرة

0.120.61 -أقل من 5 سنوات

0.140.63 -)10-5( سنوات

0.630.85 -)11 - 15( سنة

0.450.82 -)16 - 20( سنة

0.070.66 -أكثر من 20 سنة

0.230.70 -الدرجة الكلية

إلي��ه بلوم )Blum, 2004( بأنه يجب اللجوء إلى اس��تخدام الطريقة الكلـية في تدريس طلاب 
المرحل��ة الأساس��ية لضمان نجـــ��اح الطفل ف��ي خـبرات��ه الأولـية لـــ��دى تعلم مه��ارة القــراءة، 
وتجنيبه لخبرات الفشــل في المراحل الأولى من التعلم. وتتـفــق أيضاً مع دراسة برادي وآخرين 
)Brady, et al., 1997( والتي أش��ارت إلى أهمية اس��تخدام طريقة القراءة الكلية من قبل جميع 

معلمي المرحلة الأساسية، بغض النظر عن خبرتهم في التدريس.

التوصيات:

بناءً على ما توصلت إليه هذه الدراسة من نتائج، يوصي الباحثون بما يلي:
تدريب معلمي المرحلة الأساسية على طرائق تدريس مهارات القراءة، وبخاصة استخدام  ـ 	

الطريقة التحليلية.
تزويد المعلمين بأفضل نظريات التدريس المتاحة، واستخدام استراتيجيات التعلم انطلاقاً  ـ 	

من تلك النظريات لمضاهاة أساليب تعليم الأطفال ومساعدتهم على تعلم القراءة
تزوي��د معلم��ي المرحلة الأساس��ية بمهارات امت�الك الإدراك والفه��م الإيجاب��ي وفقاً لدور  ـ 	

التعليم النظامي المحدد، ولمعرفة قواعد اللغة. 
استخدام طرائق التدريس التي تقوم بتعليم طلاب المرحلة الأساسية على تطابق الترميز  ـ 	

الصوتي، والمعرفة بعناصر اللغة، ومبادئ الحروف الهجائية.
تطبيق النشاطات الصفية التعليمية التي تطور المعرفة الفونولوجية عند الطلاب، لما لها  ـ 	

من أثر في التغلب على مشكلات الفشل في القراءة وصعوبات التعليم.
استثمار الكفاءات والخبرات التدريسية عند معلمين المرحلة الأساسية، لنقلها إلى زملائهم  ـ 	

الجدد.
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