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الخصائص السيكومترية الأولية لاختبار المصفوفات المتتابعة 
المعياري لأطفال سن الثامنة في ولاية الخرطوم

الملخص:

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على بعض الخصائص السيكومترية الأولية لاختبار المصفوفات المتتابعة 
المعياري لدى الأطفال في عمر )8( س��نوات، أجريت الدراسة على عينة من )145( طفلاً تراوحت أعمارهم بين )8( 
س��نوات إلى )8( س��نوات و)11( شهراً، بوس��يط قدره )8( س��نوات و)7( أش��هر، )47 %( منهم ذكور و)53 %( 

إناث. 

كش��فت نتائج الدراس��ة عن فاعلية جيدة لبنود الاختبار، حيث تراوح الارتباط ما ب�ني البنود والاختبار الكلي 
م��ا ب�ني )0.035 ـ 0.721(، و )0.004 ـ 0.773( ماب�ني البنود ومجموعاتها الفرعية. وكان��ت كل الارتباطات دالة 
عن��د )0.05( أو )0.01( م��ا ع��دا )9( بن��ود كانت ضعيفة، مما يش��ير إل��ى أن لغالبي��ة البنود فاعلي��ة جيدة، كما 
ارتبطت مجموعات الاختبار مع بعضها ومع الاختبار الكلي، حيث تراوح الارتباط بين )0.342 ـ 0.908(، وكانت 
الارتباط��ات دالة عند مس��توى )0.01(. أما من حيث الص��دق فقد تدرجت مجموعات الاختب��ار في الصعوبة، مما 
يش��ير لصدق المفهوم، عدا المجموعتين )ج( و)د(، فكانتا متس��اويتين في الصعوبة، كما كونت مجموعات الاختبار 

عاملاً واحداً، مما يدل على الصدق العاملي.

أم��ا معاملات الثبات المعبرة عن الاتس��اق الداخلي والتجانس مثل معامل ألف��ا لكرونباخ، ومعاملات التجزئة 
النصفي��ة، والمعاملات المعدلة بمعادلة س��بيرمان ـ براون، ومعادلة جتمان فكان��ت كلها جيدة. وتراوح معامل ألفا 
عند حذف أحد البنود من المجموعة الفرعية أوالاختبار الكلي ما بين )598ـ 0.938(، مما يشير إلى أن بنود الاختبار 

لها أهمية نسبية متقاربة.

د. صلاح الدين فرح عطا الله

قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود

Abstract
 

This study aimed at knowing some of the psychometric characteristics of the Standard 
Progressive Matrices (SPM) for eight - year old children in the State of Khartoum .The sample 
consisted of (145) children whose ranged from (8) years to 8 and 11 months, with a median of (8 
years and (7) months), selected by stratified method, of whom  (47%) were males, and (53%) were 
females.

The study proved a good efficacy for the test items; as the correlation between the items and 
the total test, was between (0.035-0.721); and (0.004-0773) between the items and their sub-sets. 
Most of the correlations were significant at (0.05) or (0.01); except for (9) items which were weak. 
This clearly indicates that most of the items had a good efficacy. The tested groups, also, correlated 
together and with the total test. Hence, the correlation ranged between (0.342-0.908) and they were 
significant at  (0.01).

As for the reliability coefficients which exposed the internal consistency ; such as, Alpha 
Chronbach test, half-split coefficients, Spearman - Brown Coefficients and Guttmann formula, 
were good. Alpha coefficient ranged, after omitting one of the items from the sub-set, or the total 
test, between (0.598-0.938). This shows that the test, items had approximate relative importance.

 The Psychometric Characteristics of The Standard Progressive 
Matrices,of Children of (8) Years of Age in Khartoum State
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المقدمة:

يع��د اختب��ار المصفوفات المتتابعة المعياري م��ن ضمن اختبارات ال��ذكاء التي يطلق عليها 
 Cultural Free( الاختب��ارات النقي��ة ثقافي��اً، أو العادلة ثقافي��اً، أو المتحررة من أث��ر الثقاف��ة
Tests, Cultural Fair Tests(، وي��رى مصمموه��ا أنه��ا صالح��ة للتطبيق ف��ي مختلف الدول 
والثقافات. وقد أشار خيري )1978( إلى أن تطبيق اختبار المصفوفات في عدد من الأقطار 
غي��ر الأوروبي��ة ألقى كثيراً من الش��ك عل��ى صلاحية التطبي��ق على جماع��ات ذات خلفية 
مختلف��ة اختلاف��اً واضحاً عن جماع��ات التقنين الأصلي��ة، كما أوضح أن تطبي��ق الاختبار 
ف��ي بعض هذه الأقط��ار تأث��ر بالخلفية العلمي��ة ومدى التدري��ب العملي، ويتف��ق هذا مع 
مايراه ريفن وك��ورت )Raven & Court,1998 a( أن هناك تأثيراً واضحاً لخبرة المفحوص، 
وألفت��ه بالخط��وط والأش��كال الهندس��ية على درجت��ه في اختب��ار المصفوف��ات المتدرجة، وقد 
كش��فت دراس��ة كانيل وفيش��رمان )Kaniel & Fisherman,1991( أن اليهود الأثيوبيين تقل 
درجاته��م فيه بفرق دال جوهرياً عن اليهود الإس��رائيليين المتس��اوين معهم في العمر الزمني؛ 
وبين��ت الدراس��ات على عينات التقن�ني الأصلية في بريطانيا أن )9 %( م��ن التباين في الأداء 
يرج��ع إلى الخلفية الاجتماعي��ة، كذلك عند التقنين الأمريكي للاختبارع��ام )1986( على أكثر 
من )22000( مفحوص تم اس��تخراج معايير إثنية بالإضافة للمعايير القومية، وفي كثير من 
 ،)Raven, Court & Raven, 1986( أغراض التشخيص يوصى باس��تخدام المعايير الاثنية
وعل��ى الجانب الآخر برزت ش��واهد تدل على صلاحيته للاس��تخدام في مجتمع��ات متعددة، 
فق��د تم تقنين��ه وتعييره ف��ي العديد من المجتمع��ات حيث قنن ف��ي بريطانيا في ع��ام 1938، 
ث��م أعيد تطبيقه عام 1943، وخلال الخمس��ينيات والس��تينيات أعيد تقنينه ع��دة مرات، كما 
تم تقنين��ه على المجتم��ع الأيرلندي ع��ام 1972م، وعلى المجتمع الألماني ع��ام 1979م، وعلى 
 Raven &( المجتمع الصيني ع��ام 1986م، وعلى المجتمع البريطاني مرة أخرى عام 1998م
Court,1998 b(، وتوص��ل أوين )Owen,1992( في دراس��ته الت��ي أجراها في جنوب أفريقيا 
على أربع مجموعات من البيض، والسود، والملونين، والهنود، إلى ما يشير لتحرر الاختبار من 
العنص��ر الثقافي وصلاحيت��ه للتطبيق على مجتمعات ذات ثقاف��ات مختلفة، وعلى الرغم من 

توصله لهذه النتيجة فقد كشفت دراسته عن تفوق البيض على السود بثلاث درجات.

مث��ل ه��ذه الآراء والنتائج تس��تلزم إج��راء المزيد من الدراس��ات حول الاختبار ف��ي بيئاتنا 
المحلية المتنوعة حتى نتحقق من عدالته الثقافية في ثقافاتنا الفرعية من جهة، وحتى نتحقق 
من صلاحيته في الأعمار المقابلة للفئات العمرية التي يطبق عليها في موطنه الأصلي من جهة 
أخرى، وذلك حتى نجد مس��وغات علمية تسوِّغ استخدامه لأغراض التشخيص السيكومتري 
المختلف��ة، خاص��ة أنه يطب��ق ف��ي دول العالم المختلف��ة للأعمار م��ن )8 ـ 65( س��نة )البطش 
والصم��ادي، Raven, Court & Raven, 1986( )1994(، ول��م يق�نن ف��ي ولاية الخرطوم إلا 
للأعم��ار من )9 ـ 25( س��نة، حي��ث تبرز ضرورة لتقنين��ه في الفئات العمرية التي لم يش��ملها 
التقن�ني الس��وداني، خاص��ة للأعمار الصغي��رة، التي يندر ف��ي بيئتنا وجود اختب��ارات ذكاء 
جمعية مقننة ومناس��بة لها، مثل الفئة العمرية )8( س��نوات التي نحتاج فيها إلى تش��خيص 

دقيق للقدرة العقلية للطفل، حتى يتم توجيهه تربوياً، وإجراء التدخلات المناسبة.

أض��ف إلى ذل��ك أن الاختبار يصنف من ضم��ن الاختبارات الس��يكولوجية المهمة تاريخياً، 
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 )Sundberg & Tyler,1962(أنه ورد في قائمة س��اند بيرغ وتايلر )فقد ذكر ياس�ني )1986
للاختبارات النفس��ية الذائعة الانتش��ار، والتي أوردا فيها )50( من الاختبارات النفس��ية التي 
تع��د أكثر قيمة في مجال القياس النفس��ي وعل��م النفس الإكلينكي. أيضاً تب��رز ضرورة أخرى 
تتمثل في الحاجة لهذا الاختبار للأطفال في عمر )8( س��نوات بولاية الخرطوم لإجراء عمليات 
الكشف عن الموهوبين، إذ إن الكشف عن الموهوبين في الولاية يتم من الصف الثالث الأساسي، 
ويمثل الأطفال في عمر )8( س��نوات نس��بة كبيرة من تلاميذ هذا المس��توى الدراسي، واختبار 
المصفوف��ات من أش��هر الأدوات المس��تخدمة في المراحل الأولية للكش��ف ع��ن الموهوبين، حيث 
اس��تخدم في كثير من الدول الغربية لهذا الغرض )الخليفة، 2000(، كما تم استخدامه لنفس 
 ،)Ziegler & Steoger, 2003; Ziegler, Heller & Stanchel 1998( الغ��رض ف��ي ألماني��ا
وف��ي إس��رائيل )Milgram,1980; Zorman,1998(، وكذل��ك ف��ي الدول العربي��ة، إذ أوصت 
المنظم��ة العربي��ة للتربية والثقاف��ة والعلوم )ألكس��و( بتطبيق اختبار المصفوف��ات المتدرجة 
المعياري للكش��ف عن الموهوبين في المدارس الابتدائية والمتوسطة، ومدارس الأساس )صادق 
وآخ��رون، 1996(، كما اعتمد لفترة طويلة للكش��ف عن الموهوبين في الأردن )جروان، 2002؛ 
منس��ي، 1996(، كم��ا اس��تخدم للكش��ف ع��ن الموهوبين بم��دارس القب��س )الخليف��ة،2004 ؛ 
Khaleefa,2003 ؛عطا الله، 2005(، وأورد عبد الس�الم والجاس��م )2005( أنه قد اس��تخدم 
في )40( رس��الة ماجس��تير للكش��ف عن الموهوبين في جامعة الخليج العربي، أي: بنسبة 
)40 %( م��ن الرس��ائل التي أجريت ف��ي الجامعة في مج��ال الموهبة والتف��وق العقلي، وبذا 
اكتس��ب هذا الاختبار ضرورة عملية )للممارسة(، بالإضافة لأهميته النظرية والبحثية، مما 
دفع الكثير من الدول والباحثين للاهتمام بتقنينه وإجراء المزيد من الدراس��ات السيكومترية 

حوله.

الدراسات السيكومترية في مجال الذكاء في السودان:

بدأت حركة القياس العقلي في الس��ودان منذ منتصف الأربعينيات من القرن الماضي على 
ي��د التربوي البريطاني إس��كوت )Scott,1946(. لم يكن إس��كوت خبيراً في مج��ال اختبارات 
الذكاء، ولكنه أدى عمله بإش��راف دقيق من عالم النفس الشهير فيرنون )Vernon( صاحب 
النم��وذج الهرم��ي في الذكاء، وال��ذي كان مهتماً بالدراس��ات الثقافية المقارن��ة )عبر الثقافية( 
للقدرات العقلية )صادق، 1988(. وقد نشرت دراسات إسكوت في مجلة علم النفس التربوي 
البريطانية )Scott, 1950(، وفي مجلة الس��ودان في مذكرات ومدونات )Scott,1948(التي 
كانت تصدر في السودان. وقد قام سلمان )2000( بنشر اختبار إسكوت الثامن المسمى اختبار 
الذكاء السوداني، وقد كان يهدف لقياس الذكاء اللفظي. والمقياس عبارة عن نسخة مطورة من 
مقي��اس عدَّله في مصر القباني من نس��خة لمقياس بالارد البريطان��ي)Ballard, 1926(، وقد 
كانت دراس��ات إس��كوت على ثماني مراحل، واش��ترك فيها )3424( طفلا م��ن تلاميذ المدارس 
الوسطى أعمارهم ما بين )11 - 15( سنة، كما قام بتطبيق اختبار جنكنز للذكاء غير اللفظي. 
وعلى الرغم من قدم دراسات إسكوت فإنها كانت دراسات مهمة تميزت بالمنهجية والدقة، ومما 
يؤسف له أنه لم يبق منها إلا القليل من آثارها، ولم يتم تطوير المقياس الذي كيّفه إسكوت، ولا 

الاستمرار في استخدامه في الأغراض التي أعُد من أجلها.

ق��ام فهمي )1965(,  وفهم��ي وإبراهيم )1955( بتطبيق عدة مقايي��س للذكاء على أطفال 
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قبيلة الشلك في جنوب السودان منها: اختبار رسم الرجل، ولوحة الأشكال لجودارد، ومتاهات 
بورتي��وس، واختبار الإزاحة لالكس��ندر، وكان الهدف من ذلك ه��و التعرف على ملامح ذكائهم 
والاس��تفادة من ذلك في تخطيط السياس��ات التربوية الملائمة لهم، وقد توصلت تلك الدراس��ة 
إلى أن الكثير من المقاييس التي اس��تخدمت لم تكن صالحة للاس��تخدام بصورتها التي أعدت 

بها لتناسب الطفل الأوروبي.

قام بدري )1966 ، 1997( بإجراء دراسة واسعة باستخدام مقياس رسم الرجل لجود إنف 
)Goodenough,1926( ف��ي كل من أم درمان، وبعض القرى في مديرية النيل الأزرق، وتحقق 
من صلاحية المقياس للاستخدام، كما قام بتكييف تعليمات التطبيق والتصحيح لتتناسب مع 

البيئة المحلية.

في منتصف الثمانينات من القرن الماضي تم تقنين مقياس وكس��لر لذكاء الراش��دين المعدل 
 )WISC-R( ومقي��اس وكس��لر ل��ذكاء الأطف��ال المع��دل ،)الخليف��ة، 1987( )WAIS-R(
)حس�ني، 1988(. وقام��ت البش��ير )1993( بتقن�ني الطبع��ة الثالثة من مقياس اس��تانفورد 

بينيه، وتلتها بتقنين الطبعة الرابعة منه )البشير، 2004(.

قام��ت بدري )Badri,1997( بتجريب مقياس كولومبي��ا للنضج العقلي )CMMS( الذي 
اس��تخدم اس��تخداماً واس��عاً في ري��اض الأطف��ال والبحوث العلمي��ة. وقامت )عب��د الرحمن، 
 .)Hemnon-Nelson(.بإجراء دراسة سيكومترية على مقياس همنون ـ نلسون )1997
وقام الخطيب والمتوكل )2001، 2002( بتقنين مقياس المصفوفات المتدرجة المعياري بولاية 
الخرطوم. وقامت أسماء ميرغني بمحاولة للتحقق من صلاحية مقياس أوتس ولينون لأطفال 
ما قبل المدرس��ة )3 ـ 5( س��نوات )حس�ني، 2004(، وقام الحس�ني )2005( بتقنين النس��خة 
الثالثة من مقياس وكس��لر لذكاء الأطفال )WISC - III( بولاية الخرطوم، كما قام الخطيب 
والمت��وكل وحس�ني )2006أ( بالتحقق من صدق وثب��ات اختبار المصفوف��ات المتتابعة الملون 
للأطفال بالتعليم فبل المدرسي وبصفوف الحلقة الأولى بمرحلة الأساس بولاية الخرطوم، ثم 
قاموا من بعد بتقنينه واس��تخراج معاييره لتلاميذ الحلقة الأولى بمرحلة الأس��اس )الخطيب 

والمتوكل وحسين، 2006 ب(.

كش��فت الدراس��ات التحليلية عن واقع البحوث النفس��ية في الس��ودان )م��ن خلال تحليل 
رس��ائل الماجستير والدكتوراه(، عن قلة الدراسات الس��يكومترية عموماً، وخاصة في الذكاء، 
مقارنةً مع فروع علم النفس الأخرى، ففي دراسة عطا الله والشيخ )2003( التي حللت رسائل 
الماجس��تير والدكتوراه في جامعة الخرطوم في الفت��رة ) 1977 ـ 2002(، فقد وجدت )220( 
رسالة ماجستير، و)35( رس��الة دكتوراه، كانت الدراسات في مجال القياس النفسي حوالي 
)8( دراسات فقط، من بينها )5( في مجال مقاييس الذكاء بنسبة )2 %(، وفي دراسة عطا الله 
والش��يخ )2006أ( التي حللت رسائل الماجستير والدكتوراه في جامعتي أم درمان الإسلامية 
وإفريقي��ا العالمي��ة في الفت��رة )1977 - 2003( لم توجد دراس��ة واحدة في القياس النفس��ي 
أو تقن�ني مقايي��س الذكاء، وكذلك لم توجد دراس��ات ف��ي تفنين مقاييس الذكاء في دراس��تهما 
)2006ب( الت��ي قدم��ت عرض��اً ببليوغرافي��اً لرس��ائل الماجس��تير والدكتوراه ف��ي جامعة أم 
درمان الإس�المية وأفريقيا العالمية في الفترة )1985 ـ 2005(، وفي دراسة عطا الله والشيخ 
)قيد النش��ر( التي حللت رس��ائل الماجس��تير والدكتوراه في علم النف��س بجامعات الجزيرة، 
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الس��ودان للعلوم والتكنولوجي��ا، النيلين، جوبا في الفترة )1997 ـ 2005( وجدت دراس��تين 
فق��ط في تقنين اختبارات ال��ذكاء؛ وإحداها كانت لعينة إماراتية، بينما وجد حس�ني )2005( 
أن نس��بة رسائل الماجس��تير في القياس النفسي تبلغ )3.4 %(، وذلك في دراسته التي حللت 
رسائل الماجستير في بعض الجامعات السودانية )الخرطوم، وأم درمان الإسلامية، وإفريقيا 
العالمية، والسودان( في الفترة )1990 ـ 2002(. أما الدراسات السودانية المنشورة في مجال 
قي��اس الذكاء فهي أيض��اً قليلة، حيث تنحصر في دراس��ات ب��دري )1966، 1997(، وفهمي، 
1955، وفهمي وإبراهيم )1965(، ودراس��ات إسكوت )Scott, 1946,1948,1950(، ودراسة 
المرك��ز القوم��ي للابح��اث التربوي��ة )1979(، والخليفة وط��ه وعش��رية )1995(، والخليفة 
وعش��رية )Khaleefa & Ashria, 1995(، وس��لمان )2000(، والخطي��ب والمتوكل )2001، 
2002(، الخطيب والمتوكل وحسين )2006أ(. على الرغم من قلة الدراسات السيكومترية في 
مجال الذكاء في السودان مقارنة مع الدراسات العالمية والعربية، إلا أن العدد المحدود الذي تم 
تقديمه أفاد كثيراً في مجال الدراسات والأبحاث والممارسات العملية، ومع تطور الحياة تتطور 

الحاجة إلى المزيد من المقاييس لأغراض تشخيص وتصنيف الأفراد في الأعمار المختلفة.

مشكلة الدراسة:

تُع��د اختبارات ومقايي��س الذكاء والق��درات العقلية مج��الاً مهماً في علم النف��س، كما تعد 
أح��د ضلعين أساس��يين في القياس النفس��ي )تايل��ور، 1989(، وذلك لأهميتها التش��خيصية 
للفروق الفردية بين الأفراد، مما يس��تفاد منها في الجوانب التربوية، والتعليمية، والكلينيكية، 
والإرشادية، والعس��كرية، والمهنية، وفي إجراء البحوث والدراسات، مما يستلزم إجراء المزيد 
م��ن البحوث والدراس��ات حولها لتكييفها، والتحقق من صلاحيتها )صدق��اً وثباتاً(، وتقنينها 
)موضوعية ومعايير(، حتى تؤدي الدور المنوط بها في عملية التقويم والتشخيص، وفي هذا 
الس��ياق قام الخطيب والمتوكل )2001 - 2002( بأضخم دراس��ة س��ودانية حتى الآن لتقنين 
مقياس المصفوفات المتدرجة المعياري على سكان ولاية الخرطوم للأعمار من )9 - 25( سنة، 
وقد س��د هذا المقياس فراغاً واسعاً في الساحة العلمية السودانية، وقد تم استخدامه في كثير 
م��ن الدراس��ات، كما تم اس��تخدامه في أقس��ام علم النف��س لتدريب الطلاب عليه للتش��خيص 
وكتابة التقرير النفس��ي، بالإضافة إلى ذلك تم اس��تخدامه في أقسام الصحة النفسية والمراكز 
المختلفة، أضف إلى ذلك اس��تخدامه للكشف عن الموهوبين في مشروع طائر السمبر )الخليفة، 
2004(، وفي مشروع مدارس المتميزين في وزارة التربية بولاية الخرطوم، كما تم استخدامه 
لأغراض الانتقاء المهني في بعض المؤسسات والشركات السودانية )محمد، 1999(، ودراسة 
تش��خيص القدرات العقلية لأطفال الشوارع )ياسين، 2004(، وعلى الرغم من هذا الاستخدام 
الواس��ع للاختبار فإن مقنني الاختبار في الخرطوم لم يقوما بالتحقق من صلاحيته، وتقنينه 
لأطفال الفئة العمرية )8( س��نوات، وهي إش��كالية وقعت فيها عدة دراسات، فمثلاً في سوريا 
تم تطبيق��ه للأعمار )12-23( )رحمة، 2004(، وفي س��لطنة عمان تم تقنينه للفئات العمرية 
)9 - 22( سنة )يحيى وجلال، 1998؛ يحيى وإبراهيم وجلال 2003(؛ وفي العراق تم تقنينه 
للأعم��ار )11 - 60( س��نة) الدباغ وطاق��ة وكوماريا، )1982(؛ وفي إي��ران تم تقنينه للأعمار 
)9 - 18( س��نة )Baraheni,1974(، ف��ي حين أن معظم الدراس��ات العربي��ة والعالمية أثبتت 
صلاحيته لهذه الفئة العمرية، وعليه تدور مش��كلة الدراس��ة الحالية في التحقق من صلاحية 
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اختب��ار المصفوفات المتدرج��ة المعياري لأطفال الفئ��ة العمرية )8 س��نوات(، وتحديداً تحاول 
الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية:

م��ا فاعلية بنود اختب��ار المصفوفات المتتابعة المعياري ل��دى أطفال الفئة العمرية  1ـ 	
)8( سنوات؟

م��ا دلالات صدق اختبار المصفوفات المتتابعة المعي��اري لدى أطفال الفئة العمرية  2ـ 	
)8( سنوات؟

م��ا دلالات ثبات اختب��ار المصفوفات المتتابعة المعياري ل��دى أطفال الفئة العمرية  3ـ 	
)8( سنوات؟ 

أهداف الدراسة:

تهدف الدراس��ة للتحقق من مدى صلاحية اختب��ار المصفوفات المتتابعة المعياري  1ـ 	
لأطفال الفئة العمرية )8( س��نوات، وذلك من حيث دلالات الصدق والثبات، وفاعلية 

بنود الاختبار.
إل��ى التع��رف عل��ى إمكانية تقن�ني الاختب��ار له��ذه الفئة  ته��دف الدراس��ة أيض��اً  2ـ 	

مستقبلاً.

أهمية الدراسة ومسوّغات إجرائها:

يع��د اختب��ار المصفوفات المتتابعة المعياري أداة تش��خيصية مهم��ة للتعرف على  1ـ 	
الموهوب�ني، ومنخفض��ي ال��ذكاء، وح��الات التخل��ف العقل��ي، وصعوب��ات التعل��م، 
وحالات بطء التعلم، خاصة في عمليات المس��ح الأولي، مما يبين أهمية إجراء المزيد 

من الدراسات عليه، والاستفادة منه في جميع الأعمار الزمنية المتاحة.
تع��د هذه الدراس��ة امتداداً لدراس��ات الخطيب والمت��وكل )2001، 2002(، لإكمال  2ـ 	

الفئة العمرية التي لم تتناولها دراساتهم.
تأتي أهمية هذه الدراس��ة متلازمة مع التوجهات الحديثة في السودان والدعوات  3ـ 	
الصادق��ة الت��ي ظلّ يوجهه��ا رائد عل��م النفس في الس��ودان الزبير بش��ير طه )طه، 
2001(، لإعط��اء المزي��د م��ن الاهتم��ام في مجال القي��اس النفس��ي، وكذلك توجيه 
مقنني المقياس الخطيب والمتوكل )2001، 2002( بضرورة الاس��تمرار في البحوث 
والدراس��ات التجريبية عن المقاييس النفس��ية عامة في ولاية الخرطوم وغيرها من 

ولايات السودان.

حدود الدراسة:

اقتصر تطبيق الدراس��ة على عينة م��ن الأطفال في مدارس القبس بمرحلة الأس��اس الذين 
تتراوح أعمارهم ما بين )8( سنوات، و)8( سنوات و)11( شهراً، وذلك في فروعها التي تتكون 
م��ن )10( مدارس للبنين والبنات في كل من الخرطوم، وبحري، وأم درمان، ولذلك فإن نتائج 

الدراسة قد لاتنطبق على عينات مأخوذة من مناطق أخرى.
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وصف اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري:

تُعد اختبارات ريف��ن للمصفوفات المتتابعة من المقاييس التي اعتبرها معظم علماء النفس 
البريطاني�ني من أفضل المقاييس المتوفرة لقياس العامل العقلي العام )Anastasi,1982(، كما 
يعد اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري أحد اختبارات المصفوفات الثلاثة )الملون، والمتقدم، 
والمعياري(، التي أعدها عالم النفس الإنجليزي جون ريفن )Raven, 1958(، حيث ظهرت أول 
صورة للمصفوفات سنة )1938(، وقد استمر هو وتلاميذه أكثر من )30( سنة في تطوير هذه 
المصفوفات حتى وفاته سنة )1970( )القرشي، 1987(. وتعد مصفوفات ريفن من اختبارات 
الذكاء غير اللفظي وتعتمد أساس��اً على التطبيق الجمعي، ويمكن أن تطبق فردياً، وهو يقيس 
الكفاءة العقلية اذا أعطي بش��كل موقوت، ويقيس الس��عة العقلية إذا أعطي بشكل غير موقوت 

.)Raven,1952(

 A, B, C, D,( بنداً تتوزع على خمس مجموعات رئيس��ية هي )يتأل��ف الاختبار من )60
and E(؛ حيث تحتوي كل مجموعة على )12( مصفوفة مفردة حيث تتألف كل مصفوفة من 
رس��وم أو تصاميم هندس��ية، بحيث تتزايد صعوبة الفقرات داخل كل مجموعة تدريجياً حتى 
نهاية الاختبار، أما الصورة العربية للمقياس فقد قسمت أقسامها إلى: أ، ب، ج، د، هـ وتناسب 
الأعم��ار م��ن )8( إل��ى )65( عام��اً )أب��و حط��ب وآخ��رون، 1977؛ القرش��ي، 1987؛ إبراهيم، 

.)1987

اس��تمد ريفن فكرته الأساسية في بناء المصفوفات من سبيرمان )Spearman( الذي كان 
يس��تخدم لوحات مرس��وماً عليها أشكال هندس��ية، ويطلب من المفحوص وصف القاعدة التي 
تحك��م العلاقة بينه��ا، وكانت الصورة التجريبية الأولى التي اس��تخدمها ريفن عبارة عن )9( 
أش��كال تش��به اختبار س��بيرمان، وبدلاً من أن يطلب من المفحوص أن يذكر القاعدة التي تفسر 
العلاق��ات بين الأش��كال كان ريفن يطلب من��ه معرفة الجزء الناقص في الأش��كال، والهدف من 

المصفوفات هو قياس القدرة على استنباط العلاقات والارتباطات )القرشي، 1987(.

وي��رى ريف��ن أن مصفوفات��ه ينبغ��ي أن يُنظر إليها عل��ى أنها اختب��ار للملاحظ��ة والتفكير 
الواضح المرتب، حيث تمثل كل مجموعة من المش��كلات خطاً معيناً للتفكير، ويأتي التداول في 
ترتيب المش��كلات ليقدم الترتيب المقنن في طريقة العمل، وتبدأ كل مجموعة بالمشكلات السهلة 

الواضحة، ثم تتدرج إلى المشكلات الأكثر صعوبة )فرج، 2000(.

بالإضاف��ة لقي��اس العامل العام فقد نقلت بعض الدراس��ات أنه يقي��س جوانب أخرى مثل 
الت��آزر البص��ري العقلي )ف��رج، 2000(، والاس��تدلال الإدراكي )عليان والصم��ادي، 1988(. 
وي��رى مع��وض )1994( أن أهم ممي��زات هذا الاختب��ار أنه: غي��ر متأثر بالجوان��ب الثقافية، 
ومعامل الارتب��اط بينه وبين اختبارات أخرى لفظية معامل مرتفع، كما يقيس مكونات عوامل 
الاستدلال مثل: اس��تنتاج العلاقات، والعوامل المكانية في بعض وحداته، وقد كشفت عن ذلك 

دراسات التحليل العاملي على هذا الاختبار.

ويضيف فرج )2000( أن الاختبار يتطلب قدرة تحليلية بدرجات متفاوتة من هذه القدرة، 
وق��درة عل��ى إدراك التكامل م��ن ذلك النوع الذي يمكن تس��ميته الاس��تبصار من خلال المس��ح 
البصري، كما أنه اس��تخدم على نطاق واس��ع، وعلى عينات مختلفة ومن مجتمعات مختلفة، 
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وعق��دت في ضوء نتائجه مقارن��ات حضارية متعددة، بالإضافة إل��ى التحليل العاملي للأداء 
علي��ه، وقد فس��رت عوامل الاختبار في بعض الدراس��ات على أنها عامل ال��ذكاء العام، وعامل 
إدراك العلاقات المكانية، بينما أمكن في دراس��ات أخرى اس��تخلاص عامل للس��رعة الإدراكية، 
وعامل المرونة، وعامل لسرعة الإغلاق، وعامل تحليل للاستدلال الشكلي، وعامل ذكاء في إطار 
الاس��تدلال الشكلي، أضف إلى ذلك يرى عوض )1999( أنه من أفضل المقاييس التي تستخدم 

في التصفية المبدئية العامة سواء من الناحية التربوية، أو المهنية، أو العسكرية.

الخصائص السيكومترية للاختبار:

احتل��ت الخصائ��ص الس��يكومترية للاختب��ار حي��زاً كبي��راً ف��ي المراجعات الش��املة التي 
أجري��ت للاختبار في الأع��وام )1947، 1962، 1976، 1977( )البط��ش والصمادي، 1994؛ 
عب��د العال، 1983(، كما اش��تملت المراجعات الحديثة للاختبار عل��ى تقارير وافية عن صدق 
وثبات الاختبار وفاعلية البنود، وذلك في المراجعات التي قام بها كل من: ريفن وكورت وريفن 
)Raven,Court & Raven,1986(، وريف��ن وك��ورت )Raven & Court,1992(، وف��ي ه��ذا 
الجزء من الدراس��ة سنقتصر على عرض الدراسات التي تناولت دلالات صدق وثبات الاختبار 

لدى الأطفال في عمر )8( سنوات في الأدبيات العالمية والإقليمية.

صدق الاختبار:

أورد ريف��ن وك��ورت وريف��ن )Raven,Court & Raven, 1986(، وريف��ن وك��ورت 
(Raven & Court,1992( أن��ه توف��رت للاختبار مؤش��رات عديدة للص��دق عند تطبيقه 
عل��ى مجموع��ات عمرية متنوعة بين )8 ـ 65( س��نة، حيث تم حس��اب الص��دق التنبؤي، 
والتلازم��ي، والعاملي، والاتس��اق الداخلي، وكلها كانت دالة إحصائي��اً، حيث بلغ صدقه 
بالارتباط بينه وبين اختبارات الذكاء اللفظية والأدائية بين )0.4ـ 0.75(، وأن الارتباطات 
تميل إلى كونها أعلى في الاختبارات الأدائية، وقد كانت تلك الدراسات أوروبية، وأمريكية، 
وآسيوية، وأفريقية، ووجدت دلالات صدق جيدة للاختبار عند الأطفال في عمر )8( سنوات 
في التقنين الألماني للاختبار)Ziegler, Heller,& Stanchel 1998(، وكذلك وجدت دلالات 
ص��دق عالية للاختبار في الفئة العمرية المحددة، وذلك في دراس��ات الكس��و التي أجريت 

في الإمارات العربية المتحدة، والعراق، ومصر، وتونس )صادق وآخرون، 1996(.

وتوصل ريمولدي )Rimoldi, 1948( في دراسته التي أجريت في الأرجنتين على )1680( 
تلميذا في الفئات العمرية من )8 ـ 12( إلى مؤش��رات ص��دق عالية. أما الصفدي )1973( فقد 
أج��رى دراس��ته على عينة مكونة م��ن )960( تلميذاً وتلميذة من الأعمار )8 ـ 14( س��نة، وقام 

بإجراء الصدق التلازمي مع نتائج الامتحانات المدرسية الفصلية الذي بلغ )0.51(.

أما أبو حطب وآخرون )1977( فقد أجروا دراس��تهم عل��ى عينة من )4932( مفحوصاً من 
بينهم )3158( من الذكور، و)1774( من الإناث وتراوحت أعمارهم ما بين )8 ـ 30( سنة، وقد 
أظهرت النتائ��ج مجموعة من الدلالات المتعلقة بصدق الاختب��ار، حيث توافر للاختبارالصدق 
التماي��زي حس��ب الأعمار الزمني��ة، والص��دق التلازمي مع ال��ذكاء المصور، واختبار الش��باب 
اللفظي، واختبار رس��م الرجل، ومجموع درجات التحصيل الدراس��ي، وكانت كل هذه المحكات 
دال��ة عند مس��توى )0.05( أو )0.01(. وفي دراس��ة الصافي )1994( ارتبط بمقياس رس��م 
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الرج��ل، على عينة مكونة م��ن )62( طفلاً في عمر)8( س��نوات، حيث بل��غ الارتباط )0.30(، 
وكان دالاً عند )0.05( مما يدل على صدقه التطابقي.

قام��ت عوض )1999( بتطبي��ق الاختبار على عين��ة من )388( مفحوصاً ف��ي الأعمار من 
6 إلى 18 س��نة، بالنس��بة للاطفال في عمر 8 سنوات فبلغ الارتباط بين مجموعاته الخمس 
بين )0.71 ـ 0.91(، وكانت قيمة )ت( للمقارنة الطرفية دالة عند مس��توى ) 0.001(، وكانت 
نتائج الصدق في دراستها مشابهة لدراسة أبو علام )1981( التي أجراها في نفس البيئة، إلاّ 

أنها أوصت بحذف )12( بنداً من الاختبار لضعف ارتباطها بدرجات الاختبار الكلي.

وأورد الشريف، وسيد، ومصطفى )2004( أن أحمد عثمان صالح )1988( قد قام بتقنينه 
على البيئة المصرية في الفئات العمرية )8 ـ 10( سنوات، وحسب صدقه المحكي مع التحصيل 
الدراس��ي فبلغ الارتباط بينهما )0.5( وهو دال عند )0.01(، وفي مصر أيضاً قام عبد الحليم 
والشريف )2001( بتقنينه على التلاميذ الصم للأعمار من )6 ـ 8( سنوات في محافظة أسيوط 
وس��وهاج وأس��وان، وقد أظه��رت نتائج الدراس��ة وجود ارتب��اط دال بين ال��ذكاء والتحصيل 
الدراس��ي لكل من البنين والبنات، كما أن متوس��ط الأداء يزداد تبعاً للتقدم في العمر، ولا توجد 

فروق دالة بين الذكور والإناث في الأداء على الاختبار.

ويش��ير ف��رج )2000( أن ص��دق الاختبار ت��راوح ب�ني )0.5 ـ 0.86( من خلال اس��تخدام 
محك مقياس اس��تانفورد ـ بينيه للذكاء وذلك في بعض الدراس��ات المصرية. وفي دراس��ة قام 
به��ا جيم��ز )James,1984( للتحق��ق من صدق��ه التطابقي مع مقياس وكس��لر ل��ذكاء الأطفال 
المع��دل WISC-R على عينة م��ن الأطفال الصم تراوحت أعمارهم بين )6.5 ـ 16( س��نة بلغ 
صدقه التطابقي لدى الإناث )0.84(، ولدى الذكور )0.78(، وهي معاملات دالة عند مستوى 
)0.01(، بينم��ا وجدت العكري )2002( في البحرين أن للاختبار ارتباطاً جيداً مع التحصيل 

الدراسي للأطفال في عمر )8( سنوات.

وف��ي قط��ر قامت آل ثان��ي )2002( بتطبيق��ه على عينة م��ن تلاميذ المرحل��ة الابتدائية من 
الذكور والإناث من عمر ) 6 ـ 11.5( سنة بلغ حجمها )1135( طفلا؛ً )177( منهم في عمر )8( 
س��نوات، )90( ذكوراً، و)87( إناث��اً، وتوصلت إلى أنه يتمتع بخصائ��ص الاختبار الجيّد من 
حي��ث صدق التمييز، والصدق العاملي، س��وى بعض الفقرات التي ج��اءت معاملات تمييزها 

ضعيفة، كما قامت بتحديد معاييره القطرية. 

وف��ي دراس��ة عطا الله )قيد النش��ر( بحس��ب ارتباط��ه مع مقياس وكس��لر ل��ذكاء الأطفال 
الطبع��ة الثالث��ة )WISC-III(، لأطف��ال موهوب�ني تراوح��ت أعمارهم بين ) 8 ـ 12( س��نة، 
فبل��غ ارتباطه مع الذكاء اللفظ��ي )0.418(، ومع الذكاء الأدائ��ي )0.530(، ومع الذكاء الكلي 
)0.533( بمس��توى دلال��ة )0.01(، وكان ارتباطه مع الاختبارات الأدائي��ة أعلى من ارتباطه 

بالاختبارات اللفظية.

ثبات الاختبار:

لخ��ص ريفـ��ن وك��ورت وريفـ��ن )Raven,Court & Raven, 1986(، وريــفــ��ن وكـــورت 
)Raven & Court, 1992( ع��دة دراس��ات تناول��ت ثب��ات الاختب��ار، حي��ث كش��فت نتائ��ج 
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الدراس��ات العديدة التي أوردوها في مراجعاتهم تلك أن الاختبار متس��ق داخلياً )متجانس(، 
وله معامل اس��تقرار جيد، وذلك في )40( دراس��ة اشتملت على عينات اكلينيكية، وسوية، من 
 ،)Burke,1972; Dolke, 1976; Kuhnlein et al., 1983( :حضارات متعددة، منها دراسات
كما أشاروا لضعف ثباته لدى الأعمار الصغيرة أقل من )7( سنوات، كما أوضحوا أن معاملات 
الثبات للاختبار حس��بت عن طريق الإعادة في مجموعات عمرية متعددة من )8 ـ 65( س��نة، 
وق��د تراوح��ت قيمتـــها ب�ني )0.70( و)0.90(،  وكش��ــفت دراس��ــة جاورس��كا وسزس��تراو  
)Jaworska & Szustrowa,1993(, الت��ي قننت��ه للأعمار )5 ـ 15( س��نة أن ثباته يتراوح 

بين )0.8 ـ 0.9(.

وكش��فت دراس��ة ريمول��دي )Rimoldi,1948( عن درج��ات ثبات عالية للأعم��ار المختلفة 
في الدراس��ة. بينما بلغ ثبات الاختبار )0.83( في دراس��ة الصفدي )1973(، أما في دراس��ة 
أب��و حطب وآخرون )1977( فقد كان الثب��ات للفئات العمرية المختلفة يتراوح ما بين )0.46( 
و)0.86(، وذل��ك ع��ن طري��ق الإعادة، أم��ا الثب��ات بطريقة الاتس��اق الداخل��ي بمعادلة كودر 
وريتشارد س��ون رقم )KR-21( )21( فقد تراوح للمجموعات العمرية المختلفة بين )0.87 ـ 

.)0.96

وفي دراس��ة أحمد عثمان صالح )1988( بلغ ثبات للأطفال في عمر )8( س��نوات )0.77( 
باس��تخدام طريقة كيودر وريتشارد سون )انظر: الش��ريف، وسيد، ومصطفى، 2004(، بينما 
في دراس��ة عوض )1999( بلغ الثب��ات بمعامل ألفا )0.90(، وبالتجزئ��ة النصفية )0.88(، 
ووج��د أبو ه�الل والطح��ان )2002( في دراس��ة لهما في دولة الإم��ارات العربي��ة المتحدة إن 
معام��ل ثباته بطريق��ة ألفا لكرونباخ بلغ )0.94( للأطفال في عمر )8( س��نوات. وتوصلت آل 

ثاني )2002( إلى أنه يتمتع بخصائص دالة على الثبات.

كل الدراس��ات التي اس��تعرضناها تناولت الفئة العمرية )8( سنوات، ومعها فئات عمرية 
أخ��رى، إلاّ أن نتائجه��ا اتفق��ت على صلاحية الاختب��ار للتطبيق مع أطفال الفئ��ة العمرية )8( 
س��نوات حي��ث توافرت ل��ه دلالات ص��دق وثبات عالي��ة، ومعظم ه��ذه الدراس��ات أجريت في 
ال��دول العربية، وتبرزها هنا الفجوة الس��يكومترية في الدراس��ات المحلي��ة، حيث لم يجد هذا 
الموضوع اهتماماً بحثياً مناس��با؛َ إذ لا توجد دراسة سودانية تناولت هذة الجزئية المهمة، مما 
يجعل الدراس��ة الحالية تمثل ضرورة محلية، وامتداداً للدراسات العالمية والإقليمية الأخرى، 
وتضي��ف بعداً نوعياً )حضاري��اً ومعرفياً(، وامتداداً مكانياً للدراس��ات الإقليمية والعالمية في 

هذا الجانب.

منهج الدراسة:

عينة الدراسة:

تم اختي��ار عين��ة الدراس��ة بالطريقة الطبقية العش��وائية، حيث ش��ملت النوع�ني )الذكور 
والإن��اث( للأطف��ال في عم��ر )8( س��نوات إلى )8( س��نوات و)11( ش��هراً في الص��ف الرابع، 
بوس��يط قدره )8( س��نوات و)7( أش��هر. وتم اختيارهم م��ن مدارس القبس لمرحلة الأس��اس 
بولاي��ة الخرطوم، ف��ي فروعها بالخرط��وم، وبحري، وأم درم��ان، وبلغ حج��م العينة )145( 

مفحوصاً، منهم )68( ذكوراً بنسبة )47 %(، و)77( إناثاً بنسبة )53 %(. 
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طريقة جمع البيانات:

قام الباحث بنفس��ه بتطبيق الاختبار بمس��اعدة بعض المعلمين ف��ي المراقبة وحفظ النظام 
بالصف، وتم التطبيق في الحصة الأولى والثانية في بداية اليوم الدراس��ي في فصول الطلاب 
العادية، وتراوح زمن أداء الاختبار ما بين )45 ـ 85( دقيقة، وهو زمن مقارب لأداء الأطفال في 
أعمار أعلى، ونس��بة لانتشار عينة الدراسة في المدن الثلاث فقد استغرق التطبيق والتصحيح 

والتفريغ ما يقارب الأسبوع.

أساليب المعالجة الإحصائية:

قام الباحث بحس��اب المتوس��طات، والوس��يط، والانحرافات المعياري��ة، والربيعين الأعلى 
والأدنى، ومعاملات الارتباط لثبات الاختبار بالتجزئة النصفية، والتعديل بمعادلة سبيرمان 
ـ ب��راون، ومعادل��ة جتمان، ومعامل ألفا لكرونب��اخ، ومعامل ارتباط بيرس��ون، واختبار )ت( 
لمجموعتين متس��اويتين، والتحليل العاملي بطريقة المكونات الرئيس��ية، مستعيناً في كل ذلك 

.)SPSS-Version 12( بحزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية

عرض نتائج الدراسة:

أولًا ـ فاعلية بنود الاختبار:

للتحق��ق م��ن فاعلية البنود تم إيجاد معام��ل ارتباط البند بمجموعت��ه الفرعية وبالاختبار 
الكلي:

جدول )1( ارتباط البند بمجموعته الفرعية وبالاختبار الكلي )ن = 145(

يتضح من الجدول )1( أن عدداً كبيراً من بنود الاختبار ترتبط مع مجموعاتها الفرعية ومع 
الاختبار الكلي ارتباطاً دالاً )مقبولاً( عند )0.05، و0.01( مما يدل على فاعلية هذه البنود، عدا 
بعض البنود التي كان ارتباطها ضعيفاً مثل البنود : 1، 2، 5، 6، 13، 36، 58، 59، 60. حيث 

رقم
البند 

المجموعة)هـ(المجموعة)د(المجموعة)ج(المجموعة)ب(المجموعة)أ(

كليةفرعيةكليةفرعيةكليةفرعيةكليةفرعيةكليةفرعية

10.5300.0000.1580.0440.3420.3290.5210.4890.3960.659

20.5560.1430.1990.2180.5340.5020.7560.6810.3800.468

30.5550.1970.4610.5300.7050.6490.6030.5120.2530.333

40.5470.2210.4460.3420.5710.5440.7730.7410.4870.305

50.5030.1510.5130.4960.6810.6350.7140.6750.4280.366

60.5420.1630.4580.3750.5760.6130.6480.7210.2870.256

70.4160.4470.4390.4320.6940.6730.6440.5690.4040.365

80.3050.2510.5230.5840.5040.5270.6350.6330.2630.271

90.3750.3030.5930.6030.5370.5920.4310.4720.3860.235

100.4390.3960.6360.5720.2520.3420.6570.6290.2430.071

110.4290.4220.6980.6780.2310.2400.3380.3720.0230.035

120.1820.3560.3260.3380.0350.1130.2020.2220.0040.152
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رقم
البند 

المجموعة)هـ(المجموعة)د(المجموعة)ج(المجموعة)ب(المجموعة)أ(

كليةفرعيةكليةفرعيةكليةفرعيةكليةفرعيةكليةفرعية

10.5300.0000.1580.0440.3420.3290.5210.4890.3960.659

20.5560.1430.1990.2180.5340.5020.7560.6810.3800.468

30.5550.1970.4610.5300.7050.6490.6030.5120.2530.333

40.5470.2210.4460.3420.5710.5440.7730.7410.4870.305

50.5030.1510.5130.4960.6810.6350.7140.6750.4280.366

60.5420.1630.4580.3750.5760.6130.6480.7210.2870.256

70.4160.4470.4390.4320.6940.6730.6440.5690.4040.365

80.3050.2510.5230.5840.5040.5270.6350.6330.2630.271

90.3750.3030.5930.6030.5370.5920.4310.4720.3860.235

100.4390.3960.6360.5720.2520.3420.6570.6290.2430.071

110.4290.4220.6980.6780.2310.2400.3380.3720.0230.035

120.1820.3560.3260.3380.0350.1130.2020.2220.0040.152

كان ارتب��اط بعضه��ا ضعيف��اً بالدرجة الكلية، وبعضه��ا ضعيفة الارتب��اط بالدرجة الفرعية 
والدرجة الكلي��ة للمجموعة. والبنود ذات الارتباط الضعيف ق��ام الباحث بتوضيحها بوضع 

خط تحت معامل الارتباط المقابل لها في الجدول )1(.

جدول )2( معاملات ارتباط درجات مجموعات الاختبار مع بعضها ومع الدرجة الكلية

يلاحظ من جدول )2( أن معاملات الارتباط بين الأبعاد والدرجة الكلية كلها دالة إحصائياً 
عند مستوى )0.01(.

ثانياً ـ صدق الاختبار:

للتحقق من دلالات صدق الاختبار لدى أطفال الفئة العمرية )8( سنوات تم إيجاد مؤشرات 
الصدق بالطريقتين التاليتين: تدرج صعوبة الاختبار، الصدق العاملي.

)1( تدرج صعوبة الاختبار:

يع��د التعرف على تدرج صعوبة الاختبار أحد الوس��ائل التي يت��م بها التعرف على صدق 
المفه��وم، والتحق��ق من تطاب��ق الأداء مع المفهوم النظ��ري الذي بني عليه الاختب��ار، وللتعرف 
على تدرج الصعوبة قام الباحث باس��تخراج المتوس��طات الحس��ابية والانحرافات المعيارية 
ل��كل مجموع��ة من مجموع��ات الاختبار، كما تم حس��اب تحليل التباين للفرق بين متوس��طات 

المجموعات التالية، كما تم استخدام المقارنة البعدية:

)أ( و)ب(، )ب( و)ج(، )ج( و)د(، )د( و)ه��ـ(، والج��داول )3(، و)4(، و)5( توض��ح ه��ذه 
الإجراءات:

جدول )3( تدرج متوسطات مجموعات اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري

الدرجة الكلية)هـ()د()ج()ب()أ(المجموعات

0.5070.5690.5100.3420.684‑)أ(
0.7140.7000.5010.858‑‑)ب(
0.7770.5790.907‑‑‑)ج(
0.6240.908‑‑‑‑)د(
0.704‑‑‑‑‑)هـ(

‑‑‑‑‑‑الدرجة الكلية

الانحراف المعياريالوسط الحسابيمجموعات الاختبار
8.5551.894)أ(

6.1462.954)ب(
4.6353.046)ج(
4.7593.495)د(
1.3941.472)هـ(
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يتض��ح من الج��دول )3( التناقص المت��درج في المتوس��طات الحس��ابية للمجموعات، عدا 
المجموعتين )ج( و)د( فمتوسطاتهما متقاربة، وللتحقق من وجود فروق بين هذه المجموعات، 
وللتحقق من تدرج صعوبة المجموعات، قام الباحث بإيجاد تحليل التباين الآحادي، وجدول 

)4( يوضح هذا الإجراء:

جدول )4( تحليل التباين أُحادي الاتجاه لمجموعات اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري

			 

يتض��ح من ج��دول )4( وج��ود ف��روق ذات دلال��ة إحصائية عن��د مس��توى ) 0.000( بين 
المجموع��ات الخم��س للاختبار، ولمعرف��ة اتجاه هذه الف��روق لصالح أي م��ن المجموعات، قام 

الباحث بتطبيق اختبار شيفية للمقارنة البعدية، وكانت النتائج كما في جدول )5(.

جدول )5( قيمة ف للفروق بين مجموعات الاختبار باستخدام اختبار شيفيه

)�دالة عند مستوى 0.05( .

يتضح من نتائج اختبار ش��يفيه المبين��ة في جدول )4( وجود ف��روق ذات دلالة إحصائية 
عند مس��توى 0.05 بين كل مجموعة والتي تعقبها، ما عدا )ج( و)د(، وهذه النتيجة مش��ابهة 
لما وجده مقننو الاختبار في الس��ودان )الخطي��ب والمتوكل، 2001، 2002( في أعمار مختلفة. 
كما يلاحظ وج��ود فروق دالة بين المجموعة )أ( والمجموعات التي تليها لصالح المجموعة )أ(، 
مما يش��ير إلى أن المجموعة )أ( أقل المجموعات صعوبة، وكذلك يلاحظ وجود فروق بين )ب( 
والمجموع��ات )ج(، و)د(، و)ه��ـ( لصالح )ب(. وفروق بين المجموع��ة )ج( والمجموعتين )د(، 
و)ه��ـ( لصالح )ج(. وفروق بين المجموعتين )د(، و)هـ( لصالح المجموعة )د(، مما يش��ير إلى 
أن المجموع��ة )ه��ـ( أكث��ر المجموعات صعوبة. وه��ذه النتائج تؤيد صدق المفه��وم، وتتفق مع 

النظرية التي بني عليها الاختبار.

)2( الصدق العاملي:

لإيج��اد الصدق العامل��ي للاختبار، قام الباحث بتطبيق أس��لوب التحليل العاملي بطريقة 

مستوى الدلالة»ف«متوسط المربعات درجات الحريةمجموع المربعاتمصدر التباين

3871.1894967.797بين المجموعات

131.1000.000 5204.3947207.382داخل المجموعات

9075.583724الكلي

)هـ()د()ج()ب()أ(المجموعة

�2.49�4.03�3.89�7.18)أ(
�1.54�1.40�4.69)ب(

0.134�3.15)ج(

�3.29)د(
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المكون��ات الأساس��ية على مجموعات الاختب��ار الخمس، وق��د بيّنت نتائج ه��ذه الإجراءات أن 
مجموعات الاختبار الخمس تتشبع على عامل واحد فقط له جذر كامن تزيد قيمته عن الواحد 
الصحي��ح، والجدولان )6( و)7( يوضحان هذه النتائج التي كش��فت عنه��ا إجراءات التحليل 

العاملي:

جدول )6( الجذر الكامن لعوامل الاختبار ونسبة ما تفسره من التباين المشاهد في درجات الاختبار

توضح النتائج المبينة في جدول )6( أنه يوجد مكوّن واحد فقط )عامل( له جذر كامن قيمته 
أكب��ر من الواحد الصحي��ح، وأطلق عليه الباحث اس��م القدرة العقلية العام��ة )الذكاء(، وذلك 
وفقاً للدراس��ات الس��ابقة التي توصلت إلى مثل هذه النتيجة، وتتف��ق هذه النتيجة مع نتائج 

الدراسات التي حللت مجموعات الاختبار عاملياً مثل دراسة الخطيب والمتوكل )2002(.

جدول )7( مصفوفة تشبعات مجموعات الاختبار بالعامل العام

من الجدول )7( يتضح أن قيم تشبعات جميع مجموعات الاختبار بالعامل العام تزيد على 
)0.699( أي: إنه��ا دال��ة إحصائياً، وتتفق ه��ذه النتائج مع نتائج دراس��ة الخطيب والمتوكل. 
)2002( ويرى الباحث أنه، وفي ضوء قيم تش��بعات مجموعات الاختبار وقيم نسبة التباين 
المفس��ر، إمكانية القول بأن نتائج الدراس��ة الحالية جاءت مؤكدة ومتطابقة مع الإطار النظري 

للاختبار الذي يفترض وجود عامل عام واحد فقط.

ثالثاً ـ ثبات الاختبار:

للتحق��ق من ثبات الاختب��ار لدى الأطفال في عمر )8( س��نوات تم اس��تخدام الطرق الآتية: 
معامل الثبات بالتجزئة النصفية، وتعديله بمعادلة س��بيرمان ـ براون ومعادلة جتمان، وعن 

طريق تحليل التباين بمعامل ألفا لكرونباخ.

نسبة التباين المفسرالجذر الكامنالعامل

13.358%  67.165
20.670%  13.40
30.460%  9.19
40.295%  5.89
50.217%  4.340

قيم الشيوعقيم التشبعمجموعات الاختبار

0.6990.489)أ(
0.8450.714)ب(
0.9000.811)ج(
0.8940.799)د(
0.7380.545)هـ(
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)1( معامل الثبات بالتجزئة النصفية:

قام الباحث بايجاد معامل الثبات النصفي للاختبار، وذلك بأخذ مجموع الدرجات الفردية 
والزوجي��ة كُلٍّ على حدة، وأجرى معامل الارتباط بينهما، ثم ق��ام بتعديله بمعادلتي جتمان، 

وسبيرمان ـ براون فكانت النتائج كما في جدول)8(:

جدول )8( معامل الثبات النصفي ومعادلتي سبيرمان ـ براون وجتمان للاختبار ومجموعاته الفرعية

 

يتضح م��ن الجدول )8( أن معظم مجموعات الاختبار تتمتع بثبات عالٍ )اتس��اق داخلي( 
لأطف��ال الفئ��ة العمرية )8( س��نوات، ع��دا المجموع��ات )أ(، و)ب(، و)هـ( الت��ي تتمتع بثبات 

متوسط، أما الدرجة الكلية للاختبار فتتمتع بثبات عالٍ.

)2( معاملات الثبات بطريقة تحليل التباين )معامل ألفا لكرونباخ(:

 لإيج��اد ثب��ات للاختبار بطريقة تحلي��ل التباين قام الباحث بإيجاد معام��ل الفا لكرونباخ 
للاختبار ومجموعاته الفرعية، فكانت النتائج كما في جدول )9(.

جدول )9( معاملات الثبات )ألفا( للاختبار ومجموعاته الفرعية

يتضح من الجدول )9( أن الاختبار متسق داخلياً في كل مجموعة على حدة، وفي الاختبار 
الكلي.

معامل المجموعات
الثبات النصفي

تعديل 
سبير مان ‑ وبراون

تعديل 
جتمـــــــان

0.280.430.40)أ(
0.410.590.57)ب(
0.650.790.75)ج(
0.740.850.82)د(
0.390.560.50)هـ(

0.830.910.90الدرجة الكلية

معامل ألفا المجموعات 

0.75)أ(

0.82)ب(

0.83)ج(

0.89)د(

0.64)هـ(

0.94الاختبار الكلي
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مناقشة النتائج:

هدفت الدراسة الحالية إلى استخراج المؤشرات القياسية الأولية )دلالات الصدق والثبات، 
وفاعلي��ة البن��ود( لاختبار المصفوفات المتتابع��ة المعياري لأطفال الفئة العمرية )8( س��نوات 
بولاي��ة الخرط��وم، وقد كش��فت النتائج أن للاختب��ار فاعلية بن��ود جيدة؛ إذ ت��راوح الارتباط 
م��ا بين البن��ود والاختبار الكلي ما ب�ني )0.035ـ 0.721(، كما بل��غ )0.004 ـ 0.773( ما بين 
البن��ود ومجموعاتها الفرعية، وكانت الارتباطات دال��ة ما عدا )9( بنود كانت ضعيفة، وكذلك 
كان الارتب��اط عالياً بين الاختب��ار ومجموعاته الفرعي��ة، بالإضافة لذلك ف��إن الاختبار يتمتع 
بصدق التميي��ز بين مجموعاته الطرفية )الربيع الأعلى والأدن��ى(، كما أن مجموعات الاختبار 
تت��درج في الصعوب��ة متفقة في ذلك م��ع الفكرة الرئيس��ية التي صمم على ضوئه��ا الاختبار، 
ويتمتع بالصدق العاملي، ويتش��بع تش��بعاً عالياً بالعامل العام، أم��ا معاملات ثباته المعبرة 
عن الاتس��اق الداخلي والتجان��س، مثل معامل ألف��ا لكرونباخ، ومعام�الت التجزئة النصفية 
والمعدلة بمعادلة س��بيرمان ـ براون، ومعادلة جتمان كان��ت معظمها جيدة، كما كانت للبنود 
أهمية نس��بية متقاربة في ثبات الاختبار. ومن هذه المؤش��رات جميعه��ا تتضح كفاءة اختبار 
المصفوف��ات المتدرجة المعي��اري كأداة صالحة لقياس ذكاء الأطفال في عمر )8( س��نوات، مما 

يشجع على إمكانية تقنينه مستقبلاً على هذه الفئة العمرية من الأطفال.

 Rimoldi,1948( :ًتتف��ق هذه النتائج مع مجموعة كبيرة من الدراس��ات الس��ابقة مث�ال
Raven, Court, and Raven ,1986؛ الصفدي، 1972؛ أبو حطب وآخرون، 1977؛ أبو 
حطب، 1979؛ أحمد عثمان صالح )1988( )انظر: الشريف، وسيد، ومصطفى، 2004(؛ عبد 

الحليم والشريف،2001؛ آل ثاني، 2002(.

ربما تشير صلاحية الاختبار لأعمار زمنية متساوية مع عينة التقنين الأصلية في إنجلترا، 
وكذل��ك عينات أرجنتيني��ة، وأردنية، وس��عودية، ومصري��ة، وقطرية، وس��ودانية إلى تحرر 
الاختب��ار ثقافياً، أو ملاءمته الثقافية، وإمكانية اس��تخدامه مع الأفراد ف��ي حضارات مختلفة، 

وهذا بخلاف ما أشار إليه خيري )1978( بعدم صلاحيته في الدول غير الأوربية. 

التوصيات والمقترحات:

إضاف��ة الفئ��ة العمري��ة )8( س��نوات لفئ��ات الأعم��ار الت��ي يطب��ق عليه��ا اختبار  1ـ 	
المصفوف��ات المتتابع��ة المعي��اري؛ وذلك لأن الدراس��ة أثبتت صلاحيته له��ذه الفئة، 

وكذلك الشروع في تقنينه واستخراج معاييره لأطفال الفئة العمرية )8( سنوات.
إج��راء المزي��د م��ن الدراس��ات الس��يكومترية، والعاملي��ة، والنوعي��ة )الفروق بين  2ـ 	
الجنسين( لهذا الاختبار على أطفال الفئة العمرية )8( سنوات لتوفير مزيد من الأدب 
الس��يكومتري عنه، والتعرف على خصائصه المتنوعة، مما يس��اعد على استخدامه 

بناءً على مرجعية صلبة.
إجراء دراس��ة واس��عة للتعرف عل��ى الفروق في صعوب��ة المجموعتين )ج( و)د(،  3ـ 	
حيث كش��فت نتيجة الدراس��ة الحالية عن تس��اويهما في الصعوبة، وقد تش��ابهت 
هذه النتيجة مع دراس��ة الخطيب والمتوكل )2001(؛ وذلك يس��تلزم بحث هذا الأمر 

للتعرف على قوتهما التشخيصية. 
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