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  الملخص

ة إلى التعرف إلى  لدراس اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم ھدفت ھذه ا

تجابات  نوات الخبرة) باس افة إلى التعرف على علاقة كل من المتغیرات (النوع الاجتماعي، المؤھل العلمي، س المدمج. إض

تبانة من ( میم اس تخدام التعلیم المدمج ولتحقیق ذلك تم تص ) معلم 130رة ووزعت على () فق30معلمي الاجتماعیات نحو اس

  ومعلمة من معلمي الاجتماعیات في المدارس الأردنیة.

لدلالة ( توى ا یاً عند مس ائ ) في اتجاھات معلمي α≥0.05كانت من أھم النتائج، عدم وجود فروق دلالة إحص

في تعزى لمتغیر النوع الاجت ماعي المؤھل العلمي ومعلمات المدارس الأردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج في التعلم الص

  وسنوات الخبرة.

یات ة، وعقد دورات وندوات ، من التوص وب والانترنت في كل مدرس توفیر مختبرات مجھزة بأجھزة الحاس

  للوسائل والوسائط والتقنیات المستخدمة في التعلیم المدمج.

  .معلمي الاجتماعیات، المدارس الأردنیة، التعلیم المدمج: الكلمات المفتاحیة
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Abstract 

This study aimed to identify the attitudes of social teachers in Jordanian schools toward 

the use of integrated education. In addition to identifying the relationship of each of the 

variables (gender, academic qualification, years of experience) with the responses of teachers 

and teachers towards the use of integrated education, a questionnaire of (30) items was designed 

and distributed to (150) teachers and social workers in Jordanian schools. 

The most important results were the absence of statistically significant differences at 

the level of )≥0.05α(  between the attitudes of teachers and teachers of Jordanian schools toward 

the employment of integrated education in classroom learning due to the gender variable and 

the years of experience. 

Recommendations include the provision of laboratories equipped with computers and 

the Internet at each school, and the holding of courses and seminars for means, media and 

techniques used in integrated education. 

Keywords: Social Teachers, Jordanian Schools, Integrated Education, E-Learning. 

 

   المقدمة

روري  بح من الض ارع نقل المعلومة وازدیاد كم المعرفة أص وء الثورة التكنولوجیة وثورة المعلومات وتس في ض

  وجود طریقة لنقل المعرفة إلى الأعداد المتزایدة من الطلبة وقد لا توجد طریقة مثلى لتعلیم الطلبة إلا بواسطة التعلیم المدمج.

ائل الحدیثة في تقدیم المنھاج التعلیمي كما أن ھناك ممیزات لھذا النوع من التعلیم  یعتمد التعلیم المدمج على الوس

سي، ومساعدة المعلم  ومن أبرزھا اختصار الوقت والجھد والتكلفة إضافة إلى إمكانیة تحسین المستوى العام للتحصیل الدرا

  ثیرة للتفكیر.والطالب في توفیر بیئة تعلیمیة جذابة وم

  وھو نوع من أنواع التعلیم عن بعد ویستخدم الحاسب الآلي ووسائطھ والانترنت في نقل المعلومات.

ستخدام ھذا النمط من أنماط التعلیم في مدارسنا  وفي ظل الثورة التكنولوجیة التي تواجھ عصرنا بات لا بد لنا من ا

  ه معلمي الاجتماعیات نحو استخدامھ في عملیة التعلم الصفي.وقد اختار الباحث ھذا الموضوع لإثارة تفكیر واتجا
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  مشكلة الدراسة

بح  بح الطالب محور العملیة التعلیمیة وھدفھا العام والخاص ومع كثرة المعلومات وزیادة عدد الطلبة أص لقد أص

ریع وفعال لنقل المعلومات ومن ھنا یناق لوب تعلیمي جذاب وس تخدام طریقة وأس روري اس ش ھذا البحث اتجاھات من الض

ر  لوب تعلیمي ونموذج لمواكبة تطورات العص معلمي الاجتماعیات في المدارس الأردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج كأس

ي التالي:  ؤال الرئیس ة في الس كلة الدراس ما ھي اتجاھات معلمي الاجتماعیات في ومراعاة حاجات الطلبة. وتتمثل مش

  التعلیم المدمج؟المدارس الاردنیة نحو توظیف 

  أسئلة الدراسة 

  تتمثل أسئلة الدراسة في السؤالین التالیین:

  ما ھي اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج؟ -

ائیاً في اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج  - ھل توجد فروق دلالة إحص

 تعزى لمتغیرات (النوع الاجتماعي، المؤھل العلمي، سنوات الخبرة).

  فرضیات الدراسة

) في اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة α≤0.05لا توجد فروق دلالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة ( -

  نحو توظیف التعلیم المدمج تعزى لمتغیر النوع الاجتماعي.

) في اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة α≤0.05إحصائیاً عند مستوى الدلالة (لا توجد فروق دلالة  -

 نحو توظیف التعلیم المدمج تعزى لمتغیر المؤھل العلمي.

) في اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة α≤0.05لا توجد فروق دلالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة ( -

 یم المدمج لمتغیر سنوات الخبرة.نحو توظیف التعل

  أھداف الدراسة 

  تھدف ھذه الدراسة إلى تحقیق ما یلي:

  التعرف إلى اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج. -

مدارس الاردنیة نحو ت - ماعیات في ال جاھات معلمي الاجت نت ھناك فروق جوھریة في ات وظیف التعرف فیما إذا كا

 التعلیم المدمج تعزى لمتغیر النوع الاجتماعي والمؤھل العلمي وسنوات الخبرة.

  حدود الدراسة

  : أجریت ھذه الدراسة في المدارس الأردنیة.حدود مكانیة -

 : أجریت ھذه الدراسة على معلمي الاجتماعیات في المدارس الأردنیة.حدود بشریة -
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 ).2018/2019الفصل الثاني من العام الدراسي (: أجریت ھذه الدراسة خلال حدود زمانیة -

  أھمیة الدراسة

ة في التعرف اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج  تكمن أھمیة الدراس

یف التعلیم المدمج وذلك لاتخاذ التدابیر اللازمة من قبل المسؤولین وتوفیر الإمكانات المناسبة التي تساعد المعلمین على توظ

  في المدارس.

  مصطلحات الدراسة 

: أحد صیغ التعّلیم أو التعّلمّ التي یندمج فیھا التعّلمّ الإلكتروني مع التعّلمّ الصفي التقلیدي في إطار واحد، التعلیم المدمج -

مثل معامل الكمبیوتر  حیث توظف أدوات التعّلمّ الإلكتروني سواء المعتمدة على الكمبیوتر أو على الشبكة في الدروس،

 ).173:   2005والصفوف الذكیة ویلتقي المعلم مع الطالب وجھاً لوجھ معظم الأحیان. (زیتون،

: ھي المدارس التي تشرف علیھا وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة سواء إشراف كامل أو إشراف المدارس الأردنیة -

 )2018جزئي. (وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة، 

: ھم المعلمین الذین یدرسون مبحث الاجتماعیات وعلى رأس عملھم في المدارس الأردنیة خلال معلمي الاجتماعیات -

  ).2018/2019الفصل الثاني من العام الدراسي (

  الدراسات السابقة

في جامعة ) 1فاعلیة التعلیم الإلكتروني المدمج على التحصیل لدى طلبة مقرر تكتیك (بعنوان  )2018قشمر (دراسة 

ة ( تقلال، حیث تكونت عینة الدراس ون مقرر تكتیك (70الاس من برنامج التعلیم المدمج 1) طالباً وطالبة ممن یدرس ) ض

ي الثاني من العام الأكادیمي ( ل الدراس ة بمجوعة من 2016/2017ومدرس المقرر خلال الفص ت الدراس م)، وقد أوص

  التوصیات منھا:

 دامھم للتكنولوجیا في التعلیم.تقدیم الدعم الفني أثناء استخ -

اء ھیئة التدریس لتوظیف التعلیم الالكتروني في عملھم على أن تركز برامج تدریب  - ات تدریبیة لأعض تنظیم ورش

ب المقررات التي  اء ھیئة تدریس المقررات الجامعیة الاجباریة على حاجات تعلیمیة وتربویة محددة تناس أعض

  استخدامھا.یستخدمونھا وتحقق الھدف من 

اً  - وص رورة توظیف التكنولوجیا في التعلیم، وخص اء ھیئة التدریس على ض طینیة لأعض تأكید الجامعات الفلس

  الحاسوب وما یرتبط بھ

تخدام  - و ھیئة التدریس على اس جع عض ائط الإلكترونیة التي تش مین المناھج والمقررات التعلیمیة بعض الوس تض

 التعلیم الالكتروني.

 فعیل دور التعلیم الالكتروني في المحاضرات الدراسیة مع التركیز على نوعیة الاستخدام.التأكید على ت -
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ائط التعلیمیة المتعددة  م)2003القرارعة (أجرى  تخدام الوس اء أثر طریقة التدریس باس تقص ة ھدفت إلى اس دراس

التاسع الأساسي ودافعیة التعلم لدیھم. ومستوى التحصیل السابق والجنس في التحصیل العلمي في مادة الكیمیاء لطلبة الصف 

ة من ( ي في مدارس الطفیلة 80وتكونت عینة الدراس اس ع الأس ف التاس عب من الص ) طالباً وطالبة موزعین في أربع ش

  الحكومیة. وقد أظھرت الدراسة النتائج التالیة:

یل الع - ائط التعلیمیة المتعددة في التحص تخدام الوس لمي في مادة الكیمیاء ودافعیة التعلم تفوق أثر طریقة التدریس باس

 للطلبة.

 تفوقت الإناث على الذكور في التحصیل العلمي، لكن دافعیتھم للتعلم كانت متكافئة. -

ائط  - یل العلمي ودافعیة التعلم، مع أن الوس ي التحصیل في التحص تفوق الطلبة مرتفعي التحصیل على الطلبة منخفض

 منخفضي التحصیل في النتاجات التعلمیة. التعلیمیة المتعددة قد أفادت الطلبة

ت ة مادة الكیمیاء،  وأوص ائط التعلیمیة المتعددة في تدریس المواد العلمیة وبخاص تخدام طریقة الوس ة باس الدراس

ائط المتعددة في  ات حول أثر الوس میم برمجیات تعلیمیة تراعي الفروق الفردیة بین الطلبة، وإجراء المزید من الدراس وتص

  تعلیمیة مختلفة. نتاجات

ة أجراھا  وفي ناق، وأبو ھولا، والبواب (دراس ائط التعلیمیة  م)2003الش تخدام الوس اء أثر اس تقص ھدفت إلى اس

) طالباً وطالبة ممن یدرسون 118المتعددة على تحصیل طلبة كلیة العلوم في الجامعة الأردنیة، وتكونت عینة الدراسة من (

ة تفوق الطلبة الذین درس2000/2001الكیمیاء العامة العملیة للعام الجامعي ( وا بطریقة م)، وقد أظھرت نتائج الدراس

  الوسائط المتعددة على الطریقة التقلیدیة.

سة  شاف التغیر في قدرات  )Dimitrov, McGee & Howard, 2002(كل من  أجراھاوفي درا ھدفت إلى اكت

ة من ( تخدام بیئة التعلم القائمة على التعلیم المدمج. وتكونت عینة الدراس ) طالباً وطالبة من طلبة 837الطلبة العلمیة باس

اء الم روع قریة الفض اء من خلال مش وا مفاھیم بیولوجیة وفیزیائیة وعلوم الأرض والفض رحلة الإعدادیة ممن درس

ن في قدرات  ة أظھرت تحس ة أن جمیع مجموعات الدراس ي القائم على التعلیم المدمج. وقد أظھرت نتائج الدراس الافتراض

لباحثین ذلك إلى قصر فترة الدراسة والتي طبقت خلال ثلاثة أسابیع. الطلبة العلمیة، بما فیھا المجموعة التقلیدیة، وقد عزى ا

  ولكن الدراسة أظھرت قدرة المادة التعلیمیة الإلكترونیة في إكساب الطلبة مھارات حل المشكلة.

یف ( أجرى الیب تنمیتھا من  م)2009الس والتي ھدفت إلى معرفة مدى توافر كفایات التعلیم المدمج ومعوقاتھا وأس

توى تأھیل  وجھة ف عن مس ة للكش عود. وأعدت ھذه الدراس اء ھیئة التدریس بكلیة التربیة في جامعة الملك س نظر أعض

اء ھیئة  اء ھیئة التدریس الإناث في نظام التعلیم المدمج للتعرف على مدى توافر كفایات التعلیم المدمج اللازمة لأعض أعض

عود من وجھة نظرھن.التدریس الإناث في كلیة التربیة في جامعة الملك  في ولتحقیق و س ة المنھج الوص تخدمت الدراس اس

تنتاج قائمة من  في التحلیلي واس وع، وتوظیف المنھج الوص ابقة وأدبیات الموض ات الس ة تم مراجعة الدراس ھدف الدراس

تبانة تناولت الكفایات المقترحة والمعوقات والمقترحات، ب80الكفایات بلغت ( مینھا في اس لغت بعد تحكیمھا ) كفایة وتض

تطلاعیة بلغت (108( دقھا وثباتھا، تم 30) عبارة، وبعد تطبیقھا على عینة اس ة والتأكد من ص و من مجتمع الدراس ) عض

ة تطلاعیة -تطبیقھا على عینة الدراس ) عضو ھیئة 215حیث بلغ ( -والتي بلغت كامل المجتمع مستثنى منھ حجم العینة الاس
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ي الثاني من %61.44وه بنسبة قدرھا () عض153تدریس، استجاب منھن ( ل الدراس ة, وذلك في الفص ) من مجتمع الدراس

   م).2008/2009العام الدراسي (

الیب  ابیة والانحرافات المعیاریة للأس طات الحس ب المئویة والمتوس تخدام التكرارات والنس وبعد جمع البیانات وتحلیلھا باس

  (ف) واختبار شیفیھ للأسالیب الاستدلالیة تم التوصل الى نتائج الدراسة. الوصفیة واختبار (ت) واختبار تحلیل التباین

  النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة: وأھم

توافرت كفایات التعلیم المدمج لدى أعضاء ھیئة التدریس الإناث بشكل عام بدرجة متوسطة الا أن ھذا لا ینفي وجود  -

  كفایات عالیة وأخرى ضعیفة. 

ة أن - لت الدراس اء ھیئة التدریس  توص اء ھیئة التدریس الإناث كان مؤثرا حیث تفوقت أعض فارق العمر بین أعض

ستخدام الحاسب  35الإناث ذوات الأعمار (أقل من  سنا في مستوى امتلاكھن لكفایات ا عاما) على زمیلاتھن الأكبر 

  فایات المحاور الاخرى.الالي، في حین أنھ لم یكن ذا دلالة إحصائیة في تأثیره على مستوى امتلاكھن لك

اء ھیئة التدریس الإناث على أن ما یعیقھن عن تنمیة كفایات التعلیم المدمج لدیھن ھي معوقات خارجة  - أكدت أعض

  عن إرادتھن.

اء ھیئة التدریس الإناث ومن في  - بة لتنمیة كفایات التعلیم المدمج لدى أعض ة أن المقترحات المناس وجدت الدراس

الیب حكمھن، تتمثل في  ي علیھن وبناء البرامج التدریبیة وفقا لاحتیاجاتھن، والتنویع في أس تقلیل العبء التدریس

  البرامج التدریبیة المقدمة لھن من دروس نموذجیة واستخدام التعلم المفرد واستخدام التدریب عن بعد.

ة نموذجا مقترحا لتنمیة كفایات التعلیم المدمج مكونا من: آلیات وس قدمت ات مقترحة للتطویر، وبرامج الدراس یاس

  تطویریة مقترحة وفق ثلاث مراحل:(مرحلة التھیئة، مرحلة التأسیس، مرحلة ما بعد التدریب). 

دراسة ھدفت إلى معرفة معوقات استخدام التعلیم المدمج من وجھة نظر أعضاء الھیئة  م).2011الحوامدة ( وأجرى

یة في جامعة البلقاء التطبیقیة. وھدف تخدام التعلیم المدمج من وجھة نظر التدریس ف عن معوقات اس ة الى الكش ت ھذه الدراس

ة الدولیة  ول على الرخص ص الأكادیمي، والحص یة في جامعة البلقاء التطبیقیة، وتعرف أثر التخص اء الھیئة التدریس أعض

  ) في ھذه المعوقات. ICDLلقیادة الحاسوب (

في ا ولتحقیق ة المنھج الوص تبانة مكونة من (ذلك اتبعت الدراس ) بندا بعد التحقق من 24لتحلیلي، حیث تم تطویر اس

ة المكونة من ( دقھا وثباتھا، وقد تم توزیعھا على عینة الدراس یة في كلیة اربد 96ص اء الھیئة التدریس وا من أعض ) عض

ائیة المناسبة. حیث أظھرت ن ن الجامعیة. وقد تم اجراء التحلیلات الاحص ة أن بنود الاداة الجامعیة، وكلیة الحص تائج الدراس

ككل شكلت معوقات للتعلم الالكتروني تواجھ أعضاء الھیئة التدریسیة، وأظھرت كذلك نتائج الدراسة أنھ لا توجد فروق ذات 

اء الھیئة  ات الاكادیمیة العلمیة وأعض ص یة في التخص اء الھیئة التدریس طات تقدیرات أعض ائیة بین متوس دلالة احص

یة في ال بة لكل محور من محاور الدراسة، التدریس تخدام التعلیم المدمج بالنس ات الأكادیمیة الادبیة على معوقات اس ص تخص

  وعلى المحاور ككل.
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النتائج أنھ لا توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسطات تقدیرات أعضاء الھیئة التدریس الحاصلین  أظھرتكما 

وب ( ة الدولیة لقیادة الحاس تخدام  )ICDLعلى الرخص لوا علیھا على معوقات اس یة الذین لم یحص اء الھیئة التدریس وأعض

  )804-803م، ص2011التعلیم المدمج بالنسبة لكل محور من محاور الدراسة. (الحوامدة، 

ة تناولت حوافز ومعیقات التعلمّ  1999Fritz; Susan and Marx، (Rockwell; Schauer( أجرى دراس

ا كا بالولایات المتحدة الأمریكیة، وكان من أبرز عن بعد التي تؤثر على أعض یة والإداریة في جامعة نبراس ء الھیئة التدریس

و ھیئة التدریس من أجل  افي الزائد الذي یحتاجھ عض ة أن أھم معیقات التعلیم المدمج تتعلق بالوقت الإض نتائج ھذه الدراس

یر للتعلم الإلكتروني، وعدم توفر الوقت الكافي من أجل  إجراء البحوث، والمھارات الحاسوبیة التي یحتاجھا أعضاء التحض

  ھیئة التدریس من أجل تطبیق ھذا النمط من التعلیم. 

یة في  )Schifter, 2000( وأجرى اء الھیئة التدریس ة ھدفت إلى معرفة العوامل التي تعزز وتحبط أعض دراس

المشاركة في برامج التعلیم عن بعد. وقد شملت الدراسة مائة وثمانین عضو ھیئة تدریس وأحد عشر إداریاً وقد كشفت نتائج 

اء ھیئة التدریس في التعلمّ عن بعد ح ة عن أھم المعیقات التي تواجھ أعض یث كانت قلة الدعم المادي والإداري الدراس

  والتكنولوجي، وضعف التدریب على التقنیات اللازمة للتعلّم الإلكتروني.

فت عن ثلاث معیقات وھي: الحاجة Forrester) بعض نتائج بحث (Geisman, 2001(أوردت  وقد ) حیث كش

  ).%36الاتصال وبلغت ( %)، وضعف شبكة 41)، والمقاومة الثقافیة وبلغت (%65إلى التفاعل وبلغت (

مدمج من وجھة نظر  )Chizmar; Williams, 2001(وأجرى  قات التعلیم ال ة ھدفت التعرف إلى معی دراس

سة  شملت عینة الدرا سیة. وقد  عضو ھیئة تدریس في جامعة الینوي بالولایات المتحدة الأمریكیة.  105أعضاء الھیئة التدری

ات التي كانت عدم توفر الوقت الكافي لدى أعضاء ھیئة التدریس للتحضیر واستخدام وقد أكدت نتائج الدراسة أن أھم المعیق

  التقنیات الحدیثة، وعدم توفر الحوافز المادیة التي تشجع عضو ھیئة التدریس على تطویر نفسھ.

الطلبة أن التعلیم المدمج یتطلب مھارات جدیدة یجب أن یكتسبھا أعضاء ھیئة التدریس و) Bower, 2001(وقد أكد 

على السواء. وتتضمن ھذه المھارات نقل التعلیم القائم على المعلم إلى التعلیم القائم على المتعلم، حیث یصبح المدرسّ میسّرا 

  للعملیة التعلیمیة، وھذا التغیر المطلوب یشكل تحدیا لأعضاء ھیئة التدریس ویسبب ضیقا وقلقا لھم.

ة  )O,Quinn & Corry, 2002(كما أجرى  اركة دراس ھدفت إلى التعرف على المعیقات التي تقلل من مش

  أعضاء الھیئة التدریسیة في التعلیم المدمج في إحدى كلیات المجتمع في شمال ولایة فرجینیا في الولایات المتحدة الأمریكیة.

ملت الدراسة، (  تعلیم عن بعد. وقد ) درسوا باستخدام نمط ال51) عضو ھیئة تدریس درسوا بالطریقة التقلیدیة و(11وقد ش

كشفت نتائج الدراسة عن أن أھم معیقات التعلیم المدمج قلة الدعم الفني، والعبء التدریسي، وتدني الرواتب، وضعف الخلفیة 

افي الذي یحتاجھ  راء المواد، وقلة التدریب الذي یتطلبھ التعلیم المدمج والوقت الإض التكنولوجیة، وقلة الدعم المادي لش

  ترقیة.یحتاجھ ھذا النوع من التعلّم والذي یشكل بدوره معیقا لل المدرسون الذي
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ة التي أجراھا  أن أھم معیقات التعلیم المدمج تتمثل في عدم توافر القیادة  )Rodny,2002(وقد أكدت نتائج الدراس

  الفاعلة، وعدم توافر التدریب المناسب، وقلة المعدات والأدوات اللازمة وضعف الدعم الفني لھذا النوع من التعلّم.

تخدام التعلیم المدمج في جامع )Nadia, 2003(كما أجرت  اء ھیئة التدریس نحو اس ة عن توجھات أعض ة دراس

Manchester Metropolitan University) اء ھیئة ة أن ھناك درجة من الوعي لدى أعض منت نتائج الدراس ) وقد تض

ادر لتطبیق  ي وقلة الوقت والمص س بب نقص الدعم المؤس التدریس ولكن لدیھم بعض التردد في تبني نظام التعلیم المدمج بس

  في تكنولوجیا التعلیم المدمج. ھذا النظام بالإضافة إلى قلة الخبرة وضعف المھارات

یة نحو الدعم ) Christopher, et. al. 2004(وأجرى  تطلاع آراء الطلبة والھیئة التدریس ة ھدفت إلى اس دراس

اء الھیئة  تخدام المنھاج الإلكتروني، في حین أن غالبیة أعض فت نتائجھا عن تأیید الطلبة لاس للمواد الإلكترونیة، حیث كش

یة لم تؤید تخدام برامج  التدریس تمر على اس تخدامھا والحاجة للتدریب المس بب نقص الثقة بھا، وعدم القدرة على اس ذلك بس

  التعلیم المدمج.

اء ھیئة التدریس في الجامعات ھي التغییر  )Kaleta, et. al. 2005(ویرى كل من  أن أھم معیقین یواجھان أعض

یقة التي یعلمون بھا وأن یكرسوا وقتا أطول وجھدا أكبر لھذا النمط والوقت. فالمطلوب من أعضاء ھیئة التدریس تغییر الطر

  من التعلم، حیث اعتاد أعضاء ھیئة التدریس على النمط التقلیدي وأصبح مألوفا ومریحا لھم.

لة توافر  م)2006الریفي (وأورد  لامیة بغزة تتمثل في ق عددا من معیقات تطبیق التعلیم المدمج في الجامعة الإس

یة، وقلة الخبرة في  مختبرات اء الھیئة التدریس تخدام الطلاب أو أعض واء أكانت لاس ة بالتعلیم المدمج س وب الخاص الحاس

اقات الإلكترونیة وعدم اعتراف وزارة التعلیم العالي بالبرامج التي تقوم على نظام التعلیم المدمج، وعدم توفیر  میم المس تص

اء الھیئة التدریس یة، وعدم إیمان مكافآت مادیة مجزیة لأعض اقاتھم التدریس تخدمون التكنولوجیا في تعزیز مس یة الذین یس

  بعض الأساتذة بجدوى التعلیم المدمج.

ستخدام التعلیم المدمج في جامعة الملك عبد العزیز  م)2007غلام (كما أجرت  دراسة ھدفت إلى التعرف على واقع ا

سة من ( سعودیة. وقد تكونت عینة الدرا ) طالبا وطالبة، 1387) عضو ھیئة تدریس و(112في مدینة جدة بالمملكة العربیة ال

ین بالتعلیم  اء ھیئة التدریس والإدارة والفنیین المختص المدمج. وكان من أھم نتائجھا: عدم توافر كادر ومجموعة من أعض

فیة مرتبطة بالإنترنت، عدم وجود  یب في القاعات الص إداري مؤھل للتعامل مع نظام التعلیم المدمج، وعدم وجود حواس

  تشریعات تمنح درجات علمیة لطلبة نظام التعلیم المدمج، وصعوبة الحصول على البرامج باللغة العربیة.

یة في ) Stevenson, 2007(وأجرى  اء الھیئة التدریس ة للتعرف إلى الحوافز والمعیقات التي تجعل أعض دراس

اقات، قلة  ي، نوعیة المس اركون في التعلیم المدمج. وكان من أھم المعیقات: العبء التدریس اركون أو لا یش الجامعات یش

ارك في ة، وقلة الدعم المادي لمن یش س التعلیم المدمج، وبینت النتائج أن أھم الحوافز التي  الدعم التقني والفني من قبل المؤس

  تدفع أعضاء الھیئة التدریسیة لتبني ھذا النمط من التعلیم ھي: زیادة الرواتب، المكافآت المادیة، وتحسین ظروف العمل.
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ة قام بھا  فت دراس ملت عینة من ( )Bruner, 2007(وكش ة 61وش و ھیئة تدریس في الكلیات الخاص ) عض

غیرة أن أھم الحوافز التي تعمل على تبني التعلیم المدمج ھي: التدریب على التعلیم المدمج، توفیر الحوافز المادیة،  الص

  وتخفیض العبء التدریسي.

اء الھیئة  )Cahill, 2009(وأجرى  جع أو تعیق أعض ة ھدفت إلى التعرف على الحوافز والمعیقات التي تش دراس

یة من تبني نظام التعلیم ا ة من (التدریس و ھیئة تدریس یعملون في كلیة التربیة في 27لمدمج. وقد تكونت عینة الدراس ) عض

ل بین  ة عن أن أھم الحوافز ھي: التواص فرت نتائج الدراس انت ثوماس في الولایات المتحدة الأمریكیة. وقد أس جامعة س

المادیة، والتشجیع من قبل الزملاء والإداریین، الطلبة، وسھولة الوصول إلى المواد المتعلقة بالمساق الإلكتروني، المكافآت 

ابھ للترقیة، عدم توفیر المكافآت المادیة لمن  أما أھم المعیقات فكانت: الوقت الطویل الذي یتطلبھ التعلیم المدمج وعدم احتس

  یقوم بھذا التعلّم، والعبء التدریسي الثقیل المطلوب من عضو ھیئة التدریس.

یة في التعلم عن بعد والتعلیم المدمج في  )Mills, et al. 2009(كما أجرى  اء الھیئة التدریس ة لآراء أعض دراس

إحدى كلیات التربیة في إحدى جامعات جنوب تكساس في الولایات المتحدة الأمریكیة. وقد كشفت نتائج الدراسة أن أعضاء 

یة أبدوا قلقا من الاحتمال الكبیر في زیادة الوقت المطلوب  لتطبیق نظام التعلیم المدمج، وزیادة محتملة في الھیئة التدریس

اء ھیئة التدریس  اقات الإلكترونیة، والمھارات التي یحتاج أعض میم المس افیا لتطویر وتص اعات المكتبیة، ووقتا إض الس

لدعم ال لة ا مدمج، وق لدعم الإداري لبرامج التعلیم ال با قة  ھذا النمط من التعلم، وعدم الث ھا لتطبیق  تدرّب علی فني كما عبر ال

ي  اق الدراس جل المس من أن الطالب الذي س ھم عن عدم ثقتھ بنزاھة الاختبارات في التعلیم المدمج. ومن الذي یض بعض

  الإلكتروني ھو نفسھ الذي سیؤدي الاختبار، وضعف الكفایات التكنولوجیة لدى معظم أعضاء الھیئة التدریسیة.

 مجتمع الدراسة:

ة من معلمي ل الثاني من العام  تكون مجتمع الدراس ومعلمات الاجتماعیات في المدارس الاردنیة خلال الفص

  ).2018/20109الدراسي (

  عینة الدراسة:

ة على عینة قوامھا ( ل 130أجریت الدراس ) من معلمي ومعلمات الاجتماعیات في المدارس الاردنیة خلال الفص

ي ( وائیة والجداول (). وتم اختیارھم بطریق2018/20109الثاني من العام الدراس ) تبین توزیع عینة 3)، (2)، (1ة عش

  الدراسة تبعاً لمتغیراتھا المستقلة.

 ): توزیع عینة الدراسة تبعاً لمتغیر النوع الاجتماع1جدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار النوع الاجتماعي
  %49 64 ذكر
 %51 66  أنثى

  %100 130 المجموع
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  الدراسة تبعاً لمتغیر المؤھل العلمي ): توزیع عینة2جدول رقم (

 النسبة المئویة  التكرار المؤھل العلمي

  %55 72 بكالوریوس وأقل

 %45 58 دراسات علیا

 %100 130 المجموع

  

  ): توزیع عینة الدراسة تبعاً لمتغیر سنوات الخبرة3جدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار سنوات الخبرة

  %52 68 ) سنة15أقل من (

  %48 62 ) سنة فأكثر15(

 %100 130 المجموع

  

  منھج الدراسة:

في نظرا لملاءمتھ طبیعتھا حیث یتم في ھذا المنھج جمع البیانات وإجراء  ة المنھج الوص اتبع في ھذه الدراس

  التحلیل الإحصائي لاستخراج النتائج المطلوبة، واستخلاص التوصیات.

  أداة الدراسة:

تبانة لجمع البیانات من عینة اعتمادا على أدبیات البحث  ارة الخبراء تم بناء اس تش ابقة واس ات الس والدراس

  )4) فقرة موزعة إلى بعدین كما في الجدول رقم (30الدراسة اشتملت على (

  ): فقرات الاستبانة تبعا لمجالات الدراسة4جدول رقم (

  الفقرات  عدد الفقرات  البعد  #
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  15-01  15 مجال المعلم  1

  30-16  15 المتعلممجال   2

  

  تقنین أداة الدراسة:

  صدق الأداة:

تم عرض أداة الدراسة على مجموعة من المختصین والمشرفین وأوصوا بصلاحیتھا بعد جراء التعدیلات علیھا وقد 

 تم إجراء تلك التعدیلات وإخراج الاستبانة بصورتھا النھائیة.

  ثبات الأداة:

معادلة كرونباخ ألفا لاستخراج الثبات فبلغت نسبتھ الكلیة على فقرات الاستبانة للتحقق من ثبات الأداة استخدمت 

  .) وھي نسبة ثبات تؤكد إمكانیة استخدام الأداة0.93(

  المعالجة الإحصائیة:
ائي للعلوم الاجتماعیة ( طة البرنامج الإحص ب لتعالج بواس )، SPSSبعد جمع البیانات تم إدخال بیاناتھا للحاس

  النسب المئویة والمتوسطات الحسابیة الموزونة واختبار (ت) وتحلیل التباین الأحادي. وقد استخدمت

  نتائج الدراسة زمناقشتھا:
ھ: ما ھي اتجاھات معلمي الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف  ؤال الأول الذي نص أولا: النتائج المتعلقة بالس

  التعلیم المدمج؟

السؤال، استخدمت المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة لكل فقرة من فقرات كل مجال من من أجل الإجابة عن ھذا 

  مجالات الاستبانة.

) درجات عن كل إجابة 4) درجات عن كل إجابة (اوافق بشدة)، و(5وقد أعطي للفقرات ذات المضمون الإیجابي (

اعارض)، ودرجة واحدة عن كل إجابة (اعارض ) درجات عن كل إجابة (محاید)، ودرجتان عن كل إجابة (3(اوافق)، و(

  بشدة)، ومن أجل تفسیر النتائج أعتمد المیزان الآتي للنسب المئویة للاستجابات:

  ): میزان النسب المئویة للاستجابات5جدول رقم (

  النسبة المئویة  درجة الاستجابات

  %50أقل من   منخفضة جدا
  %59-%50من   منخفضة

  %69 -% 60من   متوسطة
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  %79 -% 70من   مرتفعة

  % فما فوق80من   مرتفعة جدا

  ) خلاصة النتائج8) النتائج، ویبین الجدول (7)، (6وتبین الجداول (

  

  

  ) النتائج المتعلقة بالبعد الأول (مجال المعلم)1

  ): المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة للبعد الأول6جدول رقم (

متوسط   الفقرات  #
  الاستجابة*

النسبة 
  المئویة

  درجة الاستجابة

%84 4.18  التعلیم المدمج یطور المعلم مھنیا  1  مرتفعة جدا 

%83 4.18  التعلیم المدمج ینمي الإبداع والابتكار لدى المعلم    2  مرتفعة جدا 

 مرتفعة جدا 82% 4.11  التعلیم التقلیدي یكون أكثر فعالیة مع التعلیم المدمج  3

  مرتفعة 78% 3.93  وفاعلیة من التعلیم التقلیدي التعلیم المدمج أكثر مرونة  4

 مرتفعة جدا 81% 4.04  الاقتصاد في الوقت والجھد   5

  مرتفعة 76% 3.82  تخفف من عبء التحضیر الیومي  6

  مرتفعة 76% 3.79  یساعد على دمج المعلم في المنھاج   7

  مرتفعة 74% 3.71  یساعد في إعداد وتطویر المعلمین   8

  مرتفعة 74% 3.68  مراجعة المتعلمین للمعلمیقلل من   9

 مرتفعة جدا 80% 4.00  عدم التقید بوقت ومكان معین  10

 مرتفعة جدا 85% 4.29  یساعد التعلم الالكتروني على إثراء المنھاج وتطویره   11

 مرتفعة جدا 83% 4.14  سھولة وسرعة تحدیث المحتوى   12

 مرتفعة جدا 83% 4.14  تطویر مھارات البحث والاطلاع   13

  مرتفعة 78% 3.93  توفیر المناقشة الإلكترونیة   14

  مرتفعة 73% 3.64  الاقتصاد في التكلفة المادیة  15

  مرتفعة 79% 3.97 الدرجة الكلیة

  ) درجات5*أقصى درجة للفقرة (
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دول رقم ( ة نحو توظیف 6یتبین من الج دارس الاردنی ات في الم اعی ات معلمي الاجتم اھ التعلیم المدمج ) أن اتج

تجابة علیھا أكثر من (13، 12، 11، 10، 5، 3، 2، 1كانت مرتفعة جدا على الفقرات ( توى الاس ) %80) حیث كان مس

بتھا المئویة بین (15، 14، 9، 8، 7، 6، 4وكانت مرتفعة على الفقرات ( بة %79 -%70) حیث كانت نس ) وكانت النس

  ).%79فعة بدلالة النسبة المئویة (المئویة للاستجابة على الدرجة الكلیة مرت

  

  ) النتائج المتعلقة بالبعد الثاني (مجال المتعلم)2

  ): المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة للبعد الثاني7جدول رقم (

متوسط   الفقرات  #
  الاستجابة*

النسبة 
  درجة الاستجابة  المئویة

%84 4.18  المتعلمینیطور التعلیم المدمج مھارة استخدام التكنولوجیة لدى   16  مرتفعة جدا 

  مرتفعة 78% 3.93  حریة في التعبیر عن الآراء   17

  مرتفعة 78% 3.93  یزید التعلیم المدمج من دافعیة المتعلمین للتعلم  18

  مرتفعة 77% 3.86  یزید التعلم الالكتروني من ثقة المتعلمین بأنفسھم والاعتماد علیھا  19

  مرتفعة 76% 3.82  بین المتعلمین یفعل عملیة التعلم الذاتي  20

  مرتفعة 77% 3.86  الحصول على تغذیة راجعة سریعة   21

 مرتفعة جدا 81% 4.04  یوفر فرص المشاركة الفعالة  22

 مرتفعة جدا 84% 4.18  یزید من حماس وجذب المتعلمین  23

 مرتفعة جدا 87% 4.36  یساعد على توسیع مدارك ومعارف الطلبة  24

  مرتفعة 78% 3.89  یزید من التفاعل بین الطلبة   25

  مرتفعة 77% 3.86  یمنح المتعلمین فرصة المناقشة    26

 مرتفعة جدا 81% 4.07  یساعد المتعلمین على الإبداع والتجدید   27

 مرتفعة جدا 80% 4.04  یساعد المتعلمین على التفكیر الناقد  28

  مرتفعة 75% 3.75  التعرف على نقاط القوة والضعف   29

  مرتفعة 73% 3.64  التقییم الذاتي وتصویب الأخطاء   30

  مرتفعة 79% 3.96 الدرجة الكلیة

  ) درجات5*أقصى درجة للفقرة (
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دول رقم ( ة نحو توظیف التعلیم المدمج 7یتبین من الج دارس الاردنی ات في الم اعی ات معلمي الاجتم اھ ) أن اتج

) وكانت %80) حیث كان مستوى الاستجابة علیھا أكثر من (28، 27، 24، 23 ،22، 16كانت مرتفعة جدا على الفقرات (

بتھا المئویة بین (30، 29، 26، 25، 21، 20، 19، 18، 17مرتفعة على الفقرات ( ) وكانت %79 -%70) حیث كانت نس

  %).79النسبة المئویة للاستجابة على الدرجة الكلیة مرتفعة بدلالة النسبة المئویة (

  

  

  

  خلاصة النتائج وترتیب الأبعاد والدرجة الكلیة للاستجابات:) 3

  المتوسطات الحسابیة والنسب المئویة للأبعاد والدرجة الكلیة للاستجابات): 8جدول رقم (

  النسبة المئویة  متوسط الاستجابة*  البعد  الرقم
درجة 

  الاستجابة

  مرتفعة 79% 3.97 مجال المعلم  1

  مرتفعة 79% 3.96 مجال المتعلم  2

  مرتفعة 79% 3.97  الدرجة الكلیة

  ) درجات5*أقصى درجة للفقرة (

تخدام التعلیم المدمج في مجال التعلیم لما لھ من فوائد  ویعزو الباحث ذلك إلى رغبة معلمي الاجتماعیات في اس

  وایجابیات.

ھ ؤال الثاني الذي نص ً ثانیا: النتائج المتعلقة بالس ائیا في اتجاھات معلمي الاجتماعیات في  : ھل توجد فروق دلالة إحص

 المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج تعزى لمتغیرات (النوع الاجتماعي، المؤھل العلمي، سنوات الخبرة).

  ) یبین نتائج فحص الفرضة الأولى.9وتتعلق بھذا السؤال الإجابة عن فرضیات الدراسة، والجدول (

) في اتجاھات معلمي α≤0.05لا توجد فروق دلالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (صھا: نتائج فحص الفرضیة الأولى التي ن

  الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج تعزى لمتغیر النوع الاجتماعي.

  ) یبین النتائج: 9) والجدول رقم (tلفحص الفرضیة تم استخدام اختبار (

  (ت) تبعاً لمتغیر النوع الاجتماعي): نتائج اختبار 9جدول رقم (
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  البعد  #
  أنثى  ذكر

  الدلالة*  (ت)
  الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط

 216. 1.267- 57195. 4.0857 35840. 3.8571  مجال أسلوب التعلم  1

 470. 732.- 52244. 4.0143 20037. 3.9048 مجال المنھاج التعلیمي  2

 296. 1.066- 53537. 4.0500 25544. 3.8810  الدرجة الكلیة

  )0.05*دال إحصائیا عند مستوى الدلالة (

توى الدلالة (9یتبین من الجدول رقم ( ائیاً عند مس ) في اتجاھات معلمي α≥0.05) عدم وجود فروق دلالة إحص

اد وعلى  اعي على جمیع الأبع دمج تعزى لمتغیر النوع الاجتم ة نحو توظیف التعلیم الم دارس الاردنی ات في الم اعی الاجتم

  ) وبھذا نقبل الفرضیة الصفریة. 0.05الدرجة الكلیة حیث كان مستوى الدلالة لقیم (ت) علیھا أكبر من (

ب وبعزو الباحث ذلك إلى أن المعلم ھلة وتناس یلة تعلیمیة مرنة وس ات والمعلمین یجدون في التعلیم المدمج وس

  قدراتھم وتراعي ظروفھم.

) في اتجاھات معلمي α≤0.05لا توجد فروق دلالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (نتائج فحص الفرضیة الثانیة التي نصھا: 

 ج تعزى لمتغیر المؤھل العلمي.الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم المدم

  ) یبین النتائج: 10) والجدول رقم (tلفحص الفرضیة تم استخدام اختبار (

  ): نتائج اختبار (ت) تبعاً لمتغیر المؤھل العلمي10جدول رقم (

  البعد  #
  دراسات علیا  بكالوریوس وأقل

  الدلالة  (ت)
  الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط

 739. 337. 52222. 3.9481 42490. 4.0133 التعلممجال أسلوب   1

 798. 259.- 40399. 3.9741 39000. 3.9333 مجال المنھاج التعلیمي  2

 943. 072. 44314. 3.9611 39932. 3.9733  الدرجة الكلیة

  )0.05*دال إحصائیا عند مستوى الدلالة (

) في اتجاھات معلمي α  ≥0.05عند مستوى الدلالة () عدم وجود فروق دلالة إحصائیاً 10یتبین من الجدول رقم (

اد وعلى  ل العلمي على جمیع الأبع دمج تعزى لمتغیر المؤھ ة نحو توظیف التعلیم الم دارس الاردنی ات في الم اعی الاجتم

  ) وبھذا نقبل الفرضیة الصفریة. 0.05الدرجة الكلیة حیث كان مستوى الدلالة لقیم (ت) علیھا أكبر من (
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با مدمج قي ویعزو ال تخدام التعلیم ال بب فروق في الآراء نحو اس حث ذلك إلى أن متغیر المؤھل العلمي لم یس

  تعلیمھم.

) في اتجاھات معلمي α≤0.05لا توجد فروق دلالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (نتائج فحص الفرضیة الثالثة التي نصھا: 

 المدمج لمتغیر سنوات الخبرة.الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم 

  ) یبین النتائج: 11) والجدول رقم (tلفحص الفرضیة تم استخدام اختبار (

  

  

  

  ): نتائج اختبار (ت) تبعاً لمتغیر سنوات الخبرة11جدول رقم (

  البعد  #
  ) سنة فأكثر15(  ) سنة15أقل من (

  الدلالة  (ت)
  الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط

 699. 391.- 26115. 4.0200 57588. 3.9444 أسلوب التعلممجال   1

 996. 005.- 22267. 3.9600 46702. 3.9593 مجال المنھاج التعلیمي  2

 823. 226.- 22665. 3.9900 50309. 3.9519  الدرجة الكلیة

  )0.05*دال إحصائیا عند مستوى الدلالة (

توى الدلالة () عدم وجود فروق دلالة 11یتبین من الجدول رقم ( ائیاً عند مس ) في اتجاھات معلمي α≥0.05إحص

الاجتماعیات في المدارس الاردنیة نحو توظیف التعلیم المدمج تعزى لمتغیر سنوات الخبرة على جمیع الأبعاد وعلى الدرجة 

  ) وبھذا نقبل الفرضیة الصفریة. 0.05الكلیة حیث كان مستوى الدلالة لقیم (ت) علیھا أكبر من (

تخدام التعلیم المدمج في ویعز نوات الخبرة لم تؤثر في رغبة معلمي الاجتماعیات نحو اس و الباحث ذلك إلى أن س

  التعلیم.

  التوصیات

  توفیر مختبرات مجھزة بأجھزة حاسوب وانترنت في كل مدرسة. -

  عقد دورات وندوات للوسائل والوسائط والتقنیات المستخدمة في التعلیم الالكتروني. -

 العاملین في التعلیم المدمج على تصمیم المناھج على الانترنت.تدریب  -

 تزوید مختبرات الحاسوب بمرشدین فنیین. -
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 تشجیع الطلبة على استخدام التعلیم المدمج في المناھج التعلیمیة. -

  

  

  

  

  

 

  قائمة المصادر والمراجع

  أولاً: مراجع اللغة العربیة

ستخدام الكتاب الالكتروني في التحصیل الدراسي لمادة الحاسوب فعالیة ام). 2013أبو سوار، قمر السید حسن. ( -

 ، ماجستیر في تكنولوجیا التعلیم، كلیة الدراسات العلیا، جامعة الزعیم الأزھري.للمرحلة الثانویة

أثر استخدام الوسائط المتعددة على اتجاھات طلبة كلیة م). 2003أبو ھولا، مفضي، والشناق، قسیم، والبواب، عبیر ( -

 الأردن.-، عمانالمجلس الأعلى للعلوم والتكنولوجیا. منشورات العلوم بالجامعة الأردنیة

مدى توافر كفایات التعلیم الالكتروني لدى أعضاء ھیئة التدریس بكلیات م). 2014أحمد، عمر أبو القاسم أبو بكر. ( -

تعلیم) كلیة الدراسات العلیا، جامعة الزعیم . دكتوراه الفلسفة في التربیة (تكنولوجیا الالتربیة بالجامعات السودانیة

 الأزھري.

فاعلیة التعلیم الالكتروني في التحصیل والاحتفاظ لدى طالبات العلوم م). 2008الأحمدي، أمیمة بنت حمید. ( -

 .الاجتماعیة بكلیة الآداب والعلوم الإنسانیة بالمدینة المنورة

  ، القاھرة: عالم الكتب.1ط من التطبیق إلى الاحتراف والجودة التعلیم المدمج). 2009إسماعیل أ.د الغریب زاھر ( -

ماعیل، الغریب ( - ر والتوزیع، 1، طالتعلیم المدمج من التطبیق إلى الاحتراف والجودة): 2009إس ، عالم الكتب للنش

 عمان. 

 ، عالم الكتب، القاھرة.تكنولوجیا المعلومات وتحدیثات التعلمم). 2001إسماعیل، الغریب زاھر(  -

معلم المستقبل تحدیات التنمیة الذاتیة ورھانات المعرفة العلمیة، المؤتمر الدولي نحو م). 2004اشتاتو، محمد ( -

 ، سلطنة عمان، مسقط.إعداد أفضل لمعلم المستقبل

 . الریاض: مكتب الرشد ناشرون.المدرسة الإلكترونیة وأدوار حدیثة للمعلمم). 2004التودري، عوض حسین. ( -

، دار الفكر مدرس القرن الحادي والعشرین الفعال المھارات والتنمیة المھنیةم). 2000جابر، جابر عبد الحمید ( -

 العربي للطباعة والنشر، مصر.
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، دار النھضة مناھج الدراسة في التربیة وعلم النفسم). 1989جابر، جابر عبد الحمید، وكاظم، أحمد خیري ( -

 العربیة، القاھرة.

  ، دار المناھج، عمان. 2، ططرق تدریس المواد الاجتماعیةم). 2007لسلام عبد الرحمن (جامل، عبد ا -

أثر التعلیم الالكتروني باستخدام الموجھ التعلیمیة على تحصیل الطلاب في مادة م). 2012حسین، خولة احمد. ( -

سیة التابعة لمدیریة التربیة دراسة تطبیقیة على المدارس الأسا –الفیزیاء للصف العاشر الأساسیة بمرحلة الأساس 

. ماجستیر تكنولوجیا التعلیم، كلیة الدراسات العلیا، جامعة الزعیم م)2012-2010والتعلیم في محافظة جرس (

 الأزھري.

لامة عبد العظیم (  - ین، د. س (مفاھیم نظریة  Quality in e- learningالجودة في التعلیم المدمج ). 2008حس

  الجامعة الجدیدة للنشر، الإسكندریة.، دار وخبرات عالمیة)

واق ( - لامة؛ علي، أش ین، س ، دار 1، طالجودة في التعلیم المدمج (مفاھیم نظریة وخبرات عالمیة)): 2008حس

  الجامعة الجدیدة للنشر، الإسكندریة. 

ار ، دطرائق ومناھج التدریس والعلوم المساعدة وصفات أعضاء ھیئة تدریس الناجحم). 2006حلاق، حسان ( -

 النھضة العربیة، بیروت.

التجارب الدولیة والعربیة في مجال التعلیم الالكتروني، المجلة الفلسطینیة للتربیة م). 2007حمدان، محمد سعید ( -

 )، فلسطین.1، جامعة القدس المفتوحة، العدد (المفتوحة عن بعد

ھة نظر أعضاء الھیئة التدریسیة في معوقات استخدام التعلم الالكتروني من وجم). 2011الحوامدة، محمد فؤاد ( -

 )، العدد الأول+ الثاني، الأردن.27، مجلة جامعة دمشق المجلد (جامعة البلقاء التطبیقیة

فاعلیة استخدام كل من التعلیم الالكتروني والتعلیم المدمج في تنمیة مھارات إنتاج م). 2010خلف الله، محمد ( -

، مجلة كلیة التربیة جامعة جیا التعلیم بكلیة التربیة جامعة الأزھرالنماذج التعلیمیة لدى طلاب شعبة تكنولو

 الأزھر، القاھرة.

تقویم جودة الكتب المدرسیة بمرحلة التعلیم الأساسي من م). 2007خلیفة، علي عبد ربھ، وشبلاق، وائل صبحي. ( -

التعلیم الفلسطیني مدخل للتمیز) ، بحث مقدم إلى المؤتمر التربوي الثالث (الجودة في وجھة نظر مشرفي ھذه المرحلة

 ) أكتوبر، غزة، فلسطین.31–30الذي تعقده الجامعة الإسلامیة في الفترة من (

، الطبعة الأولى دار إمكانیة تطبیقھ -متطلباتھ -مبرراتھ -ممیزاتھ -التعلیم المدمج فلسفتھ). 2009درویش، إیھاب ( -

  القاھرة. –السحاب للنشر والتوزیع 

). "أثر استخدام صفحات الشبكة العنكبوتیة على التحصیل الدراسي لطلاب مقرر 2003جمعان (الزھراني، عماد  -

 .رسالة ماجستیر، جامعة الملك سعود، الریاضتقنیات التعلیم بكلیة المعلمین بالریاض"، 

 . عالم الكتب، القاھرة" استراتیجیات التدریس"). 2003زیتون، حسن حسین ( -

  ، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان.النظریة البنائیة واستراتیجیات تدریس العلومم). 2007زیتون، عایش محمود ( -

 ، مكتبة الرشد، الریاض.تكنولوجیا التعلیم والتعلم الإلكترونيم). 2004سالم، أحمد ( -

  . الریاض: مكتبة الرشد ناشرون. تكنولوجیا التعلیم والتعلیم الالكترونيم). 2004السالم، احمد، ( -

 ، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزیع، عمان.تكنولوجیا التعلیمم). 2007سالم، رائدة خلیل ( -



  م2020-3-5صدار: | تأریخ الإ اث والنشر العلمي | الإصدار الحادي عشرالمجلة الأكادیمیة للأبح

  

 
 www.ajrsp.com                                                                                                                                              510  

ISSN: 2706-6495 

  
 ، مطبعة الشرق، عمان.2، طأسالیب تدریس الدراسات الاجتماعیةم). 2000السكران، محمد ( -

. ورقة مقدمة في جامعة جنوب الوادي، لم الإلكترونيالتعلم الخلیط التطور الطبیعي للتعم). 2005سلامة، حسن علي ( -

 كلیة التربیة بسوھاج.

مدى توافر كفایات التعلیم الالكتروني ومعوقاتھا وأسالیب تنمیتھا من وجھة م). 2009السیف، منال بنت سلیمان ( -

 غیر منشورة. ، كلیة التربیة، رسالة ماجستیرنظر أعضاء ھیئة التدریس بكلیة التربیة في جامعة الملك سعود

 ، القاھرة، دار العالم العربي.1، طالتعلیم المدمج وتحریر العقل آفاق وتقنیات جدیدة للتعلیم). 2009شحاتة، حسن ( -

 ، دار العالم العربي، القاھرة.1، طالتعلیم المدمج وتحریر العقل آفاق وتقنیات جدیدة للتعلیم): 2009شحاتة، حسن ( -

). "تكنولوجیات الاتصالات الحدیثة والوسائط المتعددة في نظم التعلم من بعد: تجربة المعھد 2003الشربیني، یاسر ( -

الات"، ورقة عمل مقدمة إلى  الات في القومي للاتص الندوة الإقلیمیة حول توظیف تقنیات المعلومات والاتص
 و.یولی 17- 15خلال الفترة  التعلیم، والتعلیم عن بعد بدمشق

رھان، جمال بن عبد العزیز ( - ي" 2002الش ة الالكترونیة والمعلم الافتراض مطابع ). "الكتاب الالكتروني والمدرس
 . الحمیضي، الریاض

أھمیة ومعوقات استخدام الأعضاء ھیئة تدریس للتعلیم من وجھة نظر المشرفین م). 2007الشمري، فواز بن ھزاع ( -

 یر غیر منشورة.، رسالة ماجستالتربویین بمحافظة جدة

ن ( - یم، دومي، حس ناق، قس یات التعلم الإلكتروني في العلوم): 2009الش اس ر والتوزیع، 1، طأس ، دار وائل للنش

  عمان.  –الأردن 

). أثر استخدام الوسائط المتعددة على تعلم طلبة كلیة العلوم 2003الشناق، قسیم، وأبو ھولا، مفضي، والبواب، عبیر ( -

 الأردن.-، عمانالمجلس الأعلى للعلوم والتكنولوجیابالجامعة الأردنیة. منشورات 

ل الرحمن ( - وان بن فض یخ، رض ر في 2005الش مكتبة دار الزمان، المدینة ). "العولمة وتكوین المعلم" جاري النش
 . المنورة

  .23-18)، ص91( 36، المعرفةم). التعلیم الالكتروني والتعلیم التقلیدي ما ھو الاختلاف. 2002العبادي، محسن. ( -

فة ). 2008عبد العزیز، د. حمدي أحمد ( - ، دار الفكر، الطبعة التطبیقات –الأدوات  -المبادئ –التعلیم المدمج الفلس

  الأولى.

ول الالكترونیة ودورھا في تحقیق مفھوم التعلیم عن بعدم). 2009عثمان، أنور احمد. ( - فة الفص . دكتوراه في فلس

 التربیة (تكنولوجیا التعلیم) كلیة الدراسات العلیا، جامعة الزعیم الأزھري.

 والتوزیع، عمان.، دار صفاء للنشر الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعالم) 2008عطیة، محسن علي ( -

، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعالم). 2008عطیة، محسن علي ( -

 الأردن.

 ، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان.1، طالجودة الشاملة والجدید في التدریسم). 2009عطیة، محسن علي ( -

 . القاھرة: دار الكتاب الحدیث.بعد ومستقبل التربیة في الوطن العربيالتعلیم عن م). 2005العلي، احمد عبد الله. ( -

 ، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان.أصول التربیة العامةم). 2007علي، سعید إسماعیل ( -
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وب والعرض المعلوماتي على تعلم المبتدئین للغة الانجلیزی ).2003( العمري، أكرم محمود - ة "أثر التعلیم بالحاس

ائط"  انیة بالریاضكلغة أجنبیة واتجاھاتھم نحو تلك الوس ، 2، العدد 19، المجلد مجلة كلیة الآداب والعلوم الإنس

 . 22ص-10ص

، دار الفكر للنشر والتوزیع، استخدام التكنولوجیا في الصفم). 2007عمور، أمیمة محمد وأبو ریاض، حسین ( -

 عمان.

بمدارس الھیئة  الإدارة المدرسیة في تفعیل التعلیم الالكتروني المدمجدور م). 2010الغامدي، صالح سفر صالح. ( -

 .الملكیة بالجبیل الصناعیة بالمملكة العربیة السعودیة

 . دار الفكر، الأردن). "استخدام الحاسوب في التعلیم" 2002الفار، إبراھیم عبد الوكیل ( -

  . عمان: دار الفكر.التعلیماستخدام الحاسوب في م). 2002الفار، إبراھیم عبد الوكیل، ( -

امل بھاء الدین ( - تخدام برنامج 2005فھمي، محمد ش اء بلا معاناة، المفاھیم مع التطبیقات باس " SPSS). "الاحص

 . معھد الادارة العامة، الریاض، 1ج

مجلة العلوم ، تقریر عام عن المؤتمر الدولي الأول للتعلم الالكتروني في جامعة البحرینم). 2006القدومي، محمد ( -

 ).3)، العدد (7التربویة والنفسیة، مج (

أثر استخدام الوسائط التعلیمیة المتعددة في تحصیل العلمي والدافعیة للتعلم في مادة م). 2003القرارعة، أحمد ( -

. رسالة دكتوراه غیر منشورة. الكیمیاء لدى طلبة مرتفعي التحصیل ومنخفضي التحصیل للصف التاسع الأساسي

 الأردن.-عمان العربیة للدراسات العلیا. عمانجامعة 

) في جامعة 1فاعلیة التعلیم الإلكتروني المدمج على التحصیل لدى طلبة مقرر تكتیك (). 2018قشمر، علي لطفي ( -

تقلال انیة، كلیة الآداب، جامعة أرجیس الحكومیة، الاس  - 01/ 31، المؤتمر الدولي في العلوم الاجتماعیة والإنس

 كیا.، تر02/02

 ، دار الفكر للنشر والتوزیع، عمان.طرق تدریس الدراسات الاجتماعیةم). 2007قطاوي، محمد إبراھیم ( -

 ، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان. التقنیات التربویة رؤیة معاصرةم). 2014الكریطي، ریاض كاظم عزوز ( -

ام الدین إدریس وحیاتي، الطیب أحمد. ( - توظیف التعلیم الالكتروني في تطویر برامج أھمیة م). 2011كمتور، عص

 م.2011مارس  22. ورقة بحثیة مقدمة للمؤتمر العلمي لكلیة التربیة بجامعة الخرطوم، التعلیم العام في السودان

م). 2005المجالي، محمد والجراح، عبد المھدي والشناق، قسیم والیونس، یونس والعیاصرة، احمد والنسور، زیاد، ( -

 الأردن.-، دلیل المدرب. وزارة التربیة والتعلیم، عمانربي في تدریس انتل التعلیم للجمیعالمساعد الع

، معاییر جودة الكتاب الجامعي وآلیة التشجیع على التألیف الجماعيم). 2012مجموعـة مـن أعضـاء ھیئة التدریس ( -

  مشروع التطویر المستمر والتأھیل للاعتماد / جامعة أسیوط.

 .25، ص التعلم الالكتروني مدخل إلى التدریب غیر التقلیدي). 2003محمد الغراب، إیمان (  -

تحدیات التعلیم الجامعي الالكتروني في مصر والفرص م). 2007مصیلحي، زینب محمود ومحمد، أماني عبد القادر ( -

  ).228-11)، (ص46)، العدد (13، مستقبل التربیة العربیة، مج (المتاحة للاستفادة منھ

: الأسس والتطبیقات. الریاض: التعلیم الالكترونيم). 2005الموسى، عبد الله بن عبد العزیز والموسى، احمد مبارك. ( -

  مؤسسة شبكة البیانات.
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واقع استخدام الحاسوب التعلیمي والإنترنت في المدارس الثانویة الخاصة في الأردن من م). 2002نداف، شادي، ( -

 . رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الیرموك، اربد.التدریسوجھة نظر أعضاء ھیئة 

). "مدى معرفة معلمي ومعلمات العلوم بدولة الكویت بمھارات الحاسوب 2003الھدلق، عبد الله بن عبد العزیز بن ( -

 .45العدد مجلة دراسات في المناھج وطرق التدریس،  وبرمجیاتھ وكثافة استخدامھم لھا في التدریس"،
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