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Abstract: 
This research aims to identify the extent to which male and female teachers of the first three grades use higher 

order thinking skills in all teaching subjects in the schools of Bani Ubaid district, located in the Irbid governorate, 

Jordan. It examines the teachers’ capability to acquire and apply higher order thinking skills inside their classrooms. 

Higher order thinking skills are considered successful and effective teaching tools that result in raising the competency 

and the quality of the educational process, which usually enable and promote students in terms of motivation, self-

confidence, and basic everyday life skills. Thinking skills are a basic anchor in the process of teaching; as they serve 

greatly in developing and enhancing basic life skills which are to be practiced in different environments, life 

challenges, and attempted developments. However, great thinking skills require the application of innovative 

technologies to meet the modern scientific developments.  

This research applies the descriptive analytical approach in its methodology. The target group of the study includes 

male and female teachers of the first three grades in the schools of Bani Ubaid district in Irbid. The target group applied 

higher order thinking skills in their classrooms during the first term of the school year 2019/2020. There were 139 

male and female teachers in 22 target schools in the chosen district.  

In order to determine the extent of the teacher’s contribution to the educational environment they applied higher order 

thinking skills on, and their outcome, the researcher conducted a questionnaire, which focused on eight higher order 

thinking skills, and was based on the Likert Scale.  

After applying the procedural steps of the research, and following the bases of scientific research. The findings of the 

study show that the target groups succeeded in maintaining a successful educational environment in which higher 

order thinking skills are applied and taught. The findings also show that gender and academic experience had no 

significant effects on the teaching process, and that it is rather attributed to the quality of the teaching experience.  
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درجة استخدام معلمّي الصّفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 

 مهارات التفّكير العليا في مدارس تربية لواء بني عبيد بمُحافظة إربد
 وفاء علي محمد خصاونة 

 وزارة التربية والتعليم

 جامعة طيبة

wafaa7star@yahoo.com 

 الاستلام: 2021/09/13 القبول: 2022/03/16

 :الملخص
في  مهارات التّفكير العليا في مدارس تربية لواء بني عبيد ،تهدف هذه الدراسة إلى معرفة درجة استخدام معلّمي الصّفوف الأساسية الثلاثة الأولى

بوصفها أداة  ،ةمحافظة إربد في المواد التدريسيّة جميعها؛ ودرجة تمكّنهم من امتلاك هذه المهارات وتطبيقها على المواد التدريسية داخل الغرفة الصفيّ 
الطلبة، وتعزيز ثقتهم  في تنمية دافعية للمساهمةرسات التعليميّة والتربوية لدى المعلمين؛ تعليمية ناجحة، ووسيلة تعليمية نافذة لرفع كفايات مستوى المما

وياته المختلفة الذي يعدّ ر بمستا لأهمية التّفكيبأنفسهم، وإكسابهم هذه المهارات من خلال مُخرجات التعليم لتوظيفها في الحياة العلمية والعملية؛ وذلك نظر  
ات ا لتطوير البيئة التعليميّة في الزمان والمكان؛ استجابة لمستجدات الحياة ومتغيراتها. وهذا لا يتشكّل إلا باستخدام تقنيا أساسي  كز  ستراتيجية رئيسة، ومرتإ

راسة من معلّمي دّ ا لها، وتكوّن مجتمع الاتّخذت الدراسة المنهج الوصفي التطبيقي التحليلي ميدان  قد و  تواكب التطورات العلمية الحديثة.تدريس مُبتكَرة 
ا ( معلّم  139، وتكوّنت عينة الدّراسة من )(2022-2019) الصفوف الثلاثة الأولى العاملين في مدارس تربية لواء بني عبيد بمحافظة إربد للعام الدراسي

المعلّم في البيئة التعليميّة في تنمية  مساهمةوللوقوف على درجة  .( مدرسة22والبالغ عددُها ) ،ومعلّمة في مدارس اللواء الحاضنة للصفوف الثلاثة الأولى
شكّلت  ،كير العُليافمهارات التّفكير العليا عند الطلبة، وتقويم مُخرجات التعليم، فقد قامت الباحثة بتصميم استبانة تناولت ثماني مهارات من مهارات التّ 

ور. أدوات الدراسة الرئيسة، واعتمدت مقياس ليكرت الخُماسي في درجة ممارسة وبعد اتخاذ الخطوات الإجرائية لمسار البحث وفق ما تتطلبه أسس  الدَّ
ولى لأالبحث العلمي الرصين المتعلقة بصدق معامل الثبات في جميع عناصره، فقد أظهرت نتائج الدراسة أن درجة امتلاك معلّمي الصفوف الثلاثة ا

 كانت مرتفعة، وأظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة تُعزى لأثر الجنس والمؤهل لعليالمهارات التفكير اومعلماتها في مدارس تربية لواء بني عبيد 
الخبرة  ى العلمي، وأظهرت كذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة تُعزى لأثر الخبرة في بعض المهارات، ووجود فروق ذات دلالة إحصائيّة تُعزى لمستو 

 .التعليمية
 التّفكير الناقد، التّفكير الإبداعي، مهارة الأصالة، مهارة المرونة، مهارة الطلاقة.   :الكلمات المفتاحية

 :المقدمة
يشكل التفكير بحدّ ذاته عملية مصاحبة للإنسان في شؤون حياته 

ليم الحياة هو سبب مباشر لتعاليومية، وقدرة الإنسان على التكيف مع 
التفكير. ولما كان الهدف هو إعداد الطالب لمواجهة سبل الحياة 

تخدام سلاوما أحدثته من ضرورة  ،المختلفة في ظل الثورة المعرفية
ات عي المجتمعذلك يستد مهارات التفكير العليا واكتسابها؛ فإنّ 

أبنائها على مهارات التفكير في أثناء وجودهم  المعاصرة إلى تدريب
على مقاعد الدرس؛ ليكونوا قادرين على تلمّس الحلول للمشكلات التي 
يواجهونها في حياتهم العلمية والعملية. وهنا تكمن أهمية المدرسة في 

فرض في ظل مستجدات التقنية الحديثة التي ت ،كيف يتعلم الطفلتعليم 
 تتكيف مع الواقع المعاصر.على مناهج التعليم أن 

وبهذا، يترتب على مؤسسات التعليم أن تولي هذه الطرائق أهمية 
 تنسجم مع خصائص الطلبة وميولهم في اكتساب  ،بالغة في مدارسها

قرار ، والاهتمام بمهارات اتخاذ الوتوسيع آفاق التفكير ،جوانب المعرفة
 ة تدريب المعلم على مناهج دراسيذلك إلا ب حققولن يت وحل المشكلات.

 

 
 

 ،نةومرو  ،وطلاقة ،تتخذ التفكير الإبداعي من أصالة غنية ومحفزة،
تجة ، وبناء الشخصية المن إلى المعرفة الحقيقيةوسائل حوارية وصولا  

 . والفاعلة
يتضمن الأدب النظري في هذه الدراسة الموضوعات ذات العلاقة: 

 ،المعلم في تنمية مهارات التفكير التفكير العلمي ومهاراته، ودور
 نموذجَ أالدراسة  تقتضي بعض واجهات هذهوتطبيقها، وتفعيلها. و 

(Schwartz, 1994)  كما أشار(2010Qatami, .)  الذي يرمي إلى
فكير بالجمع بين تقنيات الت هارات التفكير مع المحتوى، ويهتمدمْج م
دة يؤدي إلى زيادة مطّر ا مّ موالمحتوى المعرفي في سياق واحد،  ،بمهارة

في تعلّم المحتوى بعُمق ودافعية أكبر للتعلّم وتقدير أعلى للذات. وهذا 
نموذج يستند إلى النظرية المعرفية التي يقوم المتعلمون فيها بالبحث الأ

عن معلومات جديدة لحل المشكلات، وإعادة تنظيم ما يعرفونه لتحقيق 
ة عقليّة للمعرفة، فالتعلّم عملياستبصارات جديدة، وليس مجرّد استقبال 

 واستخدامها.  ،وتذكّرها ،نشِطة تتعلّق باكتساب المعرفة
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التعلم في هذه النظرية إلى إثارة قدُرات المتعلم واستعداداته،  ويهدف
ويتمركز على المتعلم، ويهتم بالتباينات الموجودة في قدُرات المتعلمين، 

لتدريس ى النظرية البِنائية في اويُنمّي الدافعية لديهم. ويستند كذلك إل
التي تعدّ من أكثر الطرق ملاءمة لتعلّم الموهوبين في مساعدتهم على 

ظام لكي تصبح أكثر مناسبة لن ؛وتنظيمها ،ومعالجتها ،توليد المعرفة
نموذج يهتم بدمج . وهذا الأ(Qatami, 2010)المعرفي الموهوب 

م على مخرجات تعليمهارات التفكير مع المحتوى الدراسي للحصول 
جيدة وجديدة، وجعل الطلبة على مستوى متقدم من التفكير. ويستند 

 وهي: ،دعامات أساسية ىعل
   ا، كان تأثيره على الطلبة أكثر كلما كان التدريس أكثر وضوح

 فائدة.
  كلما كانت البيئة الصفية تحظى بإعمال العقل والذهن، كان

 ر.متقدمة في التفكيباستطاعة الطلبة التوصل إلى الطريقة ال
  كلما تم الدمج بين عملية التفكير ومحتوى الدرس، زاد تفكير الطلبة

الاستيعاب والتحصيل بصورة فاعلة ونشطة  وازداد ،بمحتوى المادة
(Schwartz,1994.) 

 بمعناه العام:  النظريات التي فسّرت التفكير
  :النظرية السلوكية

لاقة الذي يتشكل هو نتيجة العرأت هذه النظرية أن الخبرة أو التعلم 
 . وهذه(Alotoum and others, 2007)بين المثير والاستجابة، 

النظرية تفترض بأن التفكير استجابة شرطية تجاه مثيرات محدّدة 
 تستدعي استجابات محدّدة مرتبطة بالظروف التي توجد ضمنها

(Qutami, 2001). 

 :النظرية المعرفية
ر، وانبثقت ا للتفكيا واضح  من أهم النظريات التي قدّمت تفسير   يوه

بربط  ويُعنى ،فسيولوجياتّجاه الاتّجاه الأول هو من ثلاثة اتجاهات: 
ة سيولوجية عديدسلوك الإنسان بما يجري داخل الجسم من عمليات ف

التفكير في إطار هذا الاتجاه يجري داخل  إنّ  .في الجهاز العصبي
 .ا عن التركيز على فهمه بوصفه عملية معرفية مجرّدةوض  الدماغ عِ 

يحدث  ن التفكيروالاتجاه الثاني هو معالجة المعلومات الذي يفترض أ
سلسلة من العمليات المعرفية للمعلومات الحسية القادمة من  نتيجة

 .سبةيرات واختيار الاستجابة المنامثل الكشف عن المث ،البيئة الخارجية
والنظرية الثالثة هي نظرية بياجيه في النمو المعرفي الذي يشير فيها 

نزعة في  مثّلويت التنظيم :هما ،إلى وجود وظيفتين أساسيتين للتفكير
إلى ترتيب الأنشطة المعرفية وتنسيقها بشكل متكامل، ونظرية  الفرد

ة ئالفرد ينزع إلى التلاؤم والتآلف مع البي التكيّف التي تميل إلى أنّ 
 .(Alotoum and others, 2007) التمثّل والاستيعاببالخارجية 

 

 

   :النفسية في تفسير الإبداع ة الاجتماعيةيالنظر 
ن اتباع ا عتركز على أهمية التعبير عن النفس بتلقائية بعيد  و 

 ويكون ذلك عبر المحاكاة في .ا عن الضغوطالمعايير السائدة، وبعيد  
 والتشجيع على الأعمال ،والديمقراطية ،سوده الحريةتمناخ اجتماعي 

وقد تولدت وجهة نظر أخرى عن  .(Qutami, 2001) غير المألوفة
لتؤثر على  وتوسيع خبرته ،هذه النظرية تمثلت باحترام الإنسان وتقديره

 ؛الجوانب الأخرى من شخصيته، وتوفير الظروف المناسبة لتحقيق ذاته
 ولهفق قدراته واستعداداته وميو  ،عن طريق توفير الأمن والحب والحرية

(Jarwan, 2002). 

  :أهميّة التفكير في العمليّة التعليميّة التعلّميّة
 هيعدّ التفكير من المعارف العامة للإنسان، وهو مفهوم شائع لأنّ 

يعتمد على خطوات متدرجة من السهل إلى الصعب، لذلك كثرت 
تيجة ل بزمامها نأساليبه وهي مجموعة من الأحاسيس التي يمتلك العق

لا شكّ أن عملية استثمار العقول تساهِمُ و لمجموعة من الدوافع الذهنية. 
في دعم عمليات التنمية المُستدامَة، وتحقّق العائد الحقيقي للاستثمار 

بما يجعلها حلقة مستمرّة النموّ،  ،في الطاقات الفكرية والبشريّة
 وتستهدف تطوير الموارد البشريّة جميعها بشكل أكثر فاعلية

(Alrashdi, 2017) . 

 (Qutami, 2001) عندتعددت التعريفات المتعلقة بالتفكير، فهو 

بين  عمليات التفاعل الذهني بوساطةذهنية يتطور فيها المتعلم  عملية
وصول نى المعرفية والهدف تطوير البِ الفرد وما يكتسبه من خبرات ب

 عملية (Alsrour, 2002)إلى افتراضات وتوقعات جديدة. وهو عند 
ن عويستدل عليه  ،ذهنية تحدث في الدماغ أو في النظام المعرفي

أو  ، لمشكلةوقد يكون هذا السلوك حلا   ،سلوك الفرد الظاهر طريق
 أو إجابة لسؤال. ،إيجاد معنى

ذهن وهي ما يمارسه ال ،الجانب الأول يمثل العمليةوللتفكير جانبان: 
بهدف تطوير خبرته ومخزونه عن طريق  ؛في التفاعل مع الأشياء

 واعتماده عليها في فهم الخبرات الجديدة ،استحضار الخبرات المخزونة
ما بهدف استيعابها وتذويتها وإدماجها في أبنيته المعرفية. أ ؛وتفضيلها
برة ومواده ومعلوماته من حقائق ومبادئ فهو مضمون الخ ،المحتوى 

عمق المادّة وقيمتها تحدد طبيعة العملية الذهنية التي فواتجاهات وفهم، 
ة مذوّتة لكي تصبح خبر  ؛يراد تفعيلها بهدف التفاعل معها وتطويرها

 . (Qutami, 2003)ومخزونة في بنية الفرد المعرفية
ي البلاد ستراتيجيات تطوير التربية فإا لأهمية التّفكير، فقد أكدت ونظر  

العربية على ضرورة تنمية التّفكير بمستوياته المختلفة، ووضعت 
فأدخلته في المناهج والكتب  ،الخطط والبرامج لتحقيق هذه الغاية

ك من أجل إعداد متعلم يمتل ؛ا لطرائق التدريسالمدرسية، وأصبح محور  
م، ذلك مع فلسفة التربية والتعلي انسجام ا ،القدرة على الإبداع والابتكار

التربية لم تعد تقتصر على توصيل المعلومات والمعارف وتلقينها،  أنّ 
 أنهاوإصدار الحكم بش ،وتحليلها ،وتمحيصها ،بل العمل على دراستها
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(Alsuleiti, 2008). لأفراد ساعد اتي تولعلّ من أبرز أنواع التّفكير ال
 في ستقلا  جعل الفرد متومتغيّراتِها، و على التكيّف مع مستجدّات الحياة 

قرارات ا على اتخاذ الا من التبعيّة، وقادر  ا له ومتحرّر  تفكيره، مراقب  
جب الذي يُعدّ من أهم أنواع التّفكير الذي ي ،التّفكير الناقد يالصّائبة ه

ة سواء للمعلّم عليميّ ا من القائمين على العملية التعلّميّة التأن ينال اهتِمام  
 (Ibrahim, 2010).  أم للمنهاج
أن عملية تعليم التّفكير الحديثة ارتكزت  (Melvin, 1999)وبيّن 

اه أنه يمكن تعليم الإبداع، ويمكن تعلمه، وأنه يمكن إلى افتراض مؤدّ 
نزل توفير البيئة المناسبة للفرد من مبرفع مستوى أداء الفرد الإبداعي 

لى إعداد برامج للتفكير ومدرسة. وهذا ما دفع بعض المتخصصين إ
مع  فحتى يستطيع الطلبة التكيّ  ،بهدف تعليم التّفكير ومهاراته

 متطلبات الحياة القائمة على التطور التكنولوجي والثورة المعلوماتية.
وبما أن التّفكير بأنواعه قابل للتطوير والنموّ، فإن ذلك يساعد المعلم 

مناهج لاتّفكير الإبداعي إلى في البيئة التعليميّة على إدخال مهارات ال
الدراسية، وتدريب التلاميذ على إدارة عقولهم وأذهانهم بحسب ما 

امل وكيفية مواجهتها، والتع ،يعترضهم من مشكلات آنية ومستقبليّة
ا وانطِلاق   واقع ا من المعها، حيث تصبح الحاجة إلى الإبداع أشدّ إلحاح 

لتّفكير بيّ. وتُعدّ حركة تعليم االراهن الذي نعيشه اليوم في عالمِنا العر 
من الحركات التربوية الحديثة في المنطقة العربية، ويأتي الاهتمام بها 

 هبناء على ما أفرزته نتائجها في دول العالم المتقدّمة، حيث تبيّن أنّ 
بقدر ما يجري العمل على تعليم التلاميذ وإعدادهم كمفكّرين جيّدين، 

وأداء دورهم كمنتجين  ،مجال العمل بقدر ما ينعكس ذلك عليهم في
 .(Alsrour, 2005)هم في تنمية مجتمعهم وتطوّره اا يسمّ مجيدين 

على أهمية  (Alsrour, 2005)كما ورد في  (Fisher, 2002) دوأكّ 
فالتّفكير النقدي  .التّفكير النقدي والتّفكير الإبداعي في العملية التربوية

 والعمليات والمواد التي يولدها أو ،ضروري للحكم على الأفكار الجديدة
 ،لى التّفكيرع بةينبغي تحفيز الطل ،وعليه .ينتجها التّفكير الإبداعي

ا لتطوير الأفكار مع ضرورة وجود هيئة تدريس تقدم لهم وإعطائهم وقت  
المعلومات والملاحظات والتحفيز، ومن الضروري أن يقوم المعلمون 

ر أن النظام طرق تدريسهم. واستنتج فيشباستعمال التّفكير النقدي لتقويم 
ع القادرين على ربط الأفكار م بةالمعلمين والطل إلى التربوي يحتاج

ابعض والمتّصفين  ،، والقادرين على رؤية أوجه الشبه والاختلافها بعض 
بالمرونة وحب الاستطلاع في تفكيرهم، ولا بد من توظيف الأنشطة 

 ير.التعليميّة في تنمية مهارات التّفك
كير يجب أن تكون إلى أن نشاطات التّف (Jarwan, 2005) ويشير

ها لا تستلزم بالضرورة بمعنى أنّ  :(Open Ended) مفتوحة النهايات
التلاميذ إلى البحث عن إجابات،  إجابة واحدة، وإنما تهدف إلى حثّ 

كما  ،ها تركز على توليد الأفكار والمعاني وليس على استرجاعهاكما أنّ 
 فإنّ  ،إضافة إلى ذلك .هو الحال في نشاطات الاستدعاء والتذكر

هم، ا حقيقية للتلاميذ للكشف عن طاقاتنشاطات التّفكير تهيئ فرص  

وتفتحهم على آفاق واسعة للبحث  ،والتعبير عن خبراتهم الذاتية
هداف د أ المشكِلات، وهذا يتطلب من المعلم أن يحدّ  والاستكشاف وحلّ 

يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ، وأن تكون هذه الأنشطة  وأن ،النشاط
 التعليميّة مناسبة لمستوى قدرات التلاميذ الجسمية والعقلية.

لقد أصبح هدف التعليم في العصر الحاضر هو زيادة عمليات التّفكير، 
تفكير،  هوتنظيم المعرفة، وأصبح يُنظَر إلى التعلّم برُمّته على أنّ 

ي مرحلة ، والتلميذ فكير المتعلم هو اهتمام بكيانه كاملا  والاهتمام بتف
مُبدِع ب على مهارات التّفكير، والطفل الالتعليم الأساسي معنيّ بأن يُدرَّ 

 هو الطفل الذي يمتلك مهارات السيطرة على عمليته الذهنيّة
(Qutami, 2003). 

 إلى أنّ  (wasonga ،2007)و (Yonnie، 2006)ويشير كل من 
المجتمعات المعرفية نقلت التعليم من ثقافة التذكر وتلقي البيانات 

وتنمية التّفكير بأنماطه  ،إلى بيئات صناعة المعرفة ،والمعلومات
 ،ات التعلّمومهار  ،ومساراته المتباينة، إضافة إلى تنمية مهارات التواصل

والاستقصاء. ويتضح ذلك من ضرورة اكتشاف  ،والبحث ،والتّفكير
ات الخاصة، واكتشاف المواهب في جميع المجالات العلمية كافة. القدر 

وهذا يتطلب القيام بمجموعة من الإجراءات التي ترمي إلى إصلاح 
والنهوض بمستوى العلم، ويكون هذا بالاعتماد على تطوير  ،التعليم

البرامج التعليميّة عن طريق صياغة الأهداف التعليميّة والأنشطة 
عن  ؛عالبيئة التعليميّة المحفزة لصناعة التّفكير والإبدا  وتوفير ،الإنمائية

طريق إغناء برامج التعلّم الذاتي والتعلّم التعاوني، وتطوير العمليات 
 التعليميّة الناجحة والمتقدمة داخل البيئة التعليميّة.

مدارس  أنّ  (Alsrour, 2000) وقد ذكر تورانس المشار إليه في
على  يس للتعليم فقط، بل للتفكير، ويركزالمستقبل يجب أن تُصمّم ل

 والصعوبة، ،والكمال ،أن الإبداع الأصيل يتطلب الكثير من الأداء
ه لا لكنّ سم بالتحدّي، و ا، ويتّ ا ومثير  ويستطيع أن يجعل التعليم ممتع  

 (، فقد نادى بأنّ Eisner ،1990ا إيزينر )، أمّ يستطيع أن يجعله سهلا  
من أهم أهداف المدرسة الحقيقية تعليم التلاميذ أن يكون طرح الأفكار 

ائهم خبرات وإعط ،ا، وإثارة اهتمام التلاميذ في عملية التعلّما ومُثير  ممتع  
. (Alsrour, 2000) من التفاعل والعمل مع المشكِلات الحقيقية

 هالمنهج التعليمي المدرسي يجب أن توظف في وتجدر الإشارة إلى أنّ 
مجموعة من مهارات  (Alsrour, 2009)فأوردت  ،مهارات التّفكير

 التّفكير التي يجب توظيفها في المنهج المدرسي، وهي:  
  تحديد مهارات التّفكير التي يتضمنها المنهج حسب المادّة

 ومستوى الصف.
 حسن و  ،تجنب استعمال الكم في المنهج على حساب فهم الطالب

 استعماله لها. 
 وزيادة  ،وتقويم مستوى إتقان الطلبة لها ،مهارات السابقةمراجعة ال

عدد المهارات للطلبة كل سنة في ضوء التقويم السابق للمهارات 
 السهلة والبسيطة أو الأولية.  
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 •  ،تنفيذ برنامج تعليم المهارات ضمن حلقة موحدة في المدرسة
 مع إعطاء مساحة من الحرية والحركة ضمن البرنامج العام.

التعليم  ( إلى أنّ Hew, 2007)و( Watson, 2006ويشير كل من )
حتياجات غير قادر على تلبية ا ،التقليدي وأنظمته في ظل الثورة الرقمية

ه من الضروري البحث عن أنظمة بديلة مختلفة تعتمد في المجتمع، وأنّ 
تخدام هذه اس بنيتها على مفردات تكنولوجيا المعلومات والاتصال. وأنّ 

ي واكتشاف قدراتهم ونواح ،بةدات يتيح تلبية احتياجات الطلالمفر 
لاك امت عن طريق ؛الموهبة لديهم بما يمكّنهم من العمل نحو التميز

وبناء المعرفة والاستمرارية في ذلك والتي تعدّ من  ،مهارات التعلّم
إحدى المهام الرئيسة للمدرسة في  مقومات العصر الحالي. ذلك أنّ 

صناعة الموهبة، وصناعة  تكمن فيحادي والعشرين بدايات القرن ال
وصناعة  ،التميز من خلال البرامج التخصصية في اكتشاف الموهوبين

توجهاتهم ومساراتهم العلمية والحياتية بصورة تمكّنهم من تلبية 
 وخصائصهم المتنوعة. ،وميولهم ،وقدراتهم ،احتياجاتهم

 :دور المعلّم في العملية التعلّمية التعليمية
التعليميّة و  يُعدّ المعلّم الركيزة الأساسيّة لنجاح العملية التربوية

ا ليم  ا سقع على عاتقه حملُ أمانة الأجيال، وإعدادهم إعداد  يالتعلّميّة، و 
حتى يستطيعوا التعايش مع متطلبات الحياة، فالمعلم صانع الأجيال 

ن، أم لذوي يّيبرنامج تربوي، سواء أكان للموهوبين، أم للطلبة العاد لأيّ 
الاحتياجات الخاصّة، وهو قادر على تهيئة الفُرص التي تدعم ثقة 

ضو الموهوب بنفسه، وتزيد من دافعيّته وقابليّته للتعلّم، فالمعلّم يشكّل الع
الفاعل والأهم في العملية التعليميّة، وهو العامل المهم في إحداث 

وب وّق والموهالتأثير والنموّ في مختلف الجوانب لشخصيّة المتف
(Alsuleiman, 2006.) 

الكثير من الباحثين والتربويين  ( أنّ  ,2002Almusaweiويرى )
يتفقون على أن المعلم هو المفتاح الرئيس لنجاح العملية التربوية في 

بين؛ أم موهو  ،أم معوقين ،سواء أكان لأطفال عاديين ،أي برنامج تربوي 
المعلم هو الذي يهيئ المناخ الذي يقوي ثقة المعلم بنفسه أو  لأنّ 
بطه، ثير التّفكير الناقد أو يحيُ  ،رها، يقوي روح الإبداع أو يقتلهايدمّ 

 ويفتح المجال للتحصيل والإنجاز أو يغلقه.
المعلم يُعدّ العنصر الأساسي  ( إلى أنّ  ,2008Jarwanويشير )

ها ه روح هذه العملية وعصبية، إنّ عملية تربو  والحلقة الأقوى في أيّ 
المركزي وركنها الأساسي؛ لأنه ناقل للخبرة والمعرفة والتجربة، ومن 
خلاله تخرجت بقية المهن الأخرى. ولكي يقوم المعلم بدَوره المهم 
والحسّاس بكفاية واقتِدار، لا بدّ من أن يتمتّع بقدْر كافٍ من الخصائص 

ة على ذلك أن وظيفة المعلم لم تعُدْ قاصِر  والقدُرات والكفايات التعليميّة،
تزويد الطلبة بالمعلومات والحقائق، كما كان في السابق، بل تعدّتها 
إلى أن أصبحت عملية تربوية تشمل جميع جوانب نموّ الشخصيّة لدى 

 والنفسيّة، والاجتماعيّة. ،والعقليّة ،الطالب في صُوَرها الجسميّة

المعلم هو أهم رُكن من أركان  أنّ ( على  ,1996Algharibوتؤكد )
دَورُ  لي تطوير أن يؤتيَ ثماره إذا أغفالعملية التعليميّة، ولا يمكن لأ

وى ا. فالمعلم يعدّ من أهم القُ ا، وتقويم  ا، وتدريب  ا، وإعداد  المعلم اختيار  
المؤثرة في عملية التعليم بصفة خاصّة، وفي الموقف التعليمي بصفة 

لا يراعي طبيعة النموّ النفسي للطلبة، انقلَب أداة عامّة، فكم من منهج 
تربوية مُهمّة في يد معلم قدير، بينما قد ينقلب منهج تربوي في يد معلم 
غير كُفء إلى خِبرات مُفكّكة لا قيمة لها، ويرجع إلى المعلم في كثير 

 من الأحيان إجادة الطالب أو تعثّرُه.
ة قد يشجّع على حدوث الإنتاجيّ تطوير مجالات الاهتمام لدى الطلبة  إنّ 

الإبداعيّة في الواقع، وعلى المعلمين استخدام أسلوب تقويم الاهتمامات 
وتحديد  ،من أجل اكتشاف الاهتمامات الجديدة ؛في بداية الدراسة

غيّر هذه الاهتمامات تت اتجاهات الاهتمامات الرئيسة لدى طلبتهم، وأنّ 
المدرسة بناء ملفّ الإنجاز عبر الزمن. ولذلك ينبغي على المعلم و 

(.  ,2005Renzulli)للطالب، وإجراء عملية تقويم دوريّة لاهتماماته 
( عدة توصيات  ,2002Mansiورانس كما جاء في  )توقد اقترح 

لتحسين أداء المعلم داخل البيئة التعليميّة؛ لتساعد على تنمية التّفكير 
 ومنها: ،الإبداعي لدى الأطفال

  ا بمفهوم الإبداع والأفكار التي يتضمّنها، ملم  أن يكون المعلم
 ،مثل: الأصالة ،والاختبارات التي تقيس الإبداع ومكوناتها

والطلاقة والمرونة، وأن يكافئ التلاميذ إذا ما أظهروا تلك العناصر 
 في استجاباتهم داخل الفصل.

 طرق وتناولها ب ،تشجيع التلاميذ على استخدام الأشياء والأفكار
 وأن يعمل على اختبارها. جديدة،

 مثل ،تدريب التلاميذ على استخدام أساليب جديدة في التّفكير: 
لموضوعات التي اوذلك عند دراستهم  ،أسلوب حل المشكِلات

نها المنهج الدراسي، ومساعدتهم على تهيئة بيئة غنية يتضمّ 
 ات.والرسوم ،والخرائط ،بالمثيرات كإنتاج الوسائل التعليميّة

الذين أوضحوا أهمية تشجيع الطلبة على طرح أفكارهم ومن بين 
(Torrance,1999)، كما ورد في (2002Altoudari,)،  فقد قارن

مستوى أطفال تم تدريبهم على المشاركة في الفصل وآخرين تم تدريبهم 
 هؤلاء الأطفال استطاعوا إنتاج مقدار كبير بالطرق التقليدية، فوجد أنّ 

 ة.ه الأطفال الذين تم تدريبهم بالطرق التقليديمن الأفكار يفوق ما أنتج
المعلم في العالم العربي بالذات يحتاج إلى الكثير من  وأشار إلى أنّ 

لدى  ا على تنمية التّفكير الإبداعيالتي تجعله قادر   ،المهارات والمعارف
ب ليصبح يدر تها في أثناء المن تلاميذه؛ لأن البرامج التدريبية التي يمرّ 

 نه من تعلم هذه المهارات.تمكّ  ،امعلم  
أهميّة دَور المعلم في العملية التعلّميّة كما أشار  ضحوتتّ 

(2009Alhashmi and Attieh,  ،بالدّور الذي يقوم فيه المعلم )
هِم في تطوير اوالتقويم للموقف التعليمي، ويُس ،والتنفيذ ،وهو التخطيط

العملية التعليميّة في ضوء ما تفرضه الاتجاهات التربوية الحديثة 
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والمتطورة، وهو المسؤول الأوّل عن إعداد الجيل الحاضر وتهيئته 
 الكشف عن ميول الطلبة واتجاهاتهم، وتنميتها بما يتناسبب ،للمستقبَل

ذلك أن ديهم. لمع احتياجاتهم وقدُراتهم واستعداداتهم، واستثارة الدافعية 
 ,Abu Zaina and Ababneh)2007) رمرحلة التخطيط كما أشا

 ؛اا مضاعَف  ا ذهني  د؛ لأنها تتطلب من المعلم جهد  سم بالأهمية والتقيّ تتّ 
كون ا، ويجب أن يا وإبداع  من أجل جعل العملية التعلّميّة أكثر تشويق  

عيّة، ا بطريقة إبدا ا على مُعالجة القضايوقادر   ،ا بمادته العِلميّةمُلِم  
صف الخطط التدريسيّة بالمرونة كلّما تطلّب الأمر ذلك، ويجب أن تتّ 

ويحدّد المفهوم الرئيس للدرس والمفاهيم الفرعيّة المتّصلة بالمفهوم 
الرئيس، ويخطّط لمواجهة الطلبة بمواقف مفتوحة النهاية، ويخطّط 

والمعلّم  لبة.طلعرض الدروس في صورة مواقف تعليمية تتحدّى تفكير ال
هو المعلم الذي  ،ا لتنفيذ الدرس في الغرفة الصفيّةنفسه جيّد   الذي يُعِد  

يمتلك مجموعة من المهارات العقلية العُليا، سواء أكانت هذه المهارات 
ه مرتبطة بتمكّنه من ثقته بنفسه، وقُدرته على التدريس، أم مرتبطة بقدرت

لاهتمام لصفيّة؛ لإثارة الدافعية واعلى تطبيق هذه المهارات في الغُرفة ا
 لدى المتعلمين. 

المعلم الذي يمتلك  ( أنّ  ,2008Sabri)( و ,2004Zaitounويرى )
مهارات تدريس إبداعيّة لديه القُدرة على إظهار الطالب المُبدِع، 
ويستطيع تحرير طاقات الطلبة الإبداعيّة الكامنة، وتنشيط ذاكرتهم، 

 داخل الغرفة الصفيّة، ويُشبِع حاجات وتفاعُلا  ا ويجعلهم أكثر إبداع  
الطلبة الإبداعية من خلال تقبّل أفكارهم الغريبة، والأسئلة غير العادية، 
ويُشعل روح المُنافَسة الإبداعية بين الطلبة، ويُراعي المُرونة في تحديد 

  المدى الزمني لإتمام عملية التعلّم.

 :وأسئلتها مشكلة الدراسة
 القضايا الآتية: فيهذه الدراسة مشكلة  كمنت

م تحسين مخرجات التعليم في مرحلة التعليلقلة وجود دراسات وافية  .أ
عود إلى قصور استخدام معلمي هذه المرحلة ت ،الأساسي الدنيا

  .مهارات التّفكير العليا بأنواعها في الغرفة الصفيّةل
ه على العلمية، وتدريب م إلى تزويده بالقدرات والكفاياتحاجة المعل .ب

ا ق هدف  هذه المهارات هي التي تحقالتخطيط والتنفيذ والتقويم، كون 
ن م الذي يركز على المتعلم ،ا من أهداف التربية والتعليمأساسي  
لمواجهة  ؛إلى المعرفة بنفسه وصوله يّة، وكيفتعلّمه يّةكيف حيث

واقع الحياة المستقبلية وتحدياتها في ظل الثورة المعرفية والتقنية 
 المتسارعة.

حاجة المعلم إلى الاهتمام بدمج مهارات التفكير مع المحتوى  .ج
للحصول على مخرجات تعليم جيدة وجديدة، وجعل  ؛الدراسي

الطلبة على مستوى متقدم من التفكير، وكشف ميولهم واتجاهاتهم 
 ا؛ ليكونوا قادرين على إنتاج المعرفة.وتنميته

إصلاح التعليم والنهوض بمستواه عن طريق تطوير البرامج  .د
وما يتبعها من تطوير الأهداف التعليمية والأنشطة  ،التعليمية

 الإنمائية، وتوفير البيئة العلمية المحفزة. 

 :ينالآتي سؤالينتنطلق هذه الدراسة من طرح الو  
الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى  درجة استخدام معلميما  -1

ربية يس في مدارس تومعلماتها مهارات التفكير العليا في التدر 
 ؟ / محافظة إربد، من وجهة نظرهملواء بني عبيد

           هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة -2
في درجة استخدام معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة ( 0.05= )

ي مدارس يس فلماتها مهارات التفكير العليا في التدر الأولى ومع
/ محافظة إربد، من وجهة نظرهم  تُعزى تربية لواء بني عبيد

)الجنس، وسنوات الخبرة في التدريس، والمؤهل  :لمتغيرات
 العلمي(؟  

 :أهداف الدراسة
 هذه الدراسة في الأمور الآتية: دافتكمُن أه    

الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى تشخيص واقع استخدام معلمي  .أ
في مدارس لواء بني عبيد في محافظة إربد مهارات التّفكير العليا 

 في الغرفة الصفيّة.
لفت نظر القائمين على العملية التعليميّة إلى ضرورة الاهتمام  .ب

 بتطوير أساليب التعليم في الميدان التربوي.
تّفكير مهارات ال البيئة التعليميّة في تنمية مساهمةالوقوف على  .ج

قتهم وتعزيز ث ،العليا لدى الطلبة، وإثارة دافعيتهم نحو التعلّم
 بأنفسهم.

دورها في و  ،رفع أداء المعلم في تنمية مهارات التّفكير لدى الطلبة .د
 .ميتحسين مخرجات التعل

 :أهمية الدراسة
 الدراسة في الجوانب الآتية: أهمية علقتت

 في تنمية دافعية الطلبة، وتعزيز ثقتهم بأنفسهم. ةالمساهم .أ
جلب انتباه القائمين على العملية التعلّميّة التعليميّة إلى ضرورة  .ب

 الاهتمام بتطوير أساليب التعليم.
الاهتمام بالمتعلمين وهم في بداية طور التعلّم؛ لأنهم يمثلون سواعد  .ج

 المستقبل للوطن والأمة.
الموقف الصفي في المرحلة الأساسية قلة الدّراسات التي عالجت  .د

 الدنيا.
رفع كفاية الممارسات التعليميّة والتربوية لدى المعلمين في الغرفة  .ه

 الصفيّة.
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ضرورة الاستناد إلى تأصيل علمي للخروج من أسلوب التلقين  .و
عن طريق البحث عن أنظمة  ؛إلى الابتكار والإبداع ،والحفظ

 تعليمية بديلة للتعليم التقليدي. 
ستراتيجيات تطوير المؤسسات التعليمية، وربط رورة اعتماد إض .ز

 مهارات التفكير في المناهج الدراسية. 
لديهم مرونة وحب  النظام التربوي إلى معلمين وطلبةحاجة  .ح

وتوظيف الأنشطة العلمية في تنمية  ،الاستطلاع في تفكيرهم
 مهارات التفكير.

 :حدود الدراسة
 ة:اشتملت الدراسة الحدود الآتي

مجموعة الدّراسة المكوّنة من معلمي الصفوف وتشمل حدود بشرية:  .أ
 الأساسية الثلاثة الأولى في مدارس تربية لواء بني عبيد.

تطبيق الدّراسة في مدارس تربية لواء بني  وتشملحدود مكانية:  .ب
 ، في محافظة إربد.الحكومية عبيد

لأول من اتطبيق الدّراسة في الفصل الدراسي  وتشملحدود زمانية:  .ج
 .(م2020-2019) العام الدراسي

حدود موضوعية: تناولت الدّراسة مجموعة من مهارات التّفكير  .د
العليا، من مثل: التّفكير الناقد، والتّفكير الإبداعي، والطلاقة، 

 والأصالة، والمرونة.

 :مصطلحات الدراسة
تقوم هذه الدراسة على عدد محدّد من المهارات التي اعتمدها 

كما  ،وتم استخدامها في التطبيق الميداني على الفئة المستهدفة ،البحث
ا عدّت لهذا الغرض. ويمكن تعريفها تعريف  وردت في الاستبانة التي أُ 

  ا على النحو الآتي كما وردت في مصادرها:إجرائي  
 مهارة التّفكير الإبداعي (Creative thinking skill): 

 رفاوالمع ،والمعلومات ،مهارة استرجاع مجموعة من الأفكار وهي
السابقة؛ لكي تساعد المتعلم على التعامل مع المُشكِلات؛ لإنتاج أفكار 

ومحاولة إعادة  ،جديدة بهدف تطوير الأساليب، أو تعميق الرؤية
 2008عرّفه )وقد معرفية جديدة بأشكال متميزة.  سلوكٍ صياغة أنماط ِ 

,Jarwan)  ّه نشاط عقلي مركّب وهادف في البحث عن حلول، أو بأن
مولية ا، ويتميز بالشة لم تكن معروفة سابق  ليالتوصل إلى نتائج أص

والتعقيد؛ لأنه ينطوي على عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة، 
 تشكل حالة ذهنية فريدة.

  مهارة التّفكير الناقد(Critical thinking):  
 المعلومات وفحص الآراء، معتقييم على وهي مهارة تعين المتعلم 

شمل ولعل أ الأخذ بوجهات النظر المختلفة حول الموضوع قيد البحث.
هارات على م ه عملية تؤدي إلى اتخاذ أحكام ذاتية بناء  أنّ بتعريف له 

والبحث  ،كالنزعة إلى التساؤل ،الاستقراء، والاستنتاج، والتوجه، والميل

 ،القدرة على تطبيق المنطقكما تُعرّف بأنّها عن المعرفة والأدلة. 
التحليلي عند التعامل مع مهمة أو موقف  والانفتاح العقلي

  .(Alotoum, 2004)معين
  (Eid, 2002):  ومن مهارات التّفكير الإبداعي التي عرفها 

وهي القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من  :(fluencyالطلاقة ) .1
ا، ومن أشهر أنواعها كار الإبداعية في وقت قصير نسبي  الأف

ي وطلاقة المعان ،والطلاقة في الأشكال والرموز ،الطلاقة اللفظية
والأفكار. ويكون قياسها بسرعة التّفكير في إعطاء كلمات على 
نسق واحد، ثم التصنيف السريع لكلمات في مجالات خاصة، 

مكن من الجُمل والقدرة على وضع كلمات في أكبر عدد م
 والعبارات ذات المعنى.

ويُقصد بها القدرة على تغيير الحالة  :(flexibilityالمرونة ) .2
الذهنية بتغيير الموقف، وعكسها الجمود والصلابة، وهي تلك 
المهارة التي يتم استخدامها لتوليد أنماط أو أصناف متنوعة من 

جاه يير ات، وتغنمية القدرة على نقل هذه الأنماطالتّفكير، وت
 التّفكير.

وتعني توليد أفكار واستجابات غير  :(originality)الأصالة 
عادية أو فريدة من نوعها، فالمبدع لا يكرّر أفكار الآخرين، وإنما 

 يأتي بأفكار جديدة وخارجة عما هو شائع أو تقليدي.
 ;Abu Jado, 2004; Qatami, 2003)وقد أشار كل من

Alsrour, 2002; Jarwan, 2002) 
مهارات الإبداع الثلاث: الطلاقة، والمُرونة، والأصالة، وما  إلى أنّ 

يندرِجُ تحتها من مُسَمّيات قد اتّفق على صياغتها وأهمّيتِها وضَرورة 
 (Torrance, 1993)و Guilford ,1986))إنتاجِها كل من: 

 .(Michael, 2003)و 

 الدراسات السابقة:
لمجموعة الدراسات السابقة التي تقتضي هذه الدراسة الإشارة 

 لامست هذا الموضوع، ومن أهمها:
درجة إلى هدفت التعرف التي (  ,2019Alomariدراسة ) -

مهارات لبمحافظة المخواة مي العلوم في المرحلة المتوسطة علّ تطبيق مُ 
التّفكير الناقد في تدريس العلوم من وجهة نظر المشرفين التربويين، 

لى ا لها، واشتملت عا أساسي  لمنهج الوصفي معيار  واتخذت الدّراسة ا
راء، وهي: التحليل، والاستق ،خمسة محاور تمثل مهارات التّفكير الناقد

والتفسير، والتقويم. وأظهرت نتائج الدّراسة أن درجة تطبيق  والاستنتاج،
 ،مي العلوم لمهارات التّفكير كانت متوسطة في بعض المهاراتعلّ مُ 

ها الآخر، وكانت زيادة عدد الدورات التدريبية من أهم ومتدنية في بعض
 التوصيات. 

التي تشير (  ,2017Hamadneh and Alshawahinدراسة ) -
مي اللغة العربية ومعلماتها في المرحلة علّ إلى معرفة درجة امتلاك مُ 

درجة ممارستهم و  ،الأساسية العليا في تربية بني كنانة لمهارات التّفكير
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الجنس، والمؤهل العلمي،  :نظرهم في ضوء متغيرات لها من وجهة
والخبرة التعليميّة. وأظهرت الدّراسة وجود علاقة ارتباطية قوية إيجابية 

مي اللغة العربية ومعلماتها لمهارات التّفكير علّ بين درجة امتلاك مُ 
  .(%85) الناقد ودرجة ممارستهم لها، وقد بلغ معامل الارتباط بينهما

هدفت إلى معرفة مدى استخدام التي (  ,2017Alazriدراسة ) -
( لمهارات التّفكير الابتكاري من وجهة نظر 10-1مي الصفوف )علّ مُ 

ن تكونت عينة الدراسة م، و في محافظة الظاهرة المشرفين التربويين
( مهارة من مهارات التّفكير 47شملت الدّراسة )وقد ا، (  مشرف  88)

الة، والأص ،والمرونة ،الطلاقة :هي ،أبعادالابتكاري وزّعت على أربعة 
ن لهذه علميمستوى استخدام المُ  والحساسية للمشكلات، وأشارت إلى أنّ 

وجد ، ولا تاالمهارات من وجهة نظر المشرفين التربويين كان متوسط  
فروق ذات دلالة إحصائية في استخدام المعلمين لمهارات التّفكير 

دريب أهمية تبوأوصى الباحث  عزى للتخصص والجنس.الابتكاري تُ 
 علمين على استخدام مهارات التفكير الابتكاري.المُ 
مدى إلى هدفت التعرف التي (  ,2016Mohammadدراسة ) -

فاعلية برنامج قائم على استخدام القصة في تنمية مهارات التّفكير الناقد 
في بيئة استكشافية متنوعة  ،لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي

ت عينة . وتمثلا لبيئة المدرسة الإعداديةا جديد  تقدم تصوّر   ،المثيرات
ا تم تقسيمهم إلى مجموعتين: تجريبية وضابطة، ( تلميذ  64الدراسة في )

مثل: برنامج الأنشطة  ،واستخدمت الدّراسة مجموعة من الأدوات
شير إلى اقد. وكانت النتائج تالممتدة لرواية القصة، ومقياس التّفكير الن

ر المجموعة التجريبية، وتنمية التفكير الناقد لديهم بشكل كبي تحسّن أداء
ل مثل: التحلي ،في مهارات التّفكير الناقد عن المجموعة الضابطة

 ، والاستدلال. والتقويم
درجة إلى تعرّف الهدَفت التي (  ,2015Alharahsheh) دراسة -

الناقد  للمرحلة الأساسية العُليا لمهارات التّفكير امتلاك معلّمي العلوم
في المفرق، وتكوّن مجتمع الدّراسة من معلّمي العلوم جميعهم في هذه 
المرحلة، واختيرت عينة الدّراسة بالطريقة العشوائية البسيطة، وأظهرت 

درجة امتلاك معلّمي العلوم للمرحلة الأساسيّة العُليا  نتائج الدّراسة أنّ 
ات التّفكير الناقد في قصبة المفرق من وجهة نظر المعلمين لمهار 

مرتفعة، كما أظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تُعزى لأثر 
الجنس والمؤهل العلمي في جميع المهارات باستثناء مهارة الاستقراء، 
وأظهرت النتائج كذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية تُعزى لأثر 

 مهارات. الخبرة في جميع ال
هدفت إلى تقصّي أثر توظيف التي (  ,2015Khader) دراسة -

 ،قةالطلا) :الأنشطة الإثرائية في تنمية مهارات التّفكير الإبداعي
ة ا في تنميوبيان تأثير عامل الجنس وسيط   والأصالة(، ،والمُرونة

التّفكير الإبداعي لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في مبحث 
ا وطالبة، في ( طالب  126وتكونت عينة الدراسة من ) .الجغرافيا

مدرستين للذكور والإناث في ضواحي العاصمة عمّان، وأظهرت نتائج 

ؤدي يتوظيف الأنشطة الإثرائية في تدريس مبحث الجغرافيا  الدراسة أنّ 
 :اعي بشكل عام، والمهارات الفرعيةإلى تنمية مهارات التّفكير الإبد

الأصالة(، بشكل خاص لدى طلبة الصف الثامن والمُرونة و  )الطلاقة
الأساسي، وذلك مقارنة بالطريقة الاعتيادية في التدريس، وأظهرت 

الدّراسة كذلك عدم وجود أثر لعامل الجنس في تنمية مهارات نتائج 
  التّفكير الإبداعي.

التي هدفت إلى معرفة اتجاهات معلمي  (Alassaf, 2013)دراسة  -
ية نحو تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة الدراسات الاجتماع

 عمان الثالثة، وعلاقته المرحلة الأساسية العليا في مديرية تربية
كونة عينة عشوائية م وقد اختيرتبمتغيرات: المؤهل العلمي والخبرة. 

( فقرة موزعة 45تكونت أداة الدراسة من )و  ا ومعلمة،( معلم  133من )
اتجاهات المعلمين نحو تنمية قدرات التفكير على ثلاثة مجالات، هي: 

الإبداعي، ونحو الكشف عن المهارات الإبداعبة وتحديدها، ونحو 
لمين اتجاهات المع . وتوصلت الدراسة إلى أنّ هوتبني تشجيع الإبداع

نحو تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة إيجابية، مع وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تنمية مهارات 

 عزى لمتغير المؤهل العلمي، ولصالحالتفكير الإبداعي لدى الطلبة تُ 
إحصائية حملة شهادة الدراسات العليا، وعدم وجود فروق ذات دلالة 

في اتجاهات المعلمين نحو تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة 
 تعزى لمتغير الخبرة. 

تحديد العوائق التي تواجه  التي تناولت(  ,2011Zamil) دراسة -
في تنمية مهارات التّفكير الإبداعي داخل الغرفة  الفلسطيني معلمال

ا ( معلم  87الدّراسة من )وتكونت عينة  .الصفيّة، في مدارس الأونروا
( فقرة، 30استبانة مكونة من ) ولتحقيق  هدف الدراسة تم بناء .ومعلمة

تمثل عوائق تنمية التّفكير الإبداعي. وأظهرت نتائج الدّراسة أن درجة 
وأشارت  ،تقدير عوائق تنمية التّفكير الإبداعي لدى المعلمين منخفضة

جة عوائق تنمية التفكير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في در 
تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، ولا تُعزى لمتغيرات الجنس  الإبداعي

  والمادّة التعليميّة وعدد سنوات الخبرة.
هدفت إلى معرفة درجة التي (  ,2008Alhumeiriدراسة )

لتّفكير وعلاقته بمهارات ا ،ممارسة معلمي العلوم لمهارات التّفكير الناقد
صيل لدى طلابهم في مقرر العلوم بالمرحلة المتوسطة العلمي والتح

كير مستوى التّفممارسة  في مدينة تبوك. وأظهرت نتائج الدّراسة أنّ 
لاقة ووجود ع ،ا لدى الطلابا وضعيف  الناقد لمعلمي العلوم جاء متوسط  

ر العلمي والتّفكي ،ارتباطية طردية بين التّفكير الناقد لدى المعلمين
والتحصيل الدراسي لدى الطلاب عند عزل علاقتهما بالتّفكير الناقد 

  لمعلميهم.
هدفت إلى استخدام طريقة حل التي  (Green, 2005)دراسة  -

المشكِلات في تدريس مجموعة من الطلبة الموهوبين في المراحل 
دّراسة وتوصلت هذه السنوات، ( 8– 5) تراوحت أعمارهم منالأساسية، 
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إلى أن استخدام مهارات حل المشكِلات في التعليم على شكل مجموعات 
والتّفكير  ،تساعد في تنمية مهارات الطلبة وقدراتهم، وحفز مهارات التّفكير

 وأسلوب حل المشكِلات لديهم. ،والتّفكير الناقد ،الإبداعي
ذا هلدّراسات السابقة التي تم تضمينُها في لالباحثة  مطالعةفي ضوء و 

ذه ه تقاطعت معه ببعض جزئياتها، فقد اتّضح أنّ التي البحث، و 
فق مع دراستنا المتعلقة الدّراسات تناولت مجموعة محاور، منها ما اتّ 

بمدى استخدام المعلمين بعض مهارات التّفكير العُليا في الغرفة 
استه ا من سنوات در الصفيّة، بهدف إكساب المتعلّم هذه المهارات بدء  

تحقيقا لمبدأ مسار العملية التعلّميّة التعليميّة الذي يبدأ وذلك ؛ الأولى
 تطوير أداء المعلم. والمحور الثاني يتعلق ؛ بغيةبالطالب وينتهي به

هذه الدّراسات اقتصرت على مادّة دراسيّة واحدة من بين المواد  بأنّ 
دّة االدراسية التي يتعلمها الطالب في الغرفة الصفيّة، وكان من بينها م

لقصّة، ومادّة ا ، والتربية وعلم النفس، واستخدامالعُلوم، والتربية الفنيّة
 اللغة العربية، ومادّة الجغرافيا، وهذا ما يُعرف بمنهج المواد المنفصلة.

ولعل توجّه هذه الدّراسات نحو تنمية مهارات التّفكير لدى الطلبة يشكّل 
ة الجديد في دراسة الباحث ا مع دراسة الباحثة، غير أنّ ا مُشترك  قاسَم  

يعتمد على استخدام مهارات التّفكير وتطبيقها على المواد الدراسيّة 
جميعها لدى الصفوف الثلاثة الأولى في الغرفة الصفيّة، بما يُعرف 
بالمنحى التكاملي في التعليم، وربطه بالعلوم الأخرى ووسائل 

ظهر راسة. وسوف تالتكنولوجيا الحديثة، وهذا ما انفردت به هذه الدّ 
قيمه البحث بالنتائج التي أظهرتها مقارنة مع هذه الدّراسات السابقة، 

ي وفرضياتها، فوذلك وفق ما ينسجم مع محدّدات الدّراسة وأهدافها، 
 ضوء النتائج المتوقعة، وما تحمله من فرضيّات.

 .جراااتالطريقة والإ
 :الدراسةمنهج 

، كونه ليليحنهج الوصفي التاستخدمت الباحثة في دراستها هذه الم
خدام لى درجة استإ؛ بهدف التعرّف واردةالدّراسات ال ا يتقاطع معمنهج  

فكير مهارات التّ ومعلماتها  الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى معلّمي
العُليا في جميع المواد التدريسية التي تنطوي تحت مفهوم المَنحى 

د تم قخصائص هذا المنهج، فالتكاملي في تدريس المواد. ولكي تكتمل 
إلى وصف الظاهرة موضع الدّراسة، ثم تشخيصها، وتحليلها  الاستناد

 .الدراسةبما تقتضيه الإجراءات المنهجية التي تتطلبها 

 :إجرااات الدراسة
صول على للح ؛تربية والتعليم في لواء بني عبيدمخاطبة مديرية ال .أ

 إذن رسميّ بخصوص اعتماد تطبيق الدّراسة.
 تصميم الاستبانة المعدَة لهذه الدّراسة. .ب
بناء أداة الدراسة، وتتضمن استطلاع رأي المعلمين والمعلمات حول  .ج

استخدامهم مهارات التّفكير العليا في عملية التعليم والتعلّم داخل 
 الغرفة الصفيّة.

تحديد المدارس المعنية، وتوزيع الاستبانة على مجتمع الدّراسة  .د
 المقصود.

 :ويمهاوتق ،ومناقشتها ،يانات الدِراسة، ودراسة النتائجتحليل ب  .ه
 التوصيات. ، وتقديم)المعالجات الإحصائية(

 :الدراسة مجتمع
علّمي الصفوف الأساسية الأولى تكوّن مجتمع الدراسة من م

ين يدرّسون ، الذبمحافظة إربد في مدارس تربية لواء بني عبيدومعلماتها 
 .بالطريقة القصدية ختيرواوقد االمواد التعليمية كافة، 

 :أدوات الدراسة
 أربع( فقرة موزّعة على 60عدّت الباحثة استبانة مكوّنة من )

مهارات، وهي: مهارة التفكير الناقد، ومهارات التفكير الإبداعي الثلاث: 
ي ريج )ليكرت( الخماسي فوالمرونة، والأصالة؛ وذلك وفقا لتد ،الطلاقة

ين، الفقرات بعد عرضها على عدد من المتخصص الإجابة عن
تقيس درجة استخدام معلمي والتي  وموافقتهم عليها بعد التعديل.

ليا في مهارات التّفكير الع ومعلماتها الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى
ك لأن ذل بمحافظة إربد. ،الغرفة الصفيّة في مدارس لواء بني عبيد

ا في الدراسات الوصفية. كثر استخدام  الاستبانة تعد من الأدوات الأ
 وحقائق مرتبطة ،وبيانات ،فهي أداة ملائمة للحصول على معلومات

 ,Melhem)بواقع معين في البحوث التربوية والاجتماعية والنفسية 
 . وهذه الأدوات جاءت على النحو الآتي: (2005
 الديموغرافيةا للمتغيرات ( وصف أفراد عينة الدراسة تبع  1جدول )ال

 النسبة العدد الفئات المتغيرات

 الجنس
 7.91 11 ذكر
 92.09 128 أنثى

 100.00 139 المجموع

 سنوات الخيرة
في التدريس   

 5إلى  1من 
 سنوات

33 23.74 

 10إلى  6من 
 سنوات

21 15.11 

 10من 
 سنوات فأكثر

85 61.15 

 100.00 139 المجموع

 المؤهل العلمي

 88.49 123 بكالوريوس

 7.91 11 دبلوم عالٍ 

 3.60 5 دراسات عليا

 100.00 139 المجموع
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( ثبات فقرات مجالات مهارات التفكير العليا في التدريس بأسلوب 2جدول )ال
 )كرونباخ الفا(

 قيمة ألفا كرونباخ عدد الفقرات المجالات
 0.886 15 مهارة التفكير الناقد

 0.889 15 مهارة الطلاقة
 0.920 15 مهارة الأصالة
 0.909 15 مهارة المرونة

 0.961 45 مهارات التفكير الإبداعي
 0.968 60 الكلي للاستبانة

س يمهارات التفكير العليا في التدر مجالات  ( أنّ 2يبيّن الجدول )
ساق تتمتع بقيم ات/ محافظة إربد، في مدارس تربية لواء بني عبيد
( لجميع الفقرات، كما بلغت 0.968) داخلي بدرجة عالية؛ حيث بلغت

 لمهارة التفكير الناقد، (0.886قيمة الثبات بأسلوب الاتساق الداخلي )
 مهارة الأصالة،( ل0.920وبلغت ) الطلاقة،( لمهارة 0.889وبلغت )
مهارات التفكير ( ل0.961وبلغت ) مهارة المرونة،( ل0.909وبلغت )
لدراسة، اناسبة وكافية لأغراض ككل. وتُعدّ جميع هذه القيم م الإبداعي

 كانت جميعها قريبة من أعلى قيمة للثبات وهي الواحد صحيح. حيث

 :السؤال الأول
درجة استخدام معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها ما 

مهارات التفكير العليا في التدريس في مدارس تربية لواء بني عبيد/ 
 محافظة إربد، من وجهة نظرهم؟

خدمت المتوسطات الحسابية هذا التساؤل، فقد استُ  نللإجابة ع
درجة استخدام معلمي والانحرافات المعيارية لكل مجال من مجالات 

الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها مهارات التفكير العليا في 
/ محافظة إربد من وجهة يس في مدارس تربية لواء بني عبيدالتدر 

م مقياس تصنيفي ثلاثي لوصف قيم المتوسطات كما استخدنظرهم، 
 الآتي: على النحو )منخفض / متوسط / مرتفع( :الحسابية
 منخفض  2.33 – 1.00
 متوسط  3.64 – 2.34
 مرتفع  5.00 – 3.65

 لة الآتية:ا للمعادوقد تم التوصل إلى الفئات التصنيفية السابقة وفق  
 للاستجابة(أدنى وزن  –)أعلى وزن للاستجابة   

 طول الفئة = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 )عدد الفئات التصنيفية(           

            (5– 1) 
 1.33طول الفئة  = ـــــــــــــ  = 

               3 

 :: تحليل فقرات مهارة التفكير الناقدأولا  
مهارة ت لفقراتم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، 

 .( يبين ذلك3التفكير الناقد والجدول )

 ا( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مهارة التفكير الناقد مرتبة تنازلي  3جدول )ال

 الرتبة المستوى  الأهمية النسبية الانحراف المعياري  الحسابيالمتوسط  الفقرة الرقم
 1 مرتفع 87.40 0.58 4.37 أشجّع الطلبة على تقبّل التنوع في الرأي 3

 2 مرتفع 87.00 0.63 4.35 أشجّع الطلبة على توظيف البيئة المحلية في حلّ المشكلات 11
 3 مرتفع 86.00 0.74 4.30 أثير دافعية الطلبة في حل المشكلات 6
 4 مرتفع 84.40 0.65 4.22 أشجّع على التواصل القائم بين أطراف الموقف التعليمي 8

 5 مرتفع 84.20 0.65 4.21 أتّخذ القرار في ضوا النتائج التي تم التوصّل إليها 13
 6 مرتفع 83.80 0.69 4.19 أنظّم النتائج وألخّصها وأختار الملائم منها لحل المشكلة 5
 7 مرتفع 82.40 0.73 4.12 أخرج باستنتاجات من المادة العلمية المُتاحة 4

 8 مرتفع 82.00 0.72 4.10 أطرح مجموعة من الأسئلة التحليلية التي توضّح المشكلة 10
 9 مرتفع 81.80 0.65 4.09 أتيح للطلبة الاستقلاليّة في التفكير 2
 9 مرتفع 81.80 0.78 4.09 أشجّع الطلبة على معالجة المشكلة بأساليبهم الخاصة  9

 11 مرتفع 81.20 0.64 4.06 أفسّر النتائج في ضوا تحليل البيانات المتوافرة 15
 12 مرتفع 80.00 0.69 4.00 أفحص دقّة المعلومات )البيانات( ذات العلاقة لحلّ مقترَح 14
 13 مرتفع 79.80 0.69 3.99 المهمّة من بين مجموعة أخرى من النتائجأستنبط النتائج  12
 14 مرتفع 78.20 0.70 3.91 أميّز بين النتائج المُدعمة بالحقائق والمستندة إلى العواطف 7
 15 متوسط 72.60 0.75 3.63 أستخدِم أسئلة التفكير المتشعّب والمُركّب 1
  مرتفع 82.20 0.43 4.11 مهارة التفكير الناقد 

 : تحليل فقرات مهارة الطلاقة:أولا          ا،مهارة التفكير الناقد كان مرتفع   ( أن مستوى 3يُلاحَظ من الجدول )
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مقدارها  بأهمية نسبية( و 4.11إذ بلغت قيمة المتوسط الحسابي )
اوحت ، وتر ومرتفع(، وجاء مستوى فقرات المجال بين متوسط 82.20)

(، وجاءت في الرتبة الأولى 3.63 –4.37المتوسطات الحسابية بين )
 ،"أشجّع الطلبة على تقبّل التنوع في الرأي" وتنصّ على:( 3الفقرة )

(، 87.40)بلغت ( وبأهمية نسبية 4.37) مقداره بمتوسط حسابي
أستخدِم أسئلة " وتنصّ على:( 1وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة )

بأهمية و  ،(3.63) مقداره بمتوسط حسابي "التفكير المتشعّب والمُركّب
 (.72.60) بلغت نسبية

 :مهارة التفكير الإبداعيا: تحليل فقرات ثاني  
الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير ( المتوسطات 4جدول )ال

 الإبداعي في التدريس مرتبة ترتيب ا تنازليّا

المتوسط  المهارات الرقم
 الحسابي

الانحراف   
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

 الرتبة المستوى 

 1 مرتفع 83.00 0.44   4.15 مهارة الطلاقة 1
 2 مرتفع 81.60 0.49   4.08 مهارة الأصالة 3
 3 مرتفع 80.20 0.50   4.01 مهارة المرونة 2
مهارات التفكير  

 الإبداعي
  مرتفع 81.60 0.44   4.08

درجة استخدام معلمي الصفوف مستوى أن  (4من الجدول )يُلاحَظ 
الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها لمهارات التفكير الإبداعي في 

/ محافظة إربد، من وجهة يس في مدارس تربية لواء بني عبيدالتدر 
 ، إذ بلغت قيمة المتوسط الحسابي للدرجة الكليةامرتفع  نظرهم  كان 

(، 81.60) بلغت بأهمية نسبية ،(4.08الإبداعي )لمهارات التفكير 
ا، حيث تراوحت قيم المتوسطات الحسابية مرتفع  وجاء مستوى المجالات 

 مهارة الطلاقة(، وجاءت في الرتبة الأولى 4.01 – 4.15بين )
(، وفي 83.0) بلغت وبأهمية نسبية ،(4.15)مقداره  بمتوسط حسابي

 ،(4.01) مقداره بمتوسط حسابي مهارة المرونةالمرتبة الأخيرة جاءت 
 (.80.20) بلغتوبأهمية نسبية 

س في يمهارات التفكير الإبداعي في التدر وقد تم تحليل مجالات 
 اق  وف مدارس تربية لواء بني عبيد/ محافظة إربد، من وجهة نظرهم

 :الآتيوذلك على النحو  ،لفقراتها
مهارة  لفقرات الحسابية، والانحرافات المعياريةتم حساب المتوسطات 

 ( يبين ذلك.5والجدول ) ،الطلاقة
 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مهارة الطلاقة مرتبة تنازليّا5جدول )ال  

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الأهمية 
 النسبية

 الرتبة المستوى 

ا جديدة لأهداف الدرس أفكار   أطرح 2  1 مرتفع 87.00 0.65 4.35 

أشجّع الطلبة على المغامرة في الإجابة، وعدم الخوف من  9
 1 مرتفع 87.00 0.74 4.35 الإجابة الخاطئة

أشجّع الطلبة على ذِكر أكبر عدد من الإجابات والأفكار  14
 3 مرتفع 86.20 0.60 4.31 الجديدة

بين موضوعات المواد الدراسية المختلفة أعبّر عن العلاقات 1  4 مرتفع 85.00 0.68 4.25 
 5 مرتفع 84.60 0.78 4.23 أستخدم مفردات مترادفة لتوضيح المفاهيم 7
 6 مرتفع 83.80 0.65 4.19 أبني على أفكار الطلبة وأضيف عليها 4

ا من الأفكار المناسبة لموقف معيّنا كبير  أستحضر عدد   10  7 مرتفع 83.60 0.65 4.18 

أطرح أسئلة مثيرة للتفكير، من مثل: كيف يمكن؟، وضّح  6
 8 مرتفع 83.40 0.74 4.17 العلاقة، ما رأيك؟

 9 مرتفع 82.80 0.68 4.14 أستخدم مفردات لغوية غزيرة في التعبير عن فكرة معينة 11
 10 مرتفع 81.40 0.64 4.07 ألاحظ جمع المعلومات ذات الصّلة بالمشكلة 12
 10 مرتفع 81.40 0.72 4.07 أشجّع الطلبة على البحث والاستقصاا 15
 12 مرتفع 81.20 0.79 4.06 أوجّه الطلبة على استخدام الخيال والأفكار غير العاديّة 8

 12 مرتفع 81.20 0.71 4.06 أطرح بدائل متعدّدة لحل قضية ما 13

 14 مرتفع 79.80 0.61 3.99 أراعي الحقائق المعتمدة في حل المشكلات 5
 15 مرتفع 77.20 0.82 3.86 أصوغ أسئلة ذات نهايات مفتوحة 3
  مرتفع 83.00 0.44 4.15 مهارة الطلاقة 



Zarqa Journal for Research and Studies in Humanities Volume 23, No.1,A.2023 

404 

ت ا، إذ بلغمهارة الطلاقة كان مرتفع   مستوى  ( أنّ 5يُلاحَظ من الجدول )
(، 83.0) مقدارها نسبيةبأهمية و  ،(4.15قيمة المتوسط الحسابي )

ين وتراوحت المتوسطات الحسابية ب ،اوجاء مستوى فقرات المهارة مرتفع  
اللتان  ،(9( و)2(، وجاءت في الرتبة الأولى الفقرة )3.86 –4.35)

شجّع أ"و ،"ا جديدة لأهداف الدرسأطرح أفكار  " تنصّان على الترتيب:
 ،الإجابة الخاطئة" الطلبة على المغامرة في الإجابة، وعدم الخوف من

(، 87.0) بلغتوبأهمية نسبية  ،(4.35) مقداره بمتوسط حسابي

أصوغ أسئلة ذات نهايات " :( وهي3وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة )
 بلغت بأهمية نسبية ،(3.86) مقداره بمتوسط حسابي ،"مفتوحة

(77.20.) 

 :ا: تحليل فقرات مهارة المرونةثاني  
مهارة  لفقرات الحسابية، والانحرافات المعياريةتم حساب المتوسطات 

 .( يبين ذلك6والجدول ) ،المرونة

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مهارة المرونة مرتبة تنازليّا6جدول )ال  

 المتوسط الحسابي الفقرة الرقم
الانحراف 

 المعياري 
الأهمية 
 الرتبة المستوى  النسبية

 1 مرتفع 86.60 0.70 4.33 أربِط بين موضوعات المواد الدراسيّة المختلفة. 6
 2 مرتفع 84.00 0.71 4.20 أطرَح أسئلة مُحفّزة للعقل 10

أتحرّى المعلومات الدقيقة وغير الدقيقة التي يطرحها  12
 3 مرتفع 82.60 0.75 4.13 الطلبة

أهيئ للطلبة مواقف تعليمية قائمة على العلاقات  8
 4 مرتفع 82.20 0.76 4.11 الترابطية بين المواد 

أطرح أسئلة متنوعة على المفاهيم والعلاقات  1
 5 مرتفع 82.00 0.65 4.10 والمهارات الموجودة في الدرس

11 
أصمّم أسئلة متعدّدة المستويات تدعم عمليات 

 6 مرتفع 81.80 0.69 4.09 التفكير

 7 مرتفع 81.20 0.70 4.06 أغيّر الحالة الذهنية  للطالب  بتغيّر الموقف 7

14 
أشجّع الطلبة على البحث عن مصادر المعرفة 

 8 مرتفع 81.00 0.67 4.05 المختلفة

 9 مرتفع 80.60 0.61 4.03 أقوّم استجابات الطلبة التي تتسم بالتنوّع 4
 10 مرتفع 78.80 0.74 3.94 المفاهيم والأسئلةأكلّف الطلبة بإعادة صياغة  9

 11 مرتفع 78.40 0.75 3.92 أتوصّل إلى الدلالة النوعيّة للمعلومات وأعتمدها             13

أوجّه الطلبة إلى ابتكار طرُق متعدّدة في حل  3
 12 مرتفع 77.60 0.75 3.88 المشكلات

ل: مثا متنوعة لتقويم مهارة المرونة، أستخدم صيغ   5
ل...  13 مرتفع 77.20 0.77 3.86 كيف تُعالج؟ دلِّل على، أثبِت، عدِّ

15 
أشجّع الطلبة على اكتشاف العلاقات بين الظواهر 

 14 مرتفع 75.40 0.85 3.77 اغير المترابطة منطقي  

أكلّف الطلبة بإعادة صياغة المفاهيم بطريقة غير  2
 15 متوسط 72.20 0.72 3.61 مألوفة

  مرتفع 80.20 0.50 4.01 المرونةمهارة  
                       أكلّف الطلبة" والتي تنصّ على: ،(2) في الرتبة الأخيرة الفقرة وجاءت      بلغت ا، إذ( أن مستوى مهارة المرونة كان مرتفع  6يُلاحَظ من الجدول )

(، 80.20) بلغت بأهمية نسبيةو  ـ،(4.01قيمة المتوسط الحسابي )
طات وتراوحت المتوس ،ى فقرات المجال بين متوسط ومرتفعوجاء مستو 

 ( 6(، وجاءت في الرتبة الأولى الفقرة )3.61 –4.33الحسابية بين )
 أربِط بين موضوعات المواد الدراسيّة المختلفة."" والتي تنصّ على:

 (، 86.60) بلغت وبأهمية نسبية ،(4.33) مقداره بمتوسط حسابي

 قدارهم بمتوسط حسابي ،"بطريقة غير مألوفة بإعادة صياغة المفاهيم
 (.72.20) بلغت بأهمية نسبيةو  ،(3.61)

 :: تحليل فقرات مهارة الأصالةاثالث  
مهارة  لفقرات الحسابية، والانحرافات المعياريةتم حساب المتوسطات 

 .( يبين ذلك7والجدول ) ،الأصالة
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 االحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مهارة الأصالة مرتبة تنازلي   المتوسطات (7) جدولال

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 الرتبة المستوى  الأهمية النسبية

 1 مرتفع 85.60 0.74 4.28 أنمّي روح القيادة الناجِحة لدى الطلبة 11
 1 مرتفع 85.60 0.69 4.28 أشجّع الطلبة على التعلّم الذاتي 12
 3 مرتفع 85.00 0.71 4.25 أتقبّل أفكار الطلبة الغريبة 4
 4 مرتفع 84.40 0.73 4.22  واسع ا للتأمّلأتيح للطلبة مَجالا   6
 5 مرتفع 83.80 0.65 4.19 أشجّع على الأفكار الأصيلة 7
الطلبة على تقديم تفسيرات متعدّدة للرسوم أشجّع  9

 والأشكال
 5 مرتفع 83.80 0.69 4.19

 7 مرتفع 83.00 0.74 4.15 أطبّق الأفكار الإبداعيّة على الدرس 8
 8 مرتفع 82.40 0.71 4.12 أطرح أسئلة تثير أفكار الطلبة )العصف الذهني( 2
أشجّع الطلبة على استنتاج علاقات جديدة بين  5

 المواد الدراسية وتفسيرها
 9 مرتفع 81.20 0.67 4.06

 10 مرتفع 80.20 0.81 4.01 أكلّف الطلبة بإنتاج أفكار جديدة غير مألوفة 10

أكلّف الطلبة بعقد مقارنات بين الأفكار والإجابات  15
 المطروحة

 11 مرتفع 79.20 0.77 3.96

أقدّم استجابات أصيلة غير متكرّرة داخل  13
 المجموعة التي ينتمي إليها الفرد

 12 مرتفع 79.00 0.77 3.95

أشجّع الطلبة على ابتكار طرائق جديدة للوسائل  3
 التعليمية في المواد المتشابهة

 13 مرتفع 78.80 0.80 3.94

ا ومفاهيم بصورة مجزّأة تتحدّى أفكار أعرض أفكار   1
 الطلبة

 14 مرتفع 78.40 0.70 3.92

 15 مرتفع 75.00 0.83 3.75 المألوف والشائع من الأفكار التقليديةأتجاوز  14
  مرتفع 81.60 0.49 4.08 مهارة الأصالة 

 :السؤال الثاني          ا، إذمهارة الأصالة كان مرتفع   مستوى  ( أنّ 7يُلاحَظ من الجدول )
 مقدارها بأهمية نسبيةو  ،(4.08بلغت قيمة المتوسط الحسابي )

 وتراوحت المتوسطات ،ا(، وجاء مستوى فقرات المجال مرتفع  81.60)
( 11) ة(، وجاءت في الرتبة الأولى الفقر 3.75 –4.28الحسابية بين )

أنمّي روح القيادة الناجِحة لدى الطلبة" " :على التوالي تنصّانو  ،(12و)
 ،(4.28) مقداره حسابيبمتوسط  ،و"أشجّع الطلبة على التعلّم الذاتي"

( 14(، وجاءت في الرتبة الأخيرة الفقرة )85.60) بلغت وبأهمية نسبية
بمتوسط  ،"أتجاوز المألوف والشائع من الأفكار التقليدية" وتنصّ على:

 (.75.0) بلغت بأهمية نسبية ،(3.75) مقداره حسابي

( 0.05= ) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة
درجة استخدام معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها في 

يد/ يس في مدارس تربية لواء بني عبمهارات التفكير العليا في التدر 
)الجنس، وسنوات  :تُعزى لمتغيرات محافظة إربد، من وجهة نظرهم

 .  برة في التدريس، والمؤهل العلمي(الخ

 :ا لمتغير الجنسالفروق تبع   :أولا  

من وجهة  لتدريس( نتائج اختبار "ت" للفروق بين متوسطات درجة استخدام معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها لمهارات التفكير العليا في ا8الجدول )
 نظر المعلمين والمعلمات فيها تبع ا لمتغير الجنس

المتوسط  العدد الجنس المجال
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  قيمة ت المعياري 

 الدلالة

 مهارة التفكير الناقد
 0.40 4.38 11 ذكر

2.18 0.030 
 0.42 4.09 128 أنثى

 0.295 1.05 0.29 4.28 11 ذكر مهارة الطلاقة
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 0.45 4.14 128 أنثى

 مهارة المرونة
 0.36 4.02 11 ذكر

0.12 0.898 
 0.51 4.00 128 أنثى

 مهارة الأصالة
 0.40 4.17 11 ذكر

0.59 0.551 
 0.50 4.08 128 أنثى

 مهارات التفكير الإبداعي
 0.32 4.16 11 ذكر

0.61 0.537 
 0.45 4.07 128 أنثى

                                            ( إذ تُعدّ هذه القيمة غير دالّة0.537( ، وبمستوى دلالة )0.61)        إلى وجود فروق ذات التفكير الناقدتشير النتائج المتعلقة  بمهارة 
ا  متوسطات بين ،(α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) تبع 

ا إلى قيمة )ت( المحسوبة؛ إذ بلغت  لمتغير الجنس؛ وذلك استناد 
؛ اإذ تُعدّ هذه القيمة دالّة إحصائي  ( 0.030(، وبمستوى دلالة )2.18)

دلالة الفرق كان  ، حيث إنّ (0.05قيمة مستوى الدلالة أقل من ) لأنّ 
بأفضلية الذكور الذين كانت قيمة متوسط تقديرهم لهذه المهارة 

(. وفيما يتعلق 4.09أكبر من متوسط تقدير الإناث )وبنحوٍ  ،(4.38)
يلاحظ ف لمهارات التفكير الإبداعي،للدرجة الكلية بقيمة )ت( المحسوبة 

 قيم )ت( المحسوبة للمهاراتبا. أما فيما يتعلق ها بلغت إحصائي  أنّ 
 ،(1.05الفرعية للتفكير الإبداعي، فقد بلغت قيمة )ت( المحسوبة )

وبمستوى  ،(0.12وبلغت ) ،مهارة الطلاقة( ل0.295وبمستوى دلالة )
وبمستوى دلالة  ،(0.59وبلغت ) مهارة المرونة،( ل0.898دلالة )

 نّ لأا؛ وتُعدّ هذه القيم غير دالة إحصائي   مهارة الأصالة،( ل0.551)
 (. 0.05قيمة مستوى الدلالة أكبر من )

 ا لمتغير سنوات الخبرة في التدريسا: الفروق تبع  ثاني  
ن / محافظة إربد، من وجهة نظر المعلمييس في مدارس تربية لواا بني عبيدعيارية لمهارات التفكير العليا في التدر ( المتوسطات الحسابية والانحرافات الم9الجدول )

 والمعلمات فيها تبع ا لمتغير سنوات الخبرة في التدريس

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة في التدريس المجال

 مهارة التفكير الناقد

 0.42 4.01 33 سنوات 5إلى  1من 

 0.44 4.04 21 سنوات 10إلى  6من 

 0.42 4.16 85 سنوات فأكثر 10من 

 مهارة الطلاقة

 0.50 4.03 33 سنوات 5إلى  1من 

 0.46 4.09 21 سنوات 10إلى  6من 

 0.40 4.21 85 سنوات فأكثر 10من 

 مهارة المرونة

 0.61 3.84 33 سنوات 5إلى  1من 

 0.46 3.97 21 سنوات 10إلى  6من 

 0.45 4.08 85 سنوات فأكثر 10من 

 مهارة الأصالة

 0.55 3.94 33 سنوات 5إلى  1من 

 0.52 4.04 21 سنوات 10إلى  6من 

 0.45 4.15 85 سنوات فأكثر 10من 

 مهارات التفكير الإبداعي

 0.53 3.94 33 سنوات 5إلى  1من 

 0.44 4.04 21 سنوات 10إلى  6من 

 0.39 4.15 85 سنوات فأكثر 10من 
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( قيم متوسطات درجة استخدام معلمي الصفوف 09يعكس الجدول )

 الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها مهارات التفكير العليا في التدريس 
ا ت/ محافظة إربد، من وجهة نظرهم في مدارس تربية لواء بني عبيد بع 

 لمتغير سنوات الخبرة في التدريس، ولتحديد فيما إذا كانت هذه

دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  ا ذاالمتوسطات تختلف اختلاف  
(≤0.05 α( فقد استخدم تحليل التباين الأحادي ،)one way 

ANOVA( والجدول ،)يبين ذلك:10 ) 

معلمين النتائج تحليل التباين الأحادي لمتوسطات مهارات التفكير العليا في التدريس في مدارس تربية لواا بني عبيد/ محافظة إربد، من وجهة نظر  (10جدول )ال
 والمعلمات فيها تبع ا لمتغير سنوات الخبرة في التدريس

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين المجال
 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات الحرية

 مهارة التفكير الناقد
 0.33 2 0.66 بين المجموعات

 0.18 136 24.58 داخل المجموعات 0.165 1.82
  138 25.24 الكلي

 مهارة الطلاقة
 0.44 2 0.88 بين المجموعات

 0.19 136 25.59 داخل المجموعات 0.099 2.35
  138 26.48 الكلي

 مهارة المرونة
المجموعاتبين   1.39 2 0.70 

 0.24 136 32.67 داخل المجموعات 0.058 2.90
  138 34.07 الكلي

 مهارة الأصالة
 0.58 2 1.15 بين المجموعات

 0.23 136 31.86 داخل المجموعات 0.089 2.46
  138 33.01 الكلي

 مهارات التفكير الإبداعي
 0.56 2 1.13 بين المجموعات

 0.19 136 25.48 داخل المجموعات 0.053 3.01
  138 26.61 الكلي

               للدرجة( 0.053(، وبمستوى دلالة )3.01المحسوبة ) )ف (             ( إلى عدم وجود فروق ذات دلالة10تشير النتائج في الجدول )
المجالات  متوسطات بين ،(α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى الدلالة )

درجة استخدام معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 
/ يديس في مدارس تربية لواء بني عبمهارات التفكير العليا في التدر 

ا لمتغير سنوات الخبرة في التدريس،  محافظة إربد، من وجهة نظرهم تبع 
ا إلى قيمة )ف( المحسوبة (، وبمستوى 1.82بلغت ) إذ ،وذلك استناد 

 حيث تُعدّ هذه القيمة غير دالة ،لمهارة التفكير الناقد (0.165دلالة )
، كما بلغت قيمة (0.05قيمة مستوى الدلالة أكبر من ) لأنّ ا؛ إحصائي  

حيث تُعدّ هذه القيمة غير دالة  ،لمهارات التفكير الإبداعيالكلية 
( 0.099مستوى دلالة )وب ،(2.35كما بلغت قيمة )ف( ) ا،إحصائي  
( لمجال  0.058وبمستوى دلالة ) ،(2.90و) ،مهارة الطلاقةلمجال 

مهارة ( لمجال  0.089( وبمستوى دلالة )2.46و) ،مهارة المرونة
دلالة لأن قيمة مستوى ال ؛اوتُعدّ هذه القيم غير دالة إحصائي   الأصالة.

 (.0.05أكبر من )

 :ا لمتغير المؤهل العلميا: الفروق تبع  ثالث  
ر المعلمين ظجهة ن( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمهارات التفكير العليا في التدريس في مدارس تربية لواا بني عبيد / محافظة إربد، من و 11الجدول )

 تغير المؤهل العلميلم اوالمعلمات فيها تبع  

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المؤهل العلمي المجال

 مهارة التفكير الناقد
 0.43 4.11 123 بكالوريوس
 0.47 4.08 11 دبلوم عال  

 0.43 4.27 5 درسات عليا

 مهارة الطلاقة
 0.44 4.16 123 بكالوريوس
 0.45 3.94 11 دبلوم عال  
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 0.25 4.29 5 دراسات عليا

 مهارة المرونة
 0.50 4.00 123 بكالوريوس
 0.45 4.08 11 دبلوم عال  

 0.57 4.09 5 دراسات عليا

 مهارة الأصالة
 0.49 4.08 123 بكالوريوس
 0.47 4.09 11 دبلوم عال  

 0.48 4.24 5 دراسات عليا

مهارات التفكير 
 الإبداعي

 0.44 4.08 123 بكالوريوس
 0.42 4.04 11 دبلوم عال  

 0.41 4.21 5 دراسات عليا
                                     فقد ،(α 0.05≥) دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ا ذااختلاف  الصفوف         ( قيم متوسطات درجة استخدام معلمي11يعكس الجدول )

الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها مهارات التفكير العليا في التدريس 
ا  في مدارس تربية لواء بني عبيد/ محافظة إربد، من وجهة نظرهم تبع 
لمتغير المؤهل العلمي. ولتحديد فيما إذا كانت هذه المتوسطات تختلف 

(، والجدول one way ANOVAاستخدم تحليل التباين الأحادي )
 ن ذلك:( يبي12)

/ محافظة إربد، من وجهة نظر المعلمين يس في مدارس تربية لواا بني عبيد( نتائج تحليل التباين الأحادي لمتوسطات مهارات التفكير العليا في التدر 12جدول )ال
 والمعلمات فيها تبع ا لمتغير المؤهل العلمي

 مستوى الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المجال

 مهارة التفكير الناقد
 0.07 2 0.14 بين المجموعات

 0.18 136 25.10 داخل المجموعات 0.692 0.37
  138 25.24 الكلي

 مهارة الطلاقة
 0.31 2 0.62 بين المجموعات

 0.19 136 25.86 داخل المجموعات 0.201 1.62
  138 26.48 الكلي

 مهارة المرونة
 0.05 2 0.11 بين المجموعات

 0.25 136 33.96 داخل المجموعات 0.803 0.22
  138 34.07 الكلي

 مهارة الأصالة
 0.06 2 0.13 بين المجموعات

 0.24 136 32.89 داخل المجموعات 0.770 0.26
  138 33.01 الكلي

التفكير مهارات 
 الإبداعي

 0.05 2 0.10 بين المجموعات
 0.19 136 26.51 داخل المجموعات 0.766 0.27

  138 26.61 الكلي
          لمجال مهارة( 0.206وبمستوى دلالة ) ،(1.62كما بلغت قيمة ف )              ( إلى عدم وجود فروق ذات دلالة12تشير النتائج في الجدول )

طات مجالات متوس بين ،(α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى الدلالة )
درجة استخدام معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها 

 / يديس في مدارس تربية لواء بني عبمهارات التفكير العليا في التدر 
ا لمتغير المؤهل العلمي، وذلك  محافظة إربد، من وجهة نظرهم تبع 
ا إلى قيمة )ف( المحسوبة، إذ بلغت ) وبمستوى دلالة   ،(0.37استناد 

حيث تُعدّ هذه القيمة غير دالة  ،لمهارة التفكير الناقد (0.692)
، كما بلغت قيمة (0.05لأن قيمة مستوى الدلالة أكبر من )ا؛ إحصائي  

جة الكلية للدر ( 0.766، وبمستوى دلالة )(0.27))ف( المحسوبة 
 ا،  صائي  إح دالة غير القيمةحيث تُعدّ هذه  لمهارات التفكير الإبداعي؛

 ،مهارة المرونة( لمجال  0.803( وبمستوى دلالة )0.22و) ،الطلاقة
وتُعدّ هذه  مهارة الأصالة،( لمجال  0.770( وبمستوى دلالة )0.26و)

 .(0.05من ) لأن قيمة مستوى الدلالة أكبر ؛االقيم غير دالة إحصائي  

 :تفسير النتائج
س وفق ما تتطلبه أس دراسةبعد اتخاذ الخطوات الإجرائية لمسار ال

البحث العلمي المتعلقة بصدق معامل الثبات في جميع عناصره، فقد 
ة امتلاك درجمستوى  أنّ  ا وفق الأسئلة  الواردة في المتنهأظهرت نتائج

ني دارس تربية لواء بمعلّمي الصفوف الثلاثة الأولى ومعلماتها في م
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كانت مرتفعة، وأظهرت عدم وجود لمهارات التفكير الإبداعي عبيد 
فروق ذات دلالة إحصائيّة تُعزى لأثر الجنس والمؤهل العلمي، 
وأظهرت كذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائيّة  تُعزى لأثر الخبرة في 
بعض المهارات، ووجود فروق ذات دلالة إحصائيّة تُعزى لمستوى 

 الخبرة التعليميّة.

 :مناقشة نتائج السؤال الأول
ي ما درجة توظيف معلم" :بيّنت نتائج هذا السؤال الذي ينص على

الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى مهارات التّفكير في الغرفة الصفيّة 
استخدام  "؟ أنّ في مدارس تربية لواا بني عبيد من وجهة نظرهم

دارس ظرهم في مالتفكير العليا من وجهة نمهارات والمعلمات المعلمين 
بدرجة تقدير عالية في مجالات التفكير الناقد  لواء بني عبيد جاء

والتفكير الإبداعي، كما جاء ترتيب المهارات في مجال التفكير الإبداعي 
بدرجة تقدير عالية، واحتلت مهارة الأصالة المرتبة الأولى، ثم مهارة 

 ة الثالثة مهارة الطلاقة.المرونة، وتليها في المرتب
تفكير مهارات الوالمعلمات استخدام المعلمين  أثر بينالنتيجة ت هذهو 

الدراسة.  ا للمهارات التي ظهرت فيتنوعت وفق  في طرائق التعليم و العليا 
للمهارات من ومعلماتها وهذا يُعزى إلى امتلاك معلمي هذه المرحلة 

ما ك دريبية في هذا المجال.خلال اطلاعهم وخبرتهم وتلقّيهم دورات ت
يُعزى إلى وجود بيئة تعليمية مناسبة ومحفّزة للمعلم لاستخدام هذه 
المهارت، إضافة إلى البُعد الثقافي الذي يتشكل لدى نسبة كبيرة من 

أتي نتيجة للخبرات التعليمية المكتسَبة عبر سنوات يي ذوال ،المعلمين
ي بين المعلمين أنفسهم ف تبادل الخبرات المعرفية التعليم. كما أنّ 

وزيادة  ،الميدان التعليمي التربوي يعمل على رفع كفايات المعلمين
قدرتهم في أداء مهامّهم التعليمية، ما يعود على تحسين مستوى التعليم 
ورفع سويّة الفئة المستهدفة من المتعلمين؛ إذ يسعى المعلم في هذا 

والأخذ بوجهات  ،اءالجانب إلى تقديم مهارات تعمل على فحص الآر 
النظر المختلفة للموقف التعليمي قيد الدراسة للوصول إلى معرفة جديدة 

 بمواقف متنوعة.
 Alhuweiji and) مثل وهذا يعزز ما جاء به بعض التربويين

Alkhazaleh, 2012)،  جب أن ا يالتفكير الناقد يُعدّ هدف   ن أنّ ياإذ ير
لاميذ الاهتمام نحو تعليم التنسعى إليه في الوقت الحاضر، وأن نكرس 

عوبات وص ،والقضايا ،التفكير الناقد لمساعدتهم في معالجة المسائل
التعليم التي تواجههم، وتنمي قدراتهم على الاستكشاف، وأن عليهم 

 همتدريسو تطوير أساليب التفكير لدى الطلبة. كما يرون أن تعليم الطلبة 
أكيد لتربية، إضافة إلى التمهارة التفكير هي مسؤولية العاملين في ا

لبة بمهارات لتزويد الط ؛على أهمية تعليم التفكير خلال المنهاج التربوي 
تفكير أساسية تساعدهم في التكيف مع المتغيرات المستمرة في العملية 

 (. ,2010Ibrahim)لمنهاج لالتعلمية سواء للمعلم أم 

 طلب الكثيرالإبداع الأصيل يت على أنّ  (Torrance,1997كما ركز )
ا، ومثير   اويستطيع أن يجعل التعليم ممتع   ،من الأداء والكمال والصعوبة

 .ه لا يستطيع أن يجعله سهلا  سم بالتحدّي، ولكنّ ويتّ 
ه من نالمعلم يمتلك مهارات تدريس إبداعية تمكّ  وهذا كله يفسر أنّ 

 ؛الطاقات الإبداعية الكامنة لديهو  ،القدرة على إظهار الطالب المبدع
  داخل الموقف التعليمي.ا وتفاعلا  بداع  إليصبح إكثر 

 :مناقشة نتائج السؤال الثاني
 هل توجد فروق ذات دلالة" :بيّنت نتائج السؤال الذي ينص على

( في تصورات أفراد العينة 0.05α=)  لةإحصائية عند مستوى الدلا 
الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى مهارات لمدى استخدام معلمي 

التّفكير العليا في الغرفة الصفيّة في مدارس لواا بني عبيد في 
جود و  ؟"محافظة إربد وفقا لمتغيرات الخبرة والجنس والمؤهل العلمي

( لمهارات 0.05α=عند مستوى الدلالة )فروق ذات دلالة إحصائية 
دراسة . وهذه النتيجة لا تتفق مع التفكير العليا تُعزى لمتغير الجنس

(2015Khader, ) ولا تتفق مع ،( 2011دراسةZamil, )، اأظهرت إذ 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة عوائق تنمية التفكير 

   تُعزى لمتغيرات الجنس. الإبداعي
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند كما بينت نتائج السؤال 

خدام مجالات درجة است متوسطات بين ،(α ≤ 0.05مستوى الدلالة )
معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها مهارات التفكير 

إربد، من  / محافظةيدالعليا في التدريس في مدارس تربية لواء بني عب
ا لمتغير سنوات الخبرة في التدريس لنتيجة ا. وهذه وجهة نظرهم تبع 

التي أشارت إلى عدم وجود فروق  (Alassaf, 2013)دراسة  تتفق مع
ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تنمية مهارات التفكير 

عزى لمتغير الخبرة. في حين تختلف عن دراسة تُ  ،الإبداعي لدى الطلبة
(2015Alharahsheh,  ) أظهرت وجود فروق ذات دلالة التي

 إحصائية تُعزى لأثر الخبرة في جميع المهارات. 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند ا نت نتائج السؤال أيض  وبي

بين متوسطات مجالات درجة استخدام  ،(α ≤ 0.05مستوى الدلالة )
معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة الأولى ومعلماتها مهارات التفكير 

إربد، من  / محافظةيس في مدارس تربية لواء بني عبيدالعليا في التدر 
ن وهذه النتيجة تختلف عا لمتغير المؤهل العلمي، وجهة نظرهم تبع  

التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة  ،(Alassaf, 2013)دراسة 
إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تنمية مهارات التفكير الإبداعي 

(، ,2011Zamilدراسة )، و عزى لمتغير المؤهل العلميتُ  ،لدى الطلبة
كذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة عوائق  أظهرتالتي 

غيرات تُعزى لمتغير المؤهل العلمي، ولا تُعزى لمت تنمية التفكير الإبداعي
  وعدد سنوات الخبرة. ،والمادّة التعليميّة ،الجنس
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زيادة  بأنّ  ،( ,2019Alomariولعل هذا ينسجم مع ما أشار إليه )
لمين على قدرة المع في زيادةكل فاعل هم بشاتس ،عدد الدورات التدريبية

تطبيق مهارات التفكير الناقد؛ حيث تعمل هذه الدورات على زيادة 
قدرتهم وخبرتهم على تطبيق هذه المهارات داخل الغرفة الصفية. وتتفق 

 2017Hamadneh andنتيجة هذه الدراسة كذلك مع دراسة )
Alshawahin,  ك ية بين امتلا( التي أظهرت وجود علاقة ارتباطية قو

المعلمين مهارات التفكير الناقد ودرجة ممارستهم لها، كما تتفق مع 
( التي رأت أن الخبرة لها أثر كبير  ,2015Alharahshehدراسة )

 في جميع مهارات التفكير الناقد.
فكير مهارات التوالمعلمات متلاك المعلمين ايمكن تفسير نتيجة و 

خل تطبيق هذه المهارات دافي لديهم الإبداعي، لوجود الخبرة الكافية 
هم في اأو نتيجة لخضوعهم للدورات التدريبية التي تس ،الغرفة الصفية

. حيث اهزيادة قدرتهم وكفايتهم على امتلاك مثل هذه المهارات وتطبيق
عملية تعليم التفكير الحديثة ارتكزت على  ( أنّ Melvin,1999)ن بيّ 

 اه رفع مستو  ويمكن ،مهويمكن تعلّ  ،الإبداعه يمكن تعليم ه أنّ ا افتراض مؤدّ 
 توفير البيئة المناسبة للفرد. عن طريق

وجود فراغ في المؤهل العلمي لتحقيق بعض هذه عزى سبب ويمكن أن يُ 
مهارات التفكير العليا لدى الصفوف الأساسية الثلاثة  إلى أنّ  ،المهارات

، ة لبساطة المهارات في تلك المرحلة؛الأولى لا تحتاج  إلى خبرة كثير
الاستعانة بزملاء العمل، أو بإذ يستطيع المعلم حصرها وتطبيقها 

ته ا يدفعه نحو تنمية مهارامّ م ،الخطط الدراسيةبالمشرف التربوي، أو 
 وصقلها بشكل جيد. 

معلمي الصفوف الأساسية الثلاثة يمتلكون  وتعزو الباحثة ذلك إلى أنّ 
ارة إلى مع الإش ،دراستهم الجامعية لتي امتلكوها خلالاالمعارف نفسها 

 ،وجود عامل التباين القائم بين المعلمين أنفسهم في مجال القدرات
والكفايات التعليمية، والاستعدادات الفردية في فهم هذه المهارات 

لمهارات قون اا يطبّ لذا تجدهم جميع   وتطبيقها في الميدان التعليمي؛
 تفكيرال ياتمستو  وبهذا تكون درجة جات متفاوتة،لكن على در  ذاتها،

 متفاوتة تؤثر على مخرجات التعليم. عند طلبتهم

 :التوصيات
  في ضوء النتائج السابقة ومناقشتها، توصي الباحثة بما يأتي:

  ُإعداد بحوث ودراساتعلمي المرحلة ومعلماتها على تشجيع م 
فكير مهارات التللكشف عن مدى تحقق ؛ وصفيّة تحليلية مماثلة

في الغرفة  افي البيئة التعليمية، تنعكس على أداء المعلم إيجابي  
 ة. الصفيّ 

  دالناق بأنشطة متنوعة حول التفكيرالدراسية هج امنالإغناء 
 ، تتناسب ومستويات المرحلة. الإبداعيو 

  ُعلمي المرحلة ومعلماتها، تتعلق بتصميم عقد دورات تدريبية لم
مهارات التفكير الناقد والإبداعي، وتدريب برامج إغنائية في 

المعلمين والمعلمات على تصميم برامج مماثلة؛ ليقوموا بتطبيقها 
 على البيئة التعليمية.

  لتي الموهبة والتفوق ا حقلبالمتخصّصة المشاركة في المؤتمرات
كتساب ؛ لالاع على البحوث والتجاربلاطّ وا ،اا وإقليميّ عقد محليّ تُ 

 .بما يعود على المستوى التعليمي بالجودة العاليةة الخبرة العملي
  تطوير ل ؛مستمرة في الميدان التعليميالمهنية الرعاية تقديم ال

تنظيم البرامج والدورات عن طريق  ،المعلمين والمعلمات مهارات
 .ذات العلاقة

 الإدارة و  ،والمشرفين التربويين ،تبادل الخبرات بين المعلمين
 لتطوير الأداء التعليمي المهاري.  ؛المدرسية
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