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Abstract  

The aim of this study is to determine the effectiveness of alternative assesment on students' 

attitudes toward Islamic education. In order to achieve the aim of the study, the following questions were 

established: What is the justification for the use of alternative assesment in the Islamic education? What is 

the proposed model for the alternative assesment Islamic education? What is the impact of 

alternative assesment   on students' attitudes towards Islamic Education? To answer these questions, the 

researcher has extrapolated the characteristics of a target group in the curriculum of Islamic education, and 

reviewed the educational literature to identify the justifications for the use of alternative assesment  in their 

evaluation. After that, the data was presented in a suggested alternative assesment, which is a complete file of 

the student achievement in Islamic Education for Seventh Grade Schools in Jordan, and continued the distribution 

of activities and tasks throughout the first semester of the academic year 2011/2012. As well as the 

researcher designed a questionnaire to identify students' attitudes. Then the researcher applied the standard 

directions. The results showed, the existence of significant differences (0.05  ) in students' attitudes which are 

attributable to the alternative Assesment model. The researcher recommends the adoption of the draft Assesment 

model as a modern alternative trend in the evaluation of students, and design alternative models for evaluating 

that can be applied in different learning environments. In addition to the preparation of manuals for teachers in 

the mechanism of the alternative assesment application, and develop methods of evaluating teachers and support 

the trend towards self-evaluation. 
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  نحو التربیة الإسلامیةالطالبات یم البدیل في اتجاھات یفعالیة التق
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  ملخص

، ولتحقیق ذلك فقد حاولت الإجابة على الأسئلة الإسلامیةنحو التربیة  طالباتیم البدیل في اتجاهات الیالدراسة التعرف إلى فعالیة التق هدفت هذه   

یم البدیل یما أثر أنموذج التق البدیل في التربیة الإسلامیة؟ م یییم البدیل في التربیة الإسلامیة ؟ وما الأنموذج المقترح للتقیالآتیة: ما مبررات استخدام التق

وللإجابة عن أسئلة الدراسة فقد قامت الباحثة باستقراء خصائص الأهداف في منهاج التربیة  نحو مبحث التربیة الإسلامیة؟ الطلبةفي اتجاهات 

في   مقترح یمها، بعد ذلك تم تقدیم نموذجیتقیم البدیل في یررات استخدام التقلى مبإیم البدیل للتعرف یالخاص بالتق الإسلامیة، ومراجعة الأدب التربوي

استمر توزیع الأنشطة والمهام الذي  ،الأردنفي مبحث التربیة الإسلامیة للصف السابع في مدارس  لبةنجاز للطإوهو عبارة عن ملف  ،یم البدیلیالتق

نحو مبحث التربیة  لبةالطقیاس اتجاهات ل  ةاستبان . وكذلك قامت الباحثة ببناء٢٠١١/٢٠١٢تضمنها طوال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

، وأظهرت النتائج وجود فروق الاتجاهات قیاس ةاستبانمن التطبیق قامت الباحثة بتطبیق  الانتهاءوثباته، وبعد  هالإسلامیة ، وقد قامت بالتأكد من صدق

یم البدیل كاتجاه حدیث في یتبني مشروع التقیم البدیل، وقد أوصت الباحثة بیتعزى إلى أنموذج التق لباتافي اتجاهات  الط  ) ٠,٠٥(ذات دلالة 

تطویر أسالیب ، و یم البدیلیوإعداد أدلة للمعلمین في آلیة تطبیق التق یم البدیل یمكن تطبیقها في بیئات التعلم المختلفة،ی، وتصمیم نماذج للتقلبةیم الطیتق

   یم الذاتي.ی. ودعم التوجهات نحو التقم المعلمینییتق

 .الاتجاهاتم البدیل، ییالتربیة الإسلامیة، التق :مفتاحیهكلمات 

  المقدمة:

ــتها التطــــورات     ــرات المتســــارعة التــــي فرضــ یواجــــه العــــالم الیــــوم التغیــ

جتمــاعي الــذي واكــب ذلــك، ممــا ینبــه والتغیــر الثقــافي والا ،التكنولوجیــة

ـــم  ـــكل خـــــاص معلــ ــــة المعلـــــم وبشــ ـــىالتربیـ ــــلامیة إلــ ـــض  الإسـ إعـــــادة بعــ

الطلبـــة، فهـــل  داءأیم یـــالحســابات فیمـــا یتعلـــق باســـتراتیجیات التعلـــیم وتق

ــر فاعلیتهــــا فــــي قیــــاس الأأیكتفــــي ب هــــداف ســــالیب التقــــویم التــــي تنحصــ

لطــرف ایم مباحــث أخــرى غاضــا یــیســتخدم فــي تق المعرفیــة، أم یعمــم مــا

ــة الإســــلامیة ــیة مبحـــث التربیــ ــیطة لهــــذه إن مراجعـــ .عـــن خصوصــ ة بســ

یم یــللمعلــم لإقناعــه بتغییــر اســتراتیجیات التق قــد تشــكل دافعــا المعطیــات

أو مزاوجتهـــا باســـتراتیجیات حدیثـــة تناســـب طبیعـــة  ،التقلیدیـــة المحـــدودة

المرحلة العمریة، وتجاري التقدم التكنولـوجي والانفجـار  مئوتلاالمنهاج، 

 الأهداف تكز علىوللتربیة الإسلامیة خصوصیة؛ إذ أنها تر  المعرفي، 

، والأهـــداف  ومبـــادئ الإیمـــانالاعتقـــاد التـــي تتمثـــل فـــي قـــیم  الوجدانیـــة

والعبـادات التـي یكلـف فیهـا المسـلم،  ،الأدائیة التـي تتجلـى فـي الأعمـال

  المنهاج. جزءا من  دوتع

  تها:ومشكلالدراسة أهمیة 

لى إتكمن أهمیة الدراسة كونها ستحقق فوائد  للمعلمین في التعرف     

ـــالتق ــة الإســـــلامیة لـــــذلك،  ،یم البـــــدیلیــ ـــاع منهـــــاج التربیـــ ــة إخضــ وإمكانیـــ

وسـیؤدي ذلــك كلــه إلــى تحســین نتاجـات الطلبــة وبالتــالي المســاهمة فــي 

بنـــاء المجتمـــع، إذ یشـــكل الطلبـــة اللبنـــات المهمـــة فـــي بنـــاء أي مجتمـــع 

ــرك الحیـــاة لأي أمـــة تطمـــح إلـــى  ــة الإســـلامیة محـ منـــتج، وتشـــكل التربیـ

ــة الاو   الجنــــة.الرقــــي، والفــــوز ب ـــارات یلاحــــظ المتتبــــع لتحلیــــل غالبیــ ختبـ

ـــــاس  ــــورة علـــــى قی ـــا مقصـ ــة الإســـــلامیة أنهــ ــ ــــالأخص التربیـ ــیة وبـ ــ المدرسـ

یم، ومــا یــالتحصـیل المعرفــي، والــذي لایتعــدى المسـتویات الــدنیا فــي التق

ــیة الط ـــك مـــن إهمـــال لقیـــاس مقومـــات شخصـ ــةیبنـــى علـــى ذل بشـــتى  لبـ

رات الحقیقیة التي تحققها اهداف قدرة على قیاس المهاالجوانبها، وعدم 

یم الــــذاتي، وقــــد یــــالمنهــــاج أو تعزیــــز قــــدرات الطلبــــة علــــى مهــــارات التق

التــي  الاختبـاراتنــواع ظهـرت مشـكلة الدراســة للباحثـة مــن ملاحظتهـا لأ

التربیة العملیة؛ إذ  أثناء في الفترة التدریبیة )المعلمون(یضعها الطلاب 

وحتـــى الجـــزء الخـــاص مـــن العلامـــة یم یتخـــذ الطـــابع المعرفـــي، یـــأن التق

ـــيختبـــــار للا ــ ـــ الأدائ ــ ـــل تقإف ــین یلجـــــأ لعمــ ــ ـــن بعـــــض المعلمـ ــ ـــــي ی یم معرف

للتحصیل، وتسجیل ما یحصل علیه من علامة في المكان المخصص 

یعـرف مــن قیـاس الأداءات الحركیــة أو ملاحظــة  ختبـار الأدائــي، ولاللا

  سم.الجوانب الوجدانیة إلا الا

ــكل   ـــر تحدیــــدا جـــاءت هــــ وبشـ  للإجابـــة علــــىحاولــــة ذه الدراســـة كمأكث

  الأسئلة الآتیة: 

  ٩/٤/٢٠١٣بول البحث تاریخ ق  ١٥/١٠/٢٠١٢ تاریخ استلام البحث



  یم البدیل في اتجاھات الطالبات نحو التربیة الإسلامیةیفعالیة التق
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 البدیل في التربیة الإسلامیة؟یم یالتقما مبررات استخدام  .١

 یم البدیل في التربیة الإسلامیة؟یما أنموذج التق .٢

یم البدیل في اتجاهات الطالبات نحو مبحث یما أثر أنموذج التق .٣

  التربیة الإسلامیة؟

  أهداف الدراسة

یم البـدیل فـي التربیـة یـالحالیـة التعـرف إلـى فعالیـة التق هدفت الدراسة   

لـــى مبـــررات اســـتخدامه، وعلـــى تـــأثیر إالإســـلامیة، مـــن خـــلال التعـــرف 

یم البــدیل فــي التربیــة الإســلامیة لطالبــات الصــف الســابع الأساســي یـالتق

  في مدینة عمان. ٢٠١٢_ ٢٠١١للعام 

  :حدود الدراسة

  ضوء المحددات الآتیة: یمكن تعمیم نتائج الدراسة الحالیة في

عینة عنقودیة عشوائیة  من طالبات الصف السابع الأساسي لعام  -

  في مدینة عمان. ٢٠١١/٢٠١٢

 یم البدیل) الذي قامت الباحثة بإعداده. یملف الإنجاز (أداة التق -

ــــة  - ـــث التربیـ ــــو مبحــ ـــة نحـ ــه الباحثــ ــ ــــذي أعدتـ ـــاس الاتجاهـــــات الـ مقیــ

 الإسلامیة.

  مصطلحات الدراسة:

ـــالتق البــــدیل:م یــــیالتق - ــراء تســــتخدم فیــــه المهمــــات یـ یم البــــدیل هــــو إجــ

للحصــول علــى معلومــات عــن مــدى جــودة تعلــم الطالــب، وقدرتــه علــى 

تطبیق ما تعلمه من معرفة ومهارات فـي مواقـف متعـددة، لیظهـر قدرتـه 

على تحقیق هدف تعلیمـي باسـتخدام مجموعـة الأسـالیب والأدوات التـي 

ــة وأصـــــیل ــة واقعیـــ ـــام أدائیـــ ـــمل مهــ ــروعات تشـ ـــات الأعمـــــال والمشـــ ة وملفــ

ـــذلك یـــالجماعیـــة والملاحظـــات والمقـــابلات والعـــروض الشـــفهیة والتق یم ل

وهــو فــي هــذه  ). Nitko,2004مــن قبــل الأقــران(  مكــان ذاتیــا أأســواء 

ـــــات  ـــطة والمهمــ ــ ــة الأنشــ ــ ــ ــــوي مجموعـ ـــف یحتـــ ــ ـــن ملــ ــ ـــارة عــ ــ ــــة عبــ الدراســـ

علـى والمشروعات التي تم تكلیف الطلبـة فیهـا خـلال الفصـل و تحتـوي 

اســـتخدام أمهـــات الكتـــب مثـــل المعـــاجم، وتفعیـــل دور المكتبـــة بمناقشـــة 

واسـتخدام  شخصـیات الصـحابة كمـا عرضـتها كتـب السـیرة فـي المكتبـة،

تكنولوجیــا التعلــیم والحواســیب، ومــن ثــم الجانــب الفنــي الــذي یتمثــل فــي 

كتابة نصوص تمثیلیة وتأدیتها. ورسم الكاریكاتیر الذي یعبر عن القدرة 

  لتخیل والتعبیر عند الطلبة.على ا

هــي عملیــة تفاعـل بــین الفـرد والبیئــة الاجتماعیــة  التربیـة الإســلامیة: -

المحیطة به مستضیئة بنور الشریعة الإسـلامیة، بهـدف بنـاء الشخصـیة 

( الخوالـدة وعیـد، الإنسانیة المتكاملة في جوانبها كلها، وبطریقـة متوازنـة

ـــذه الدراســــة  )،٢٠٠١ ـــها المــــادة اوهــــي فــــي هـ ــة التــــي تــــمّ تدریسـ لتعلیمیــ

للصف السابع الأساسي في الفصل الأول من مبحث التربیة الإسلامیة 

ــة الهاشــــمیة التــــي تــــدرس فــــي المــــدارس الحكومیــــة  ــة الأردنیــ فـــي المملكــ

  ).٢٠١١/٢٠١٢والخاصة للعام الدراسي (

استعداد وجداني مكتسب ثابـت نسـبیا یحـدد شـعور الفـرد  تجاهات:الا  -

ـــلوكه  ــ ــ ــــلیها زاء مو إوســ ــ ـــث تفضـــ ــ ــ ــــن حیــ ــ ـــة مـــ ــ ــ ــــوعات معینــ ــ ـــــدم أضـــ ــ و عــ

ــة )،٢٠١١تفضــــیلها(ربیع، الاســــتجابة الوجدانیــــة  وهــــي فــــي هــــذه الدراســ

بالقبول أو الرفض نحو بنود المقیاس الذي أعدته الباحثة نحو  مبحـث 

التربیة الإسلامیة. وقد تـمّ قیاسـها إجرائیـاً بالعلامـة الكلیـة التـي حصـلت 

  ات مقیاس الاتجاهات.علیها الطالبة لإجاباتها على فقر 

  دراسات سابقة:

) هدفت التعـرف إلـى درجـة ممارسـة معلمـي ٢٠١٠أجرى خلیل دراسة( 

یم الحدیثة یالدراسات الاجتماعیة في الأردن لاستراتیجیات التدریس والتق

المسـتندة إلـى منحـى الاقتصـاد المعرفـي، وقـد أظهـرت النتـائج أن درجـة 

ــــتلاك ال ــ ــ ـــدریمامـ ــ ــ ــ ـــتراتیجیات الت ــ ــ ـــین لاســ ــ ــ ـــال علمــ ــ ــ ــــي مجــ ــ ــ ـــة فـ ــ ــ س مرتفعــ

ـــدریس  ــل الت ـــادي مثـ ـــة مـــن طرائـــق التـــدریس الاعتی الاســـتراتیجیات القریب

المباشر، بینما كانت درجة امتلاكهم للاستراتیجیات الحدیثة  متوسطة. 

یم الحدیثـــة، فقــد كانــت درجــة امـــتلاك یــأمــا امــتلاكهم لاســتراتیجیات التق

لاعتیادیـــة مثـــل المعلمـــین مرتفعـــة للاســـتراتیجیات التـــي تمیـــل للطرائـــق ا

ســـتراتیجیة القلـــم والورقـــة، بینمـــا كانـــت النتـــائج بشـــكل متوســـط لتطبیـــق ا

  یم الحدیثة.  یاستراتیجیات التق

) فقــد هــدفت إلــى بیــان مــدى اســتخدام ٢٠٠٧أمــا دراســة الشــرفاء(     

ـــمعلمـــي الدراســـات الاجتماعیـــة لاســــتراتیجیات التق ـــی  ةالمعتمــــد هیم وأدوات

ستراتیجیة. وقـد الخاصة باستخدام هذه الا على الأداء وبیان المشكلات

یم المعتمـد یـسـتراتیجیة التقأظهـرت نتـائج الدراسـة أن درجـة الاسـتخدام لا

یم یعلى الأداء كانت متوسطة، بینما كانت درجة الاستخدام لأدوات التق

متدنیــة، كمــا أظهـــرت الدراســة عــدم وجـــود فــروق ذات دلالــة إحصـــائیة 

  تعزى للمؤهل العلمي.  

) قـام الباحثـان ٢٠٠٦الم ومصـطفى دراسـة( سـالم ومصـطفى، أجرى سـ

فیهـــا بـــإجراء دراســـة اســـتطلاعیة علـــى عینـــة مـــن طـــلاب الفرقـــة الرابعـــة 

بشـــعبة اللغـــة الفرنســـیة فـــى كلیتـــى التربیـــة بالزقـــازیق وأســـیوط فـــى العـــام 

م، وتـــم صـــیاغة عبـــارات الاســـتبانة فـــى ضـــوء ٢٠٠٤/٢٠٠٥الجـــامعي 

ـــم فـــى مصـــر والخاصـــة بمجـــال التقالمعـــاییر القومیـــة لجـــودة المعلـــ یم، ی

وجاءت النتائج لتؤكد عدم توفر الحد الأدنى لمعاییر الجودة فى إعـداد 

الطالــب المعلــم بشــعبة اللغــة الفرنســیة مــن حیــث عــدم اســتخدام أســالیب 

ـــالتق ــرائط یـــ ــ ـــارات الأداء، وخــ ــ ـــــاز، واختبـ ـــات الإنجـ ــــل ملفـــ ـــــي مثــ یم الحقیقـ

 فــيیم التلامیــذ یــومناســبة لتق المفــاهیم، ولا یقــوم بتصــمیم أدوات متنوعــة

تحسـین نقـاط  فـيیم یأدائهم اللغوي للغة الفرنسیة، ولا یستخدم نتائج التق

  یم الذاتي.  یضعفه، ولایشرك التلامیذ والزملاء فى إعداد أدوات التق
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) هــدفت ٢٠٠٦وأجــرى القرشــي والجــزار دراســة( القرشــي، والجــزار،    

ریسیة مقترحة لتدریس التـاریخ فـى التعرف إلى أثر استخدام نشاطات تد

 تنمیة بعض الذكاءات المتعددة ومهارات التفكیر الإبداعي لدى طـلاب

ــة(  .الصــــف الأول الثــــانوى ـــد تكونــــت عینــــة الدراســ ) طالبــــة مــــن ٧٠وقـ

طالبــات الصـــف الأول الثـــانوى العـــام بمدینــة طنطـــا، وقـــد كـــان نمـــوذج 

ي الدراسة، حیث ملف إنجاز الطالب من الادوات التي تم استخدامها ف

ــة عــــن  ــف الإنجـــاز فــــي إعطـــاء صــــورة حقیقیـ ــة ملــ أثبـــت الدراســــة فاعلیـ

هتمــام باســتخدام مســتوى تعلــم الطالبــات، وأوصــى الباحثــان بضــرورة الا

یم، وعدم الاقتصار علـى یملف الإنجاز فى عملیتى التعلیم والتعلم والتق

دة یم أداء الطــلاب فــي ضــوء معــاییر محــدیــالاختبــارات التحصــیلیة، وتق

   وموضوعیة.

)، هـدفت هـذه ٢٠٠٦وفي دراسة الأحمد، وعثمان (الأحمـد، وعثمـان،  

الدراسة إلى وضع معاییر لبناء الحقیبة الوثائقیة (البورتفولیو)، ومعاییر 

یة: تیمها، ولتحقیق الهدف حاولت الدراسة الإجابة عن التساؤلات الآیلتق

ــتع ــة (البورتفولیــــو) للمــ ــة الوثائقیــ ــة الحقیبــ لم، ومــــا دور الحقیبــــة مــــا أهمیــ

الوثائقیــة (البورتفولیــو) فــى التأمــل الفكــري، ومــا الدراســات التــي اهتمــت 

ببنـــاء الحقیبـــة الوثائقیـــة (البورتفولیـــو) للمـــتعلم، ومـــا المعـــاییر الأساســـیة 

لبنـــاء الحقیبـــة الوثائقیـــة (البورتفولیـــو) للمـــتعلم، ومـــا المعـــاییر الأساســـیة 

ـــلتق ــة (البورتیــ ــ ــة الوثائقیـ ــ ـــذه یم الحقیبـ ــــن هــ ــة عـ ــ ــــتعلم. وللإجابـ ــــو) للمـ فولیـ

التســاؤلات تناولــت الدراســة إطــاراً نظریـــاً حــول أهمیــة الحقیبــة الوثائقیـــة 

(البورتفولیو) ودورها فى التأمل الفكري وانتهت الدراسة بوضع مجموعة 

وقـد تحققـت  هـا،یمیمن المعاییر لبناء الحقیبة الوثائقیـة (البورتفولیـو) وتق

عـاییر ثـم انتهـت بـاقتراح بعـض النمـاذج لمـا الدراسـة مـن صـدق هـذه الم

تحویه الحقیبة الوثائقیة (البورتفولیـو) للمـتعلم مـن أغـراض مثـل: أفضـل 

  الأعمال، والنمو، وتجمیع الخبرات.

) هدفت التعرف إلى المستویات ٢٠٠٥دراسة (سكر والخزندار، في و   

تجدات المعیاریة المقترحة لكفایات الأداء اللازمة للمعلم لمواجهة مس

بمثابة  د) كفایة فرعیة تع١٣العصر، وقد توصل الباحثان إلى  (

یم متعدد الأغراض والأبعاد منها أن ینفذ یمستویات معیاریة لكفایة التق

مهاریا)، وأن  -وجدانیا -یم الشامل لجوانب عملیة التعلیم (معرفیایالتق

ادر یم، وأن یستخدم مصیالتق فيحدیثة وأسالیب متنوعة  ایستخدم طرق

یم تعلم المتعلم، وأن یوظف یمتعددة ومتنوعة للمعلومات فى عملیة تق

 توجیه عملیتي التعلیم والتعلم. فيیم ینتائج التق

) هدفت هذه ٢٠٠٣ن (الصغیر وآخرون، یوفي دراسة الصغیر وآخر    

الدراســة إلــى إعــداد حقیبــة وثائقیــة لعضــو هیئــة التــدریس فــي جامعــات 

ـــعودیة ــــة السـ ــة عــــن  المملكــــة العربی ــ ـــق هــــذا الهــــدف ، وللإجاب ، ولتحقیـ

تســاؤلات الدراســة استخلصــت الباحثــات مــن أدب المجــال، ومــن طلــب 

الحصول إلى التفرغ العلمي، وترقیة عضو هیئة التدریس، وتقریر كفایة 

ــــن  ـــة مــ ـــى مجموعـــ ــــة إلـــ ـــد توصــــــلت الدراســ ـــدریس، وقـــ ــة التـــ ــ ــــو هیئــ عضــ

ـــو هی ـــتخدام عضـ ـــئولین علــــى مســــاندة اسـ ــــة التوصــــیات ، فحثــــت المسـ ئ

ــراء  ــة بالاســــتمرار فــــي إجــ ــة الوثائقیــــة. وأوصــــت الدراســ ـــدریس للحقیبــ التـ

  البحوث على استخدام هذه الأداة الأصیلة.

ویلاحـظ أن الدراسـات السـابقة قـد كانــت عینتهـا مـن المعلمـین فقـط كمــا 

)، وبمـــا أن المعلمـــین هـــم مـــن یجیبـــون علـــى ٢٠١٠فـــي دراســـة خلیـــل(

ق النتائج، وكذلك في دراسة فقد یتضارب ذلك مع صد ةفقرات الاستبان

ــرفاء( ـــد إ)، فبالإضــــافة ٢٠٠٧الشــ ــین، فقـ لــــى أنهــــا أجریــــت علــــى المعلمــ

یم المعتمد علـى یوهي التق ،یم البدیلیاختبرت أداة واحدة من أدوات التق

)، فقد كانت عینتها من ٢٠٠٦الأداء، وبالنسبة لدراسة سالم ومصطفى(

هذه الفئة العمریة مختلفا یم یطلبة الدراسات العلیا، ومن المعروف أن تق

ـــن تق ــ ـــعــ ــ ــ ـــــي ی ــــة القرشـــ ــ ـــا دراسـ ــ ــة،  أمـــ ــ ــ ــــة الدراسـ ــ ــة لعینــ ــ ــ ــــة العمریـ ــ یم الفئــ

یم البدیل في الذكاءات ی) فقد هدفت التعرف إلى أثر التق٢٠٠٦والجزار(

المتعـــددة، ولـــم تكـــن دراســـة الأحمـــد وعثمـــان تجریبیـــة، فقـــد هـــدفت إلـــى 

ن تلـك الدراسـات ن الفـرق بـیإیم البدیل، لـذا فـیوضع معاییر لأدوات التق

فهي تهدف إلى وضع نموذج شامل للمجالات  ؛والدراسة الحالیة واضح

لــى إیم البــدیل، ومــن ثــم التعــرف یــفــي ضــوء أســس اختیــار أســالیب التق

قیـــاس  ةالتغیـــر فـــي اســـتجابة طالبـــات المرحلـــة المتوســـطة علـــى اســـتبان

 الاتجاهات نحو مادة التربیة الاسلامیة.

  منهجیة الدراسة وإجراءاتها

  مجتمع الدراسة وعینتها:

تكون مجتمع الدراسة من جمیع الطالبات المسجلات في الصف 

الأساسي في المدارس التابعة لوزارة التربیة والتعلیم في مدیریة  السابع

، وقد تكونت ٢٠١٢/ ٢٠١١تربیة عمان الثانیة في العام الدراسي 

اسة طالبة، تم اختیارهن من مجتمع الدر  )١٨٠عینة الدراسة من(

دراسیة  ) شعب٤العشوائیة. وزعن على( نقودیةبأسلوب العینة الع

) ٩٠) سنة، حیث بلغت المجموعة التجریبیة (١٣بمتوسط عمري (

كما هو موضح في الجدول ، ) طالبة٩٠والمجموعة الضابطة (، طالبة

  ).   ١رقم ( 

  توزیع أفراد عینة الدراسة حسب المدرسة والمجموعة.  :) ١جدول رقم ( 

 الأعداد المدرسة مجموعةال

 ٩٠ قیساریا التجریبیة

 ٩٠ الخنساء الضابطة

 ١٨٠  المجموع

  أدوات الدراسة:

  نجاز الطالبات:إأولا: ملف 

یم البــدیل یــمــوذج التقأنلأنشــطة التــي سیتضــمنها اقامــت الباحثــة بإعــداد 

فــي  )١(ملحــق رقــم: علــى شــكل ملــف إنجــاز الطالــب كمــا یتضــح فــي 
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التربیــة الإســلامیة، والمحتــوى المعرفــي للمبحــث، ضــوء عناصــر منهــاج 

وبعـد أن أعـدت الباحثـة الأنشـطة فــي صـورتها الأولیـة، قامـت بعرضــها 

ـــــم:  ــ ــــق رق ــ ــــن المحكمین(ملحــ ــ ــــة مـ ــ ـــى مجموعــ ــ ــ ــرة ٢عل ــ ــ ــــن ذوي الخبــ ــ ) مــ

ـــیم، وبنـــاء ــة والتعل  والاختصـــاص فـــي الجامعـــات الأردنیـــة، ووزارة التربیـ

ــة الاخت ــ ـــدت الباحث ـــد عـ ـــین فقـ ــراض علــــى آراء المحكمـ ـــار صــــادقاً لأغــ بـ

  الدراسة الحالیة.

  قیاس الاتجاهات نحو مبحث التربیة الإسلامیة: ةاستبان: ثانیا

ـــتبان ـــة ببنـــــاء اســ ــــة  ةقامـــــت الباحثــ ـــث التربیـ ــــو مبحــ ـــات نحـ ـــاس اتجاهــ قیــ

وذلــك وفــق الخطــوات  ،الإسـلامیة بهــدف التعــرف إلــى اتجاهـات الطلبــة

  الآتیة: 

  بناء المقیاس:  -أ

ى مجموعــــة مــــن الدراســــات التــــي بحثــــت فــــي طــــلاع الباحثــــة علــــابعــــد 

؛ ٢٠٠٤؛عوجـــان،٢٠٠٤؛ الســـلخي، ٢٠٠٥الاتجاهـــات مثل(الخطیـــب،

ـــث تكـــــون فـــــي ٢٠٠٤المشــــاعلة  ـــاس، حیـ ـــاء المقیــ ـــة ببنــ ) قامـــــت الباحثـ

) فقــرة، نظمــت وفــق تــدریج لیكــرت الخماســي ٥٦صــورته الأولیــة مــن (

(موافق بشدة، موافق، محاید، معارض، معارض بشدة) صیغت نصف 

  قرات بطریقة إیجابیة والنصف الآخر بطریقة سلبیة.الف

  قیاس الاتجاهات نحو مبحث التربیة الإسلامیة: ةصدق استبان - ب

قامت الباحثـة بعرضـه علـى مجموعـة مـن المحكمـین  ةبعد بناء الاسنبان

) مـن ذوي الخبـرة والاختصـاص بمجـالات المنـاهج وطـرق ٣ملحق رقم(

فس، وقـــد طلــب مـــنهم إبــداء آرائهـــم یم وعلـــم الــنیــالتــدریس والقیـــاس والتق

حـول صـیاغة الفقــرات، ووضـوحها، وسـهولة معانیهــا، وبعـد اســترجاعها 

من المحكمین كانت هناك بعض الملاحظات المكـررة والفردیـة، إلا أن 

وأنــه صــالح لأغــراض  ،الــرأي العــام كــان یصــب فــي مصــلحة الاختبــار

وقامـت بتعـدیل  الدراسـة الحالیـة، ثـم قامـت الباحثـة بالأخـذ بالملاحظـات

 ةســتبانالا تصـیاغة بعــض الفقــرات، وحــذف الـبعض الآخــر وقــد اســتقر 

) فقــرة صـیغت بطریقــة إیجابیــة هــي الفقــرات ٢٤) فقــرة منهــا (٤٥علـى (

، ٣٤، ٣٢، ٢٩، ٢٨، ٢٧، ٢٣، ١٩، ١٦، ١٤، ٩، ٧، ٤، ١رقـــــم( 

) ٢١) و(٤٥، ٤٤، ٤٣، ٤٢، ٤١، ٤٠، ٣٩، ٣٨، ٣٧، ٣٦، ٣٥

، ١٠، ٨، ٦، ٥، ٣، ٢وهـي الفقـرات رقـم(  فقـرة صـیغت بطریقـة سـلبیة

٢٦، ٢٥، ٢٤، ٢٢، ٢١، ٢٠، ١٨، ١٧، ١٥، ١٣، ١٢، ١١ ،

  ) .٤) كما یتضح في الملحق رقم (٣٣، ٣١، ٣٠

  قیاس الاتجاهات: ةثبات استبان -جـ

قیــاس الاتجاهـات قامــت الباحثـة بالاعتمــاد علــى  ةلحسـاب ثبــات اسـتبان

حیـث تـم تطبیقـه علـى  test-retestوإعادة الاختبـار  ،طریقة الاختبار

ومــن خــارج مجتمــع الدراســة بلغــت ، عینــة مــن طالبــات الصــف الســابع

) طالبــة مــرتین وبفاصــل زمنـــي بلــغ أســبوعین، وباســتخدام معادلـــة ٣٠(

)، وبمقارنــة ٠,٨٥ارتبــاط بیرســون وجــد أن قیمــة معامــل الثبــات بلغــت (

الاتجاهات هذه القیمة بقیم معامل الثبات في دراسات قریبة  بحثت في 

) عدت الباحثة ٢٠٠٤؛عوجان،٢٠٠٤؛ السلخي، ٢٠٠٥مثل(الخطیب،

ـــار اســــتبان ــة وكافیــــة لاعتبـ ـــ ةهــــذه القیمــــة مقبولــ ة قیــــاس الاتجاهــــات ثابتـ

  للتطبیق لأغراض الدراسة الحالیة.ة وصالح

  قیاس الاتجاهات: ةتصحیح استبان - د

لآتیـة: تم تحدید الفقرات الإیجابیة في المقیاس ورصدت لها العلامـات ا

) علامات، ٣) علامات، محاید (٤) علامات، موافق (٥موافق بشدة (

ـــارض ( ـــدة (٢معــ ـــارض بشــ ــة، معـــ ــ ـــت ١) علامـ ـــا عكســـ ــــة، بینمــ ) علامــ

العلامات في حالة الفقرات السلبیة، وبهذا یكون مـدى علامـات مقیـاس 

) حیـــث إنــه كلمـــا ارتفعــت درجـــة ٤٥) و(٢٢٥الاتجاهــات یتـــراوح بــین (

   اهاته إیجابیة نحو مبحث التربیة الإسلامیة.الطالب دل على أن اتج

قامت الباحثة بالحصول على موافقة رسمیة بتطبیـق  إجراءات الدراسة:

ــحیها،  ــ ــة تصــ ــ ـــطة وكیفیــ ـــات الأنشـــ ــرحت للمعلمـــ ــ ـــة، ثــــــمّ شــ أدوات الدراســ

وتحـــدثت معهـــن حـــول الدراســـة وأهـــدافها وآلیـــة تطبیقهـــا والوقـــت الـــلازم 

المتوقعــة مــن حیــث ضــبط لــذلك، كمــا تحــدثت معهــن حــول الصــعوبات 

الصــفوف، والتعامــل مــع تســاؤلات الطالبـــات، وكــل مــا یتعلــق بأســـلوب 

  التنفیذ.

هذه الدراسة اتبعت المنهج شـبه التجریبـي، بحیـث  التحلیل الإحصائي: 

اعتمدت الباحثة على صدق البناء النظري للإجابة عن السؤالین الأول 

ة عـن السـؤال الثالــث للإجابـ test (t)والثـاني، كمـا اسـتخدمت اختبـار 

ــرات  ــ ــة لمتغی ـــفیة اللازمــ ـــائیات الوصـ ـــاب الإحصـ المتبقیــــة، وقامــــت بحسـ

  .SPSSالدراسة وذلك من خلال استخدام مجموعة الرزمة الإحصائیة 

  سیتم عرض نتائج الدراسة حسب الأسئلة كالآتي: نتائج الدراسة:

یم البدیل في التربیة یالسؤال الأول: ما مبررات استخدام التق  

  سلامیة؟الإ

وهو بشكل عام عملیة یتم من خلالها  (Evaluation)یم یالتق     

رات بشأنها( أبو زینة، اهداف، واتخاذ القر أتحدید مدى ما تحقق من 

عملیة تعاونیة شاملة یشترك فیها كل من له علاقة  وهو ،)١٩٩٨

) وتؤكد التوجهات ٢٠٠٣، كوافحة،٢٠٠٣علام،(بالعملیة التعلیمیة،

مجال التعلم ضرورة أن یتخطى المتعلم حدود عملیة التعلم  الحدیثة فى

، لكى یتعلم  (Meta Learning) إلى ما بعد أو ما وراء التعلم ذاتها

یم یالمنطلق كان لابد من تطویر أسالیب التق ومن هذا ،كیف یتعلم

یواكب ذلك التطور فى النظرة  العملیة التعلیمیة بما في هوأدوات هووسائل

 وكیلي ((Asp,2000) ویرى كل من آسب ،ملیة التعلمإلى طبیعة ع

(kyle,2000) یم یأن  من شأن التكنولوجیا أن تجعل عملیات التق

وإتقاناً، وأكثر مناسبة للحاجات الفردیة لكل من المتعلم  أكثر مـرونة
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یم البدیل یلتقومن هنا ظهرت الحاجة لوالمعلم على حد سواء، 

)alternative Evaluation الأسلوب الذي یعطى من خلاله) وهو  

تعلیمیة، ویكلفون بأداء مهام تتشابه إلى المواقف النشاطات و ال الطلاب

یمه هو الأداء الواقعي یوما یتم تق ،حد كبیر مع مواقف الحیاة الیومیة

المرتبط بحیاة الطلاب وواقعهم ولیس مجرد استرجاع حقائق ومعلومات 

أما Nitko ,2004) ( الدراسةمنعزلة عنها. یتم تلقینها داخل غرفة 

Birenbaum and Dochy مجموعة من الأسالیب  بأنه فیعرفانه

والأدوات التي تشمل مهام أدائیة واقعیة وأصیلة وملفات الأعمال 

والمشروعات الجماعیة والملاحظات والمقابلات والعروض الشفهیة 

 Birenbaum and من قبل الأقران مكان ذاتیا أأیم لذلك سواء یوالتق

Dochy,1996) (یم البدیل من معرفة إذا ما كان ی.ویمكننا التق

الحیاة المدرسیة  الطلاب قادریین على استخدام ما تعلموه فى مواقف

التى تقترب كثیراً من مواقف الحیاة الفعلیة ، وإذا ما كانوا قادرین على 

یم یوالتق ،(Wiggins , 1998)التجدید والابتكار فى المواقف الجدیدة 

لبدیل یتطلب من المتعلم إنجاز مهام معقدة ذات دلالة إنجاز نشیط، ا

ومهاراته المناسبة لحل  ،وتعلمه الحالي ،بینما یوظف معارفه السابقة

 ،). ویتم تكوین المعرفة٢٠٠٤علام ، ( مشكلات واقعیة أو أصیلة

یم من خلال المتعلمین، وتكوین صورة یها في هذا النوع من التقاؤ وبن

)، ٢٠٠٣لمتعلم في ضوء بدائل معینة( وزارة التربیة والتعلیم،متكاملة ل

یم ییم البدیل لأنه یستخدم بدیلاً عن أسلوب التقیویطلق علیه التق

 التقلیدي الذي یعتمد على اختبارات تحریریة باستخدام القلم والورقة.

یم البدیل منها: التقییم یوتستخدم أحیانا مصطلحات مرادفة لمفهوم التق

 والتقییم الأدائي ).authentic Evaluationي(الواقع

(Performance Based Assessment)  التقییم بملفات التعلم ،

(Portfolio Assessment) وكل هذه المصطلحات تشیر إلى ،

). ١٩٩٤، الطارق، ١٩٩٨(الخلیلي، نىیم حدیثة ولها معیأسالیب تق

اقف حقیقیة، جازات الطالب ویقیسها في مو إنیم البدیل یویعكس التق

بحیث ینغمس المتعلمون في  مهمات ذات قیمة ومعنى بالنسبة لهم، 

المتعلمون  هفیبدو كنشاطات تعلم ولیس كاختبارات سریعة، ویمارس فی

مهارات التفكیر العلیا بحیث یتم بلورة الأحكام، واتخاذ القرارات، وحل 

أداء  یم الحقیقيی. ویقیس التق(Wiggins, 1998) المشكلات الحقیقیة

الطالب فى مواقف حقیقیة قریبة بقدر الإمكان من الواقع حیث یقوم 

وتكلیفات مشابهة للمهمات الحیاتیة  )(Tasksالطالب بأداء مهمات

  (Henson & Eiller,1999)خارج المدرسة. ویشیر هنسون وإیلر

 یم البدیل یهیئ الطلاب للحیاة، فهو واقعي لأنه یتطلب منیأن التق

حیاته الواقعیة(أحمد،  فيویحتاجها  ،مهام لها معنىالطالب إنجاز 

 ن تعلم الطالبأیم البدیل على الاعتقاد بی).وتقوم فكرة التق١٩٩٨

ا بواسطة أعمال ومهام تتطلب انشغالاً موتقدمه الدراسى یمكن تقییمه

نشطاً مثل البحث والتحرى فى المشكلات المعقدة، والقیام بالتجـارب 

). وهو یؤي إلى تطابق الطرق التى تختبر ٢٠٠٢المیدانیة (الصراف ،

بها معرفة الفرد وقدراته فى مواقف الحیاة الفعلیة (أبو علام 

مدى صدق الاختبار من خلال تمثیل السلوك  ).وبهذا یزداد٢٠٠١،

السلوك الحقیقى(میهرنز  باستخدام تمثیلات واقعیة لأجل استنباط

المدرسین أن ). كل هذه الخصائص تتیح للآباء و ٢٠٠٣ولهمن، 

 Antoinette) ویتفاهموا بفاعلیة أكبر عن عمل التلمیذ ،یتواصلوا

یم لم یعد مقصوراً على قیاس التحصیل الدراسي یالتق إن . (1996,

للطالب في المواد المختلفة بل تعداه لقیاس مقومات شخصیة الطالب 

بحاجة  نناإیم فیوما دمنا لانكتفي بالوظیفة التقلیدیة للتق بشتى جوانبها،

مراقبة تقدم الطلاب  لتحقیق یم البدیل الذي یحقق یستراتیجیات التقلا

المستوى المرغوب فیه، بحیث یوثق تقدمهم ونموهم  بطریقة منظمة. 

وتقدیم  بیانات كمیة وكیفیة متنوعة ومعلومات تفصیلیة عن أداء 

الطلاب مما یسهم في تحسین عملیة التعلیم والتعلم ومراجعة المناهج 

) للمعلمین حول accountabilityدراسیة.وتحقیق المساءلة التربویة (ال

لأنه یطالب بعدم الاعتماد على  (Marlow,E. 2000) أداء الطلاب

الطرق التقلیدیة في التدریس، بل یؤكد على استخدام المهام التي تؤدي 

إلى نتاجات واقعیة أصیلة كالتجارب العملیة والمشروعات وكتابة 

 التيوالفرص  ،وفر للطلاب والمعلمین التغذیة الراجعةالتقاریر. وی

باستطاعتهم استخدامها لمراجعة أدائهم لهذه الأعمال أو أعمال مشابهة 

 ،تعلم الطلاب التيلمهام ا يإذن فهو یقوم على مهام أصیلة أ لها.

كبارا ن علیه في مجال عملهم عندما یصبحو  ونوتهیئهم لما سیكون

(Wiggins,1998)م اختبار الفرد بمواقف تطابق الطرق یت .بحیث

(علام،  مواقف الحیاة الفعلیة. فيوقدراته  ،تختبر بها معرفة الفرد التى

الموضوع بدلاً من  يهذه المواقف تتطلب من الطالب العمل ف).٢٠٠٣

تسمیع أو استرجاع ما تعلمه ، بل یجب علیه أن یكتشف ویعمل 

الاجتماعیات أو  موم أالعل فيكان أضمن المقرر الذى یدرسه سواء 

عندها یطبق الطالب المعرفة  ).Sadler)،2005 غیرها من المواد.

 غیر المنظمة وفاعلیة لحل المشكلات ة،التي یكتسبها والمهارة بحكم

). فهو تحول من النظرة الإرسالیة في التعلیم إلى ٢٠٠١أبو علام،(

لطلبة على زیادة قدرات ا تتم فیهو ).  ٢٠٠٢(الصراف،  البنائیة النظرة

 .هاوتعزیز  مهارات التعلم الذاتي

یم البدیل في التربیة یالسؤال الثاني: ما الأنموذج المقترح للتق

   الإسلامیة؟

عتمد في هذه الدراسة هو ملف إنجاز الطالب االأنموذج الذي       

یم الشامل لجمیع جوانب التعلم یللتق ایم، باعتباره أسلوبیأو حقائب التق

هاریة والوجدانیة، باحتوائه على سجلات تراكمیة تحتوى المعرفیة والم

على مجموعة كبیرة من الوثائق تكون بمثابة أدلة یتم تجمیعها عن 



  یم البدیل في اتجاھات الطالبات نحو التربیة الإسلامیةیفعالیة التق

73 

مستوى معارف وخبرات المتعلم، ومهاراته واتجاهاته وقیمه واستعداداته، 

 نوذلك أثناء عمل الطالبات مع معلمات التربیة الإسلامیة ومشاركته

ى إلضمن: استخدام معاجم اللغة العربیة للتعرف في إنجاز مهام تت

 معاني المفردات، بحیث یمكن ذلك الطالبات من اللغة العربیة،

ویعودهن العودة إلى أمهات الكتب التي بات استخدام الطلبة لها 

 ضئیلا في ضوء الثورة التكنولوجیة. وأیضا یشتمل الأنموذج عن كشف 

الوجدانیة التي تختلج مشاعر  وإبراز الجوانب ،غیر صریح للاتجاهات

الطالبات عند الحدیث عن مواقف الصحابة، كما أن في ذلك تنمیة 

یم، واشتمل الأنموذج یلمهارات التفكیر الناقد، وتدعیما لمستویات التق

 أیضا على كتابة نصوص تمثیلیة لمواقف تاریخیة تضمنها المنهاج

بعناصره بذلك؛ إن سمح المنهاج  تعلیق افتراضيكتابة ، أو هاوعرض

 ،والمواهب ،والقدرات الحركیة ،وبذلك یتم إبراز الأهداف الأدائیة

قد تظل حبیسة النفس و  ،التي یتمتع بها كثیر من الطلبة والاستعدادات

والنظام التعلیمي لها، كما  ،وتتلاشى جراء عدم استیعاب المنهاج

دبي سواء أكان نثریا أم شعریا  أاشتمل  الأنموذج على كتابة نص 

لمن تمكن من ذلك،؛ إذ لابد للمنهاج من أن یساهم في الكشف عن 

یم العادي( المعرفي) یقصر في قیاس یالقدرات الأدبیة، فأسلوب التق

ذلك النوع من القدرات، وقد تضمن الأنموذج أنشطة الرسوم 

التعلیمیة  ولذلك أهمیة واضحة في نجاح العملیة ،والكاریكتیر الناقد

، إذ أن نجاح العملیة التعلیمیة یتمثل في الكشف عن ودمجها بالترفیه

ذلك الفرد القادر على إعادة دمج المعارف  وهو ،الطالب المبدع

عتمد الأنموذج رسومات الطلبة في التعبیر اوقد  ،والأفكار بشكل جدید

الإلمام عن اكتساب الخبرة والمهارات والقیم، فالرسم یمكن المعلمین من 

ما مجموعات أ  بالموهبة أو العملیة الإبداعیة وعناصرها وطبیعتها،

یم البدیل یالنقاش التي تضمنها الأنموذج أیضا، فتمارس دورها في التق

لى بحث ودراسة فیوجه إحینما یقوم المعلم بطرح سؤال أو أسئلة تحتاج 

كتبة المعلم طلبته إلى البحث عن إجابتها من المصادر المتاحة في م

لیه من إجابات إالمدرسة أو مكتبات أخرى ، ویدون للطلبة ما توصلوا 

استعدادا لمناقشتها في حصة محددة . وفي حصة المناقشة یعرض كل 

 ،ویتبادل الطلاب الإجابات ،طالب ما جمعه من معلومات عن السؤال

ضوء كل هذه  وفي  دارته.إ ویقوم المعلم بتنظیم عملیة النقاش و 

تحدید مستوى قدرات المتعلم، بموضوعیة أكثر من  مكنالفعالیات ی

). ٢٠٠١صبري والرافعي،  (يختبار التحصیلمجرد الاعتماد على الا

یم (مستویات التقدیر) كأساس یوضح مواصفات یوتستخدم معاییر التق

یم بناء علیها، ویمكن اشتراك یوالأسس التي سیتم التق ،الأعمال الجیدة

ومناقشتها للوصول لفهم مشترك  ییرالطلاب في وضع هذه المعا

  .)Ryan 1994(  حولها

یم البدیل في اتجاهات یالسؤال الثالث و نصه: "ما أثر أنموذج التق

 الطالبات نحو مبحث التربیة الإسلامیة؟

وللإجابـة عـن هـذا السـؤال قامــت الباحثـة باسـتخدام الاختبـار التــائي 

test (t) جمــوعتین التجریبیــة لعینتــین مســتقلتین لتعــرف الفــرق بــین الم

) ٩٠المجموعـة التجریبیـة(  والضـابطة، فقـد كـان عـدد أفـراد المجموعـة

مبحوثا ومثلها الضـابطة، وبلـغ المتوسـط الحسـابي للمجموعـة التجریبیـة 

ـــدره( ٣،٩٤( ــ ـــاري قـ ــ ــــانحراف معیــ ــ ــة وب ــ ــــة ٠،١٨) درجــ ـــا المجموعـــ ــ )، أمـ

ـــابي( ــــطها الحســ ـــد كـــــان متوسـ ــ ـــابطة فق ــــانحراف ٣،٣٢الضــ ــــة، وبـ ) درجـ

  ) یوضح ذلك: ٢) درجة، والجدول رقم (٠،١٤قدره(معیاري 

قیاس الاتجاهات بین  ةعلى استبان  نتائج اختبار (ت): )٢جدول رقم (

  المجموعتین التجریبیة والضابطة بعد تطبیق الأنموذج

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  المجموعة

 المعیاري

درجات 

 الحریة

قیمة 

 )(ت

الدلالة 

 الإحصائیة

 ٠,٠٠ ٦,٤ ١٨٨ ٠,١٨ التجریبیة ٣,٩٤

 ٠,١٤ الضابطة ٣,٣٢

) أن هناك فرقاً ذا ٢یتضح من نتائج الاختبار التائي في الجدول رقم (

) بین المجموعتین ٠,٠٥=  αدلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (

التجریبیة والضابطة على مقیاس الاتجاهات نحو مبحث التربیة 

یم یة إحصائیة یعزى لطریقة التقالإسلامیة، أي أن هناك تأثیراً ذا دلال

م البدیل)، في تحسین الاتجاهات نحو المبحث، حیث یی(أنموذج التق

) وهي أقل من ٠,٠٠) ومستوى الدلالة (٦,٤كانت قیمة (ت) تساوي (

) ولتحدید مصادر ٠,٠٥= αمستوى الدلالة المعتمد في هذه الدراسة (

ت البعدي یتضح قیاس الاتجاهامالفروق بالنظر إلى المتوسطات على 

) ، في حین بلغ ٣,٩٤أن المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة (

)، مما یشیر إلى فاعلیة ٣,٣٢المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة (

یم البدیل) في التأثیر الإیجابي على یالمعالجة التجریبیة (أنموذج التق

  اتجاهات طالبات المجموعة التجریبیة.

  مناقشة النتائج:

فروقاً ذات دلالة إحصائیة عند مستوى شارت النتائج إلى أن هناك أ    

 ة) بین المجموعتین التجریبیة والضابطة على استبان٠,٠٥= αالدلالة (

قیاس الاتجاهات نحو مبحث التربیة الإسلامیة، أي أن هناك أثراً ذا 

یم البدیل)، في ییم (أنموذج التقیدلالة إحصائیة یعزى لطریقة التق

لاتجاهات نحو المبحث، وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة تحسین ا

دراسة  ،٢٠٠٩المنذري، ، و ٢٠١٠دراسة فتح االله ،كل من (

وقد یعود السبب في هذه النتیجة  )، ٢٠٠٤والحجوج ، ٢٠٠٧الحیلة،

كانت تساهم إضافة إلى  قائمة معاییر  إلى أن الأنموذج استند  إلى

ات، وممارسة التفكیر بمستویاته وأشكاله یم في  تنمیة تفكیر الطالبیالتق

یمیة یعادة ما یشكل اتجاهات معینة عند الأفراد، ومن الأدوات التق

في ذلك حراكا ومتعة بدخول إن غیر التقلیدیة استخدام المعاجم إذ 
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كن یعتقدن أنها غایة في  التي  مراجعالالطالبات للمكتبة واستخدام 

حاجز دخول المكتبة، وتعلمن الغموض والصعوبة، وهن بذلك كسرن 

بطریقة توصلن بها إلى المعرفة  هاكثیرا من قواعد اللغة العربیة وأسرار 

ي  ف تقیاس الاتجاهات قد قاس ةبأنفسهن، إذ نلاحظ  أن استبان

) تشجیع مادة التربیة الإسلامیة الاهتمام باللغة العربیة، وقد ٢٩الفقرة(

على كتب السیرة  طلاعللااستجر الأنموذج أیضا أقدام الطالبات 

النبویة فیما یتعلق بحیاة الصحابة رضوان االله علیهم، مما ولد قناعة 

لدى الطالبات أن منهاج التربیة الإسلامیة لا یقصر في دفع المتعلمین 

لاستخدام أمهات الكتب،  فقد شاركن بالتوصل للمعلومات بدلاً من أن 

جاهات الإیجابیة المرتفعة تدلي بها إلیهن المعلمة، ولعل السبب في الات

ن الحواسیب إیم، فینحو المنهاج اعتماد استخدام التكنولوجیا في التق

واستخداماتها التي اخترقت جمیع مجالات الحیاة، ولامست اهتمام 

یم یجمیع فئات العمریة وبالأخص جیل الشباب قد تم في أنموذج التق

یة، وقد یكون السبب دمجه واستخدام  لمهاراته في مادة التربیة الإسلام

یجابیة هو استخدام استراتیجیة تمثیل الأدوار فهي تشتمل في النتائج الإ

وتسهم في تحقیق والتفكیر والتفاعل الاجتماعي،  ،على عناصر الحركة

بداعیة وصقلها ، واكتشاف القدرات الإالذات، وتطویر المواهب الفردیة

 ،لخبرة في نمط جدیدإعادة صیاغة عناصر اعند المتعلم، ففي التمثیل 

یم البدیل یموذج التقأنومن خلال استخدام  ،سلوب لعب الأدوارأوهو 

یعبروا عن قدراتهم التفكیریة؛ إذ أنه لللرسم فقد وفر فرصة للمتعلمین  

عامل مساعد في تطویر المهارات اللازمة للتعلم، ویساعد أیضا في 

بداعیة، ة القدرات الإلى الأنشطة الحیاتیة الیومیة، وتنمیإنقل المهارات 

ذواقهم وقیمهم أوتنمیة سلوك الطفل وتوجیهه توجیها فنیا تربویا وتنمیة 

لى تنمیة شخصیات الأطفال ومیولهم ومواهبهم إفي الحیاة، بالإضافة 

انعكاس لما یدور في  الرسوم لأن  سلوبهم في التعبیر عن ذواتهمأو 

اج وأعماق الشخصیة، لاشعور الفرد ، ومفتاح لفهم خواطره، ومرآة للمز 

أما بالنسبة لتعلیق أعمال الكاریكتیر الممیزة من فبل الطالبة في لوحة 

یم التي كسرت الحاجز یها من أكثر وسائل التقإنحائط المدرسة ف

یثري  نشطة العملیة، وبالتالي فإن ذلكالنفسي عند الطالبات نحو الأ

اكتشاف عملیة التربیة التي تقوم بها المدرسة، و یساعد على 

ن مفهوم إف.الموهوبین والنابغین من الطلاب في مختلف المیادین 

إلى تنمیة جیل مدرك متفاعل مع البیئة التي  التربیة الصحیح یهدف

یحیا فیها عندما یتخذ من فعالیات النشاط وسیلة من وسائل اكتشاف 

لذلك فقد تغیرت  ؛المیول والهوایات والإمكانیات الفردیة والاجتماعیة

نموذج فیما یتعلق بافتقار مادة التربیة اهات الطالبات بعد تطبیق الأاتج

جابیة، كل ذلك أدى إی صبحتأالأنشطة الدینیة. بحیث  إلىسلامیة الإ

یر قناعات الطالبات حول التربیة الإسلامیة من خلال تبادل غإلى ت

نموذج، وقد تكون مجموعات النقاش وراء ذلك  لأراء  عند تطبیق االآ

 كان  یستهدف جمع أكبر عدد ممكن من الأفكارا الأسلوب فإن هذ

وطرح المشكلات بحیث یلعب الجمیع دوراً في البحث المشترك لفهم 

الأسباب الجذریة للمشكلة باعتبار الحوار والنقاش والمجموعات من 

یجابیة نحو المادة إتطویر اتجاهات الاستراتیجیات التفاعلیة في 

ب في تقبل المسئولیة الشخصیة عن التعلیمیة،  حیث یبدأ الطلا

التعلم، ویقومون بأعمال وأنشطة تساعدهم على التمكن من المحتوى، 

عمالهم، وبالتالي زیادة لأبالإضافة الى التمكن من الإدارة الذاتیة 

یجابیة لدى إلى تطویر اتجاهات إدافعیة الطلبة للتعلم، وهذا یقود 

تنمیة مهارات التفكیر العلیا  الطلبة نحو المادة التعلیمیة، ناهیك عن

: یمیة مثل مهاراتیتنمیتها عن طریق هذه الاستراتیجیات التق تالتي تم

وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة:   یم،یالتحلیل والتركیب والتق

 ٢٠٠٧دراسة الحیلة، ،٢٠٠٩المنذري، ، و ٢٠١٠دراسة فتح االله ،(

دراسات على أهمیة ) حیث أكدت نتائج هذه ال ٢٠٠٤والحجوج ،

 ،وتطویر  مهارات التفكیر ،التعلیم النشط  في رفع تحصیل الطالبات

  وتحسین اتجاهاتهن نحو التعلم والمباحث الدراسیة.

التوصیات                                                                                                                     

 یم الطلبة.ییم البدیل كاتجاه حدیث في تقیتبني مشروع التق .١

 تطبیقلیتمكن من  ممارسة المعلم لاستراتیجیات تدریس فعالة .٢

 یم البدیل الواقعي.یالتق

یم البدیل یمكن تطبیقها في بیئات یتصمیم المعلم  لنماذج للتق  .٣

 مختلفة.التعلم ال

 -من قبل الهیئات التي تشرف على التعلیم -إعداد أدلة للمعلمین .٤

  یم البدیل.یفي آلیة تطبیق التق

 یم البدیلیالتق أدواتتدریب المشرفین للمعلمین على تطبیق  .٥

  . هواستراتیجیات

 یم الذاتي.ییم المعلمین ودعم التوجهات نحو التقیتطویر أسالیب تق .٦

  المراجع:

 یة:. المراجع العرب١

ـــاس لتق )،١٩٨٩أحمـــد، مظفـــر جـــواد( - ـــاء مقی ـــبن یم أداء مدرســـي ی

، أطروحة ماجستیر غیر منشورة معاهد إعداد المعلمین في العراق،

  جامعة بغداد.

ـــلوى( - ـــد، نضـــــال وعثمـــــان، ســ ــــة ٢٠٠٦الأحمــ )، معـــــاییر بنـــــاء الحقیبـ

 الوثائقیة لتلامیذ الصف الثالـث المتوسـط كمـدخل للاختیـار الحقیقـي

ــة بالإســماعیلیةویــة. بالمرحلــة الثان ــة التربی ــة كلی جامعــة قنــاة  ،مجل

  )، إبریل.٥السویس، رقم (

ثر استخدام الخرائط المفاهیمیة في أ). ٢٠٠٤الحجوج، عبد القادر( -

 الإسـلامیةف مـادة التربیـة  الأساسيتحصیل طلبة الصف العاشر 



  یم البدیل في اتجاھات الطالبات نحو التربیة الإسلامیةیفعالیة التق

75 

. رسالة ماجسـتیر غیـر منشـورة، ، جامعـة الجنوبیة الأغوارفي لواء 

  .لأردنا: مؤتة

). أث��ر ال��تعلُّم التع��اوني الق��ائم عل��ى ٢٠٠٧الحیل��ة، محم��د محم��ود ( -
مجموعات الخب�راء ف�ي التحص�یل المباش�ر والمؤج�ل لطلب�ة مس�اق 

، المجل�د مجل�ة المن�ارةتصمیم التعل�یم ف�ي كلی�ات العل�وم التربوی�ة، 
  .. جامعة آل البیت: الأردن٤، العدد١٣

الـتعلم البنـائي فـي أثر نموذج فـي ). ٢٠٠٥الخطیب، عمر سـالم ( -

ـــة  مـــادة الثقافـــة الإســـلامیة فـــي التحصـــیل وتكـــوین بنیـــة مفاهیمی

جامعـة  متكاملة والاتجاهات لدى طلبة جامعة الحسـین بـن طـلال.

 عمان العربیة، عمان: الأردن.

درجـــة امـــتلاك وممارســـة معلمـــي )." ٢٠١٠خلیــل، عـــوني صــادق( -

س والتقــویم الدراســات الاجتماعیــة فــي الأردن لاســتراتیجیات التــدری

" أطروحـــة دكتـــوراه غیـــر المســـتندة إلـــى منحـــى الاقتصـــاد المعرفـــي

 منشورة، الجامعة الأردنیة.

مجلــة التربیـة،  فـي)،التقیـیم الحقیقــي ١٩٩٨الخلیلـي، خلیـل یوسـف ( -

 ١٣٢. -١١٨، ص ١٩٩٨، سبتمبر ٢٧، السنة١٢٦العدد التربیة،

ــر وعیـــد، یحـــي(  - ـــدة، ناصـ  طرائــــق تـــدریس التربیــــة). ٢٠٠١الخوال

ــین:  الإســــلامیة وأســــالیبها وتطبیقاتهــــا، ـــى، دار حنـــ الطبعــــة الأولـ

 .الأردن، مكتبة الفلاح: الكویت

ـــم الـــنفس  ).٢٠١١ربیـــع، محمـــد شـــحاتة( - . الطبعـــة الاجتمـــاعيعل

  . دار المسیرة. عمان: الأردن.الأولى

یم فـــي یـــأساســـیات القیـــاس والتق)، ١٩٩٨أبـــو زینـــة، فریـــد كامـــل(  -

 .لكویت، مكتبة الفلاح:  االتربیة

فاعلیــة برنــامج تعلیمــي مقتــرح )، ٢٠٠٦ســالم، أحمــد وســید، أحمــد(  -

فـي تنمیـة مهـارات التقـویم التربـوي لـدى طـلاب شـعبة اللغـة الفرنســیة 

بكلیــة التربیــة فــي ضــوء المعــاییر القومیــة لجــودة المعلــم فــي مصــر، 

كلیـة التربیـة،  )للعلوم التربویة والنفسیة (جستن الجمعیة السعودیة

 لك سعود، الریاض، اللقاء السنوي الثالث عشر.جامعة الم

)، مسـتویات معیاریـة مقترحــة ٢٠٠٥سـكر، نـاجى والخزنـدار، نائلـة ( -

ــر،  ــ ـــتجدات    العصـ ــــة مســ ــــة للمعلـــــم لمواجهـ لكفایـــــات الأداء اللازمـ

المؤتمر العلمي السـابع عشـر للجمعیـة المصـریة للمنـاهج وطـرق 

ــدریس، لضــیافة، ص المجلــد الثــاني، جامعــة عــین شــمس، دار ا الت

٦٧٨-٦٥١. 

ــــى الأنشــــطة ). ٢٠٠٤الســــلخي، محمــــود ( - ــــائم عل ــــامج ق ــــر برن أث

التعلیمیة في تنمیة التفكیر الإبداعي لطلبة المرحلة الأساسـیة فـي 

دكتـوراه غیـر منشـورة.  أطروحة التربیة الإسلامیة واتجاهاتهم نحوه.

 الأردن. -جامعة عمان العربیة: عمان

ــرفاء،  - ــ ـــاسالشـ تخدام معلمـــــي الدراســـــات " مـــــدى اســـــ) ٢٠٠٧(إینــ

ـــة  ـــى  وأدوات لأســـالیبالاجتماعی اســـتراتیجة التقـــویم  المعتمـــد عل

فــي المرحلــة الأساســیة ومشــكلات اســتخدامها مــن وجهــة  الأداء

 .الأردن، مؤتةرسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة  نظرهم"

أسســه  ،التربــويالتقــویم )، ٢٠٠١صـبري، مــاهر والرافعــى، محــب ( -

 الرشد: الریاض.مكتبة  وإجراءاته،

، والتعلـیم التربیـة فـيالقیـاس والتقـویم )، ٢٠٠٢الصـراف، قاسـم ( -

 القاهرة، دار الكتاب الحدیث.

ــةالصــــغیر،  - ـــام، حصــ ، والأحمــــد، نضــــال، والســــمیري، لطیفــــة، والبسـ

ـــلوى(  ــ ــ ـــان، سـ ــ ــ ــرة، وعثمـ ــ ــ ــ ــــة ٢٠٠٣منی ــ ــة الوثائقیـــ ــ ــ ــ ــــوى الحقیب ــ ــ ). محت

العربیـــة  (البورتفولیـــو) لعضـــو هیئـــة التـــدریس فـــي جامعـــات المملكـــة

، معهـد الدراسـات التربویـة، جامعـة مجلة العلـوم التربویـة السعودیة.

 .١٦٣-١٤٣القاهرة. العدد الثاني، إبریل، ص 

، تقویم الطلاب لأعضاء التدریس فـي )١٩٩٤الطارق، علي سعید( -

،  رسـالة ( دراسـة میدانیـةجامعة صنعاء وعلاقته ببعض المتغیـرات

 ك: الأردن.ماجستیر غیر منشورة جامعة الیرمو 

اسـتراتیجیات تـدریس المنـاهج )، ٢٠٠٦العبدلات، سعاد وآخـرون(  -

ـــى اقتصـــاد المعرفـــة وطرائـــق تقویمهـــا ، وزارة الجدیـــدة المبنیـــة عل

التــدریب والتأهیــل والإشــراف التربــوي، مدیریــة  إدارةالتربیــة والتعلــیم، 

 التدریب التربوي: الأردن.

ـــدیلالتقــــویم ال)، ٢٠٠٤عــــلام، صــــلاح الــــدین محمــــود ( - ، تربــــوي البـ

 دار الفكر العربي. الطبعة الأولى، القاهرة:

یم یالقیاس والتق في)، النظریات الحدیثة ٢٠٠١أبو علام، رجاء ( - -

ـــز  ـــات، المركــ ـــات والتق القـــــوميوتطــــویر نظـــــم الامتحانــ ـــللامتحانــ یم یــ

 التربويیم یالأول: الامتحانات والتق العربيبحوث المؤتمر  ،التربوي

  رؤیة مستقبلیة.

بناء برنامج محوسب في الثقافة الإسلامیة . )٢٠٠٤ان، وفاء (عوج -

وبیان أثره في تحصیل الطلبـة واتجاهـاتهم فـي كلیـات جامعـة البلقـاء 

، أطروحــة دكتـوراه غیـر منشــورة. جامعـة عمــان التطبیقیـة فـي الأردن

 العربیة، عمان: الأردن.

)، أثـــر اســتخدام نشـــاطات تدریســـیة مقترحـــة ٢٠٠٦القرشــي والجـــزار( -

تنمیة بعض الذكاءات المتعددة ومهارات التفكیر  فيتدریس التاریخ ل

ــــف الأول  ـــدى طـــــلاب الصـ ـــداعي لــ ـــــانويالإبــ ــة، الث ــ الدراســـــات  مجلـ

ــةالتربویـــــة  ــر، العـــــدد الأول، كلیـــــة والاجتماعیـــ ، المجلـــــد الثـــــاني عشـــ

 التربیة، جامعة حلوان: مصر.

ـــیر ( - ــ ــ ــــة، تیســ ــ ـــــاس )،٢٠٠٣كوافحـــ ــ ـــالیب القیــ ــ ــ ــــیم وأســ ــ ـــاس والتقیـــ ــ ــ القیــ

دار المســــیرة للنشــــر  عمــــان، التربیــــة الخاصــــة، فــــيخیص والتشــــ

 والتوزیع.

تـــأثیر التعلـــیم بمســـاعدة الحاســـوب فـــي ). ٢٠٠٤المشـــاعلة، مجـــدي( -

تنمیة عملیات ما وراء الذاكرة وفي تحصـیل الطلبـة فـي مـادة التربیـة 
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. أطروحـة دكتـوراه غیـر الإسلامیة واتجاهاتهم نحو التعلم بالحاسـوب

 لعربیة. عمان: الأردن.منشورة. جامعة عمان ا

ـــذري، - ـــذار علـــي  المن ــة اســـتخدام ). ٢٠٠٩(إن ســـتراتیجیة حــــل افاعلیــ

المشـــكلات فـــي تــــدریس الریاضـــیات علـــى التحصــــیل وتنمیـــة مهــــارة 

 الحساب الذهني لدى تلامیذ الصف الأول الأساسي بسلطنة عمان،

 رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الفیوم، مصر.

التربیــة  فــيالقیـاس والتقــویم )، ٢٠٠٣ن (ولهمــن أرفــ میهرنـز، ولیــام -

 ترجمة هیثم الزبیدى، العین، دار الكتاب الجامعي. وعلم النفس،

 إدارة، الإطار العام للمناهج والتقویم)، ٢٠٠٣وزارة التربیة والتعلیم(  -

  . الأردنالمناهج والكتب المدرسیة: 
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 لدرس الأول:ا

  دعوة أهل الطائف

 غـة العربیـة معـاني الكلمـات الآتیـة: یتجهمنـي، الأخشـبین، ارجع إلى المعجم الموجود في مكتبة المدرسة واستخرج بمساعدة أمینة أو مدرسة الل

  المنعة.

  كتاب عن حیاة الصحابة من الكتب المتوافرة في مكتبة المدرسة( رجال حول الرسول مثلا)، واكتب الجانب الذي أعجبـك فـي حیـاة  إلىأرجع

 الصحابي زید بن حارثة رضي االله عنه.

  عدة مدرس الحاسوب، حاول أن ترسم مخططا للمسافة بین مكة والطائف.موقع  ( قوقل ایرث ) بمسا إلىبعد الرجوع 

 المساعدة عن شعوره في ذلك الوقت.  -صلى االله علیه وسلم -ل فیه الغلام الذي قدم لسیدنا محمدأاكتب نصا تمثیلیا تس 

 حائط المدرسة. وتعلیق أجملها في لوحة -صلى االله علیه وسلم –را لموقف أهل الطائف مع الرسول اتیارسم كاریك 

 قد تكون مبررات الرسول صلى االله علیه وسلم  من الدعاء لأهل الطائف بالرغم من الأذى الجسدي النفسي الذي  ستناقش كل مجموعة ما

 سببه أهل الطائف للرسول صلى االله علیه وسلم

 

  )٣قم (ملحق ر

  الدراسة ) واتأسماء محكمي ( أد

 الرقم كماسم المح المؤهل الأكادیمي مكان العمل

 ١  د: أحمد الكیلاني دكتوراه، مناهج التربیة الإسلامیة جامعة عمان العربیة

 ٢ بسمة غرایبة بكالوریوس الشریعة مدیریة تربیة عجلون

 ٣ د: عاطف شواشرة دكتوراه، علم النفس التربوي الجامعة العربیة المفتوحة

 ٤ عدس د: عبدالرحمن دكتوراه، قیاس وتقویم جامعة عمان العربیة

 ٥ د:عبد الرحمن الهاشمي دكتوراه مناهج اللغة العربیة جامعة عمان العربیة

 ٦ أ: فاطمة ابو شیخة ماجستیر مناهج العلوم جامعة الزرقاء

 ٧ د: یوسف ابو شندي دكتوراه القیاس والتقویم جامعة الزرقاء

 ٨ د: ناصر الزیدیدین دكتوراه تكنولوجیا التعلیم جامعة الزرقاء

 ٩ د: محمد حسن دكتوراه، مناهج دراسات اجتماعیة جامعة العربیة المفتوحةال

 ١٠ د: مجدي مشاعلة دكتوراه، مناهج التربیة الإسلامیة الجامعة العربیة المفتوحة

 ١١  د: رضا المواضیة دكتوراه أصول التربیة جامعة الزرقاء

 ١٢  د: نجوى الخصاونة عربیةدكتوراه، مناهج اللغة ال المدرسة النموذجیة جامعة الیرموك

 ١٣  د: نضال الشریفین دكتوراه، قیاس وتقویم جامعة الیرموك
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  انة قیاس اتجاهات طالبات الصف السابع الأساسي نحو مبحث التربیة الإسلامیة)ب(است 

 معارض بشدة معارض محاید موافق موافق بشدة الفقــــرة الرقم

      .ممتعة مادة التربیة الإسلامیة مادة ١

      .أعتقد أن دراسة مساق التربیة الإسلامیة ذات قیمة متدنیة ٢

      مادة التربیة الإسلامیة تزودني بالمعرفة النظریة أكثر من التطبیقیة. ٣

      مادة التربیة الإسلامیة تساعدني في تحمّل المسؤولیة في مواجهة الحیاة. ٤

      بالجمود فلا تسمح لي بالمراجعة أو تبادل الآراء. مادة التربیة الإسلامیة تتصف ٥

      مادة التربیة الإسلامیة تهمل إكسابي مهارة التفكیر العلمي. ٦

      مادة التربیة الإسلامیة تدربني على أخذ المسائل الطبیعیة في ضوء الشریعة بمنهجیة علمیة. ٧

      م شمول الشریعة الإسلامیة.مادة التربیة الإسلامیة تقصر في إكسابي مفهو  ٨

      مادة التربیة الإسلامیة تعمل على تنمیتي بشكل متوازن في الجوانب العقلیة والوجدانیة. ٩

      مادة التربیة الإسلامیة لا تساهم في إكسابي ممیزات الشخصیة الإسلامیة. ١٠

      دفة.مادة التربیة الإسلامیة تفتقر إلى النشاطات الدینیة الها ١١

      مادة التربیة الإسلامیة تفتقر في محتواها إلى إكسابي القدرة على حل المشكلات. ١٢

      مادة التربیة الإسلامیة تهمل لدى الوازع الدیني. ١٣

      مادة التربیة الإسلامیة تنمي لديّ القدرة على البحث في المشكلات الاجتماعیة.  ١٤

       میة تقصر في طرح موضوعات تعالج واقع المسلمین.مادة التربیة الإسلا  ١٥

مادة التربیة الإسلامیة تساعدني على استیعاب مفهوم مرونة الشریعة وقدرتها على مواجهة مستجدات  ١٦

 العصر.
     

      مادة التربیة الإسلامیة تركز على الحفظ فقط. ١٧

      مل مع كتب التفسیر المختلفة.مادة التربیة الإسلامیة تهمل إكسابي أسس التعا ١٨

      مادة التربیة توجهني نحو استخدام جوانب الإعجاز القرآني كأدلة على وجود االله تعالى. ١٩

      مادة التربیة الإسلامیة تعجز عن إكسابي محددات لاعتبار الفرد صاحب عقیدة سلیمة.  ٢٠

      عقیدة الإسلامیة عندي لمواجهة ما یعرض لي من فتن.مادة التربیة الإسلامیة تهمل تنمیة ركائز ال ٢١

      تعد دراسة مادة التربیة الإسلامیة مضیعة للوقت. ٢٢

      یمكن تبسیط الموضوعات الصعبة في مادة التربیة الإسلامیة بحیث یسهل فهمها. ٢٣

      أشعر أن مادة التربیة الإسلامیة مادة صعبة ومعقدة.  ٢٤

      النجاح في مادة التربیة الإسلامیة مني جهداً كبیراً. یحتاج ٢٥

      أخشى من الرسوب في مادة التربیة الإسلامیة في المدرسة. ٢٦

      أهتم بمادة التربیة الإسلامیة دائما.  ٢٧

      أنظر بشوق إلى دروس التربیة الإسلامیة.  ٢٨

      تمام بتعلم اللغة العربیة تساعدني مادة التربیة الإسلامیة على الاه ٢٩

      دراسة مادة التربیة الإسلامیة غیر مفیدة  في حل مشاكلي الیومیة.  ٣٠

      أشعر أن مادة التربیة الإسلامیة غیر عملیة في حیاتي كالمواد الدراسیة الأخرى.   ٣١

      .تنمي مادة التربیة الإسلامیة الشعور لدي أن الدین الإسلامي إیجابي ٣٢
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      أشعر بعدم القناعة حول مناسبة موضوعات مادة التربیة الإسلامیة للعصر الذي نعیش. ٣٣

تثیر مادة التربیة الإسلامیة لدي الرغبة في البحث والاستقصاء عن الكثیر من المفاهیم الإسلامیة  ٣٤

 الجدیدة.
     

      دین واقعي.تنمي مادة التربیة الإسلامیة الشعور لدي أن الإسلام  ٣٥

      تنمي مادة التربیة الإسلامیة الشعور لدي أن مقصد الشریعة هو مصالح العباد. ٣٦

      تعزز مادة التربیة الإسلامیة لدي القناعة أن هدف العقیدة هو صلاح الفرد والمجتمع على حد سواء. ٣٧

      عالى والعمل به. تنمي مادة التربیة الإسلامیة لدي الإقبال على كتاب االله ت ٣٨

      تعزز التربیة الإسلامیة إدراكي بأن من ثمرات العقیدة إیجاد المجتمع الإسلامي المتكامل.  ٣٩

      تنمي مادة التربیة الإسلامیة لدي الإخلاص الله وحده في العمل. ٤٠

      ستور حیاة.تسهم مادة التربیة الإسلامیة بزیادة مشاعري نحو القرآن الكریم كنظام ود ٤١

      تسهم موضوعات مادة التربیة الإسلامیة في فهم آیات القرآن الكریم.  ٤٢

      تشجعني مادة التربیة الإسلامیة على المطالعة والرجوع إلى المصادر وأمهات الكتب.  ٤٣

      لفكریة.تساعدني مادة التربیة الإسلامیة على التفكیر في الكثیر من القضایا العقائدیة وا ٤٤

      أعتقد أن فرص الإبداع كثیرة في مادة التربیة الإسلامیة.  ٤٥


