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Abstract: 

The current study aimed to identify the level of teaching quality and 
the achievement motivation among tenth grade students in Kuwait and the 

relationship between them. The sample was formed of (956) students, 
containing (395) male students and (561) female students of the secondary 
school’ tenth grade in Kuwait. Their ages range from (15-16) years old. 

Two tools were used: the three-dimensional teaching quality scale 
(Classroom Management, Cognitive Activation, Support), and 

achievement motivation scale. The results indicated that both teaching 
quality and achievement motivation had high levels. The results also 
indicated that there was a statistically significant positive correlation at 

level of significance (0.05) between the total score of teaching quality and 
achievement motivation amounted to (0.444). Moreover, the results 

concluded that there were no statistically significant differences at the 
significance level (0.05) in the relationship between teaching quality and 
achievement motivation attributed to the variable of gender. 

Finally, this study recommended that further studies concerning 
teaching quality and achievement motivation should be conducted on 
various age groups. 
Keywords: Teaching Quality, Achievement Motivation, Tenth Grade, 
Kuwait. 
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  ف العاشر في دولة الكويتة للإنجاز لدى طلبة الص  افعي  ها بالد  عليم وعلاقت  الت   ة  نوعي  

 *مريم مبارك جمعه مبارك
 **مطر وديع جيهان د.أ.

 
 ملخص:
افعية للإنجاز لدى طلبة  إلى فة إلى التعر  الحالي   راسة  الد    هدفت مستوى نوعي ة التعليم، والد 

( 565بواقع ) طالباً،( 659من )الدراسة نة نت عي   تكو   .بينهماوالعلاقة  الصف العاشر في الكويت،
ف العاشر الثانوي  طالبةً  (595و) طالباً، ( 59-55) منفي الكويت، وتراوحت أعمارهم من الص 

 والتنشيط الصفي ة الإدارة) التعليم ثلاثي الأبعاد نوعي ة عاماً. واست خدمت أداتان، هما: مقياس
افعية نتائج الأشارت ومقياس دافعي ة الإنجاز.  ،(دعموال المعرفي ً من نوعي ة التعليم والد  إلى أن  كلا 

كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطي ة بمستوى مرتفع.  اللإنجاز لدى طلبة الصف العاشر كانت
 والدافعية لتعليما الدرجة الكلي ة لأبعاد نوعي ة بين( 2025) الدلالة مستوى عند)موجبة( دالة إحصائياً 

عدم وأسفرت النتائج عن  .(2.222)دولة الكويت بلغت  في العاشر الصف طلبة لدى للإنجاز
ة التعليم بين نوعي  في العلاقة  (2025) الدلالة مستوى عند إحصائي ة دلالة ذات  يوجد فروقٌ  وجود
 .نسلجا تبعاً لم تغي  رفي الكويت  الصف العاشرلدى طلبة الدافعية للإنجاز و 

 على مراحل  حول نوعي ة التعليم والدافعية للإنجاز من الدراسات  مزيدإجراء بالدراسة  وأوصت
  .مختلفة   عمرية  

ف العاشر، الكويت: ةالمفتاحي   الكلمات    .نوعي ة التعليم، دافعي ة الإنجاز، الص 
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 المقدمة:
في ميدان التربية والتعليم،  تماماً بالغاً التربوية التي لاقت اه الموضوعات"نوعي ة التعليم" من  ت عد

ن يْل  تعليم ذات نوعي ة عالية  ر المناسب لجميع الطلبة، بل غاية للوصول  لا يعد  سبيلاً ف  لضمان التطو 
  ؛ داعماً لم جتمعه، صانعاً لواقع  ومستقبل  أفضل. فاعليةبالفرد إلى الإنتاج ب

 Praetorius) التعليمدوراً مهماً في  تؤديالتي ة لرئيساأحد العوامل تعد  "نوعية التعليم" كما 

et al., 2017) وحتى  ،واجتماعياً  ،سياسياً  دافعةً  قوةً  افي تحسينه أصبحت الرغبة   التي. و
لهذا  تحقيقاً و  .((Hunt et al., 2009 للتعديل أو التحسين لقابليتها ؛في الألفية الجديدة، اقتصادياً 

 ،مارساتهمق بم  يتعل   وتحديداً فيما ،علميناط القوة والضعف لدى الم  من تحديد نق المسعى لابد  
عي ،والعمل على تحسينها مونها، مع الحرص على قد   تطوير البرامج التعليمية التي ي  إلى  والس 

 Kunter et al., 2013; Praetorius etهم.  عشج   وت   تدعم جميع الطلبة ة  صفي   بيئات   استحداث  

)al., 2017). 
مثل ألمانيا والولايات المتحدة،  وتعليمية   ثقافية   الباحثين من سياقات   ثير للاهتمام، أن  ومن الم  

اقتراح ثلاثة أبعاد  تم  ، و التفاعلات بين المعلم والطلبة منظ   ة التعليم ت  تماثلة لنوعي  م   اً دوا أبعادقد حد  
( هي: الإدارة (Klieme & Rakoczy, 2003ة للتعليم عالي الجودة فترض أنها ضروري  ي   ،عامة
 (Praetorius et al., 2017) ، والدعم.ة، والتنشيط المعرفيالصفي  

دافع  في تأثيرٌ  امكن أن يكون لهمن الم   ،ةفوف الدراسي  ل المعلمين داخل الص  ة تعام  فكيفي  
أهم الأهداف في من  تعد  -عامبشكل - ةالدافعي  ن لأ، ومدى مشاركتهم في العملية التعليمية ،الطلبة

 ,Rakoczy) ومناهجهاها صراحةً في قوانين المدرسة ت صياغت  والتي تم   ،المنظومة التعليمية

دركون من خلاله أن النتيجة التي واجهون تحدياً ي  يندفع الأفراد للإنجاز عندما ي  . إذ (2006
وقد وجد  (Smith, 2015) .الشخصي إخفاقهملنجاحهم أو  سيصلون إليها ما هي إلا انعكاسٌ 

 (Cueva, 2006) بنجاحهمتنبئ و  ، كماهازيادت   مكن أن يتم  لدى الطلبة ي   تهامستويا الباحثون أن  

خاصة في المرحلة الثانوية، لما لهذه المرحلة من أهمية؛ فهي تتوسط الطفولة والرشد، متضمنةً 
  (Steinberg, 2017) .تغييرات  عديدةً، وهي محطة الإعداد للحياة المنتجة والتخطيط للمستقبل

ي تْ بنوعية التعليم ن  لثلاثة أبعاد أساسية في  أ نموذج، ظهر ومن بين نماذج تعليمية عدة ع 
التنشيط و  هي: الإدارة الصفيةالدافعية، و وشحذ  ،التلخص أهم جوانب التعليم الفع   مختلفة   دراسات  
 .        (Fauth et al., 2014)الدعم و  المعرفي



 2222(، 2الملحق ) ،الأول الأردنية، المجلد التاسع، العددوية مجلة التربال، الأردنية للعلوم التربوية الجمعية

525 

 عدة عقودل كبير   حظيت باهتمام فية من سمات التعليم ذات الجودة العالية، التي فالإدارة الص
من  الطلبةم ركز على تعظيم وقت تعل  ت  وهي  ،5692في سنة  Kouninمنذ العمل الذي قام به 

ن طرق تحقيق إدارة عالية تتضم  و  ،ال  فع   التعامل معها بشكل  حدوث المشكلات، و خلال منع 
الأنماط ومنع  ها،وتعزيز  المرغوبة أنماط السلوكتحديد لدراسية من خلال صفوف االجودة لل
وتنظيم  ،قواعد وإجراءات روتينية واضحة وم طبقةة من الطلبة، ووجود غير المرغوب السلوكية

 . (Praetorius et al., 2017) الصف بكفاءة  

م ه  فإنه يتشابه بمضمونه مع مفهوم التدريس من أ المعرفي   التنشيط   أما جل الفهم، الذي قد 
Cohen  هذا الب عد إلى النظريات المعرفية والبنائية الاجتماعية.  ، إذ يستند5665في سنة

، وتعمل على  بةالطل التي تجعل ،والأسئلة الصعبة المهماتويتضمن تقديم المعلم  ي فكرون بعمق 
أو تطبيقها على مواقف  ، والتي تساعدهم على ربط المعلومات ببعضها،السابقةمعرفتهم ط يتنش

الدرس  بمحتوى ةمرتبطإتاحة المجال لهم؛ للخوض في مناقشات صفية  فضلًا عنجديدة، 
)(Kunter & Voss, 2013 . 

بعين  مهوجهات نظر  الطلبة، وأخذ احتياجات لتلبية مإلى محاولات المعل الدعم  شير ي  في حين 
 فيهم على تعزيز خبرات بالتركيز (Ryan & Deci, 2000)نظرية تقرير إلى  الاعتبار باستناده

؛ وعليه فإن  المعلم الداعم لطلبته هو القادر الكفاءة والاستقلالية والارتباط الاجتماعيب إحساسهم
 . (Praetorius et al., 2017)على بناء علاقات إيجابية معهم، بإظهار الاحترام والاهتمام 

من القوى  ةواحدو  د  نسبياً في عالم الدافعية،عن الدافعية للإنجاز، كمفهوم جديوعند الحديث 
المجتمع؛ والتي تتجل ى أهمي ت ها في إكساب الطالب الجدية والرغبة في المحاولة تنمية لالدافعة 

في تحقيق  بعض الطلبةنجاح ذلك ي مكننا أن نفسر عبرها  فضلًا عنوالمنافسة لتحقيق الأهداف، 
  .)rma, 2015)Kaura, & Sha الأهداف أكثر من غيرهم

من أوائل من أدخل مفهوم  Henry Murrayوعلى الرغم من أن  عالم النفس "هنري موراي" 
 5651الحاجة إلى الإنجاز في التراث النفسي من خلال كتابه عن ديناميات الشخصية سنة 

بته إحدى الحاجات العشرين الأساسية، التي حددها لدى الطلبة، وعرفها بـ: ميل الفرد ورغ بوصفها
 في تخطي العقبات، ومكافحته بقوة في أداء المهمات الصعبة؛ لي نجزها بسرعة ، وبأفضل طريقة .

(Hill & O’Dell, 1999)  
إلا أن  مفهوم الدافع للإنجاز أصبح بديلًا لم صطلح الحاجة، وانتشر بفضل جهود كل   من 
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 McClelland, Atkinson, Clark, and Lowell" "ماكليلاند، اتكنسون، كلارك، ولويل
وع رف بـ: اهتمام الفرد بخوض منافسة ما في ضوء مستوى محدد من الامتياز للفوز، أو لتحقيق 

وانطلاقاً (. McClelland & Watson, 1973) الأداء الجيد، أو ليكون الأفضل مقارنةً بالآخرين
ة لدى أساسي   ت  ثلاث حاجا تحددمن نظرية الدافعية للإنجاز، التي كانت نتاجاً لدراساتهم، 

الرغبة في تحقيق إنجاز، أو إتقان  :وهي: الحاجة إلى الإنجاز أي تها،أهمي  بالطالب تختلف 
الحاجة إلى التفاعل مع  :الانتماء تعني والحاجة إلىالمهارات، أو تحقيق المعايير العالية والتفوق. 

الحاجة إلى  ستحسانهم. وأخيراً لهم واعلاقات ودية معهم، والرغبة بالشعور بتقب   وإقامة ،الآخرين
ن. الآخري فيالميل إلى فرض السلطة، واتخاذ القرارات والمشاركة في صنعها، والتأثير  :أي ،القوة

Reeve, 2014) ) 
ن المعلم من تحديد أهمية ة، فإذا تمك  ة الطالب وخبراته الحياتي  بخلفي   تتأثر هذه الاحتياجاتو 
من ت ها الممكن زياد كما من. فيهعد في تحديد كيفية التأثير ، فسوف يسالههذه الاحتياجات  كل   

 McClelland's Human لها.مشبعاً  مثالياً  توفر له مزيجاً  صفية   خلال توفير بيئة  

Motivation.) (2018, March 25  
 :ذات الصلة الدراسات السابقة
 از، منها: من الدراسات السابقة على نوعية التعليم والدافعية للإنج عديدأجريت 
( بدراسة هدفت إلى معرفة تأثير (Adedigba, & Sulaiman, 2020 أديغبا وسليمانقام 
نيجيريا، وعينة الأكاديمي في  إنجازهمو  ،للتعلم الطلبةللمعلمين على دافع  الصف الدراسيإدارة 

 مدرسة. 52من  طلبةوجميع المعلماً،  555و، معلمة 555بواقع  ،معلماً  252الدراسة شملت 
أسلوب المعلم ي قي  م  للمعلم الصف الدراسيمقياس مراقبة أسلوب إدارة تضمنت أدوات الدراسة: 

 الطلبةأوراق تسجيل درجات ، ومقياس لتقييم دافعية التعلم للطلبة، و في الفصل الطلبةوالتفاعل مع 
دالة إيجابية وجود علاقة كشفت النتائج عن  في: الرياضيات واللغة الإنجليزية والعلوم الأساسية.

الصف أسلوب إدارة  أن  ، و 2095بلغت قيمت ها  ،مللتعل   يةبين أسلوب إدارة الفصل والدافعإحصائياً 
دالة وجود علاقة إيجابية من التباين في دافعية الطلبة للتعلم. و  ٪2205 ي فسر للمعلمين الدراسي
 ، وأن2095طلبة قيمته اديمي للعلمين والأداء الأكللم   الصف الدراسيبين أسلوب إدارة إحصائياً 

 .للطلبةالأداء الأكاديمي من التباين في  ٪5909ي فسر  الصف الدراسيأسلوب إدارة 
قاما بدراسة هدفت إلى اختبار العلاقة فقد ( (Burić, & Kim, 2020أما "بورتش وكيم" 



 2222(، 2الملحق ) ،الأول الأردنية، المجلد التاسع، العددوية مجلة التربال، الأردنية للعلوم التربوية الجمعية

525 

نت بين نوعية التعليم )الإدارة الصفية، التنشيط المعرفي، الدعم( والدافع الداخل ي للطالب، وتكو 
للذكور، تم   %25للإناث، و %59طالباً من المدارس الثانوية بنسبة  2219عي  نة الدراسة من 

 Kunter et). قياس نوعية التعليم من وجهة نظر الطلبة باستخدام مقياس الإدارة "لكانتر وآخرين"

al., 2008)  التكيفي لـ"ميدجلي وآخرين" لقياس التنشيط المعرفي تم  استخدام  مقياس التعليم و
(Midgley, et al., 2000)  "واستخدم مقياس "وليام وديسي ،(Williams & Deci, 1996) 

لقياس الدعم، والمقياس الفرعي للدافع الداخلي المأخوذ من مقياس الدافع من إعداد جاي وآخرين 
(Guay, et al., 2000) .إحصائياً بين نوعية  وأشارت النتائج إلى وجود علاقة إيجابية دالة

 التعليم والدافعية الداخلية للطالب. 
راء آإلى تقصي ( التي هدفت Al-Ajmi & Al-Atl, 2018وفي دراسة العجمي والعتل )

 لنوعية التعليم الأبعاد الثلاثي أ نموذجباستخدام جودة التدريس في مدارس الكويت في  الأمورأولياء 
رات الجنس تغي   م   وإيجاد الفروق في تلك الآراء وفق م(والدع الإدارة الصفية، التنشيط المعرفي،)
( 15، بواقع )ولي أمر (252)نت عينة الدراسة من تكو  التعليمي، و حافظة السكنية والمستوى والم  

في  أولياء الأمورمستوى جودة التدريس كما يراه  رت نتائج الدراسة أن  هوأظ( أنثى، 525ذكراً، و)
ق لمتوسط، أما فيما يتع( 5059)م=  المعرفي التنشيطو ( متوسط، 5029)م=  محاور إدارة الصفوف
ة لالأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دو . اً كان مرتفع( 5025)م=  بمحور الدعم المعنوي

عدم وجود فروق دالة في التنشيط المعرفي لصالح الإناث، و ر الجنس تغي   عزى لم  ت   يةإحصائ
 .حوري إدارة الصفوف والدعم المعنويق بمعل  فيما يت ياً إحصائ

( بدراسة هدفت إلى فحص الفروق Al-Ali & Muhammad, 2016قام العلي ومحمد )
نت عي  نة الدراسة من طلبة المدارس  في الدافعية للإنجاز بين طلبة الثانوية وفقاً للجنس، وتكو 

من المرحلة الثانوية، بواقع  طالباً  222الثانوية في محافظة الأحمدي في الكويت، بلغت العي  نة 
( عاماً، أجاب الطلبة على مقياس 56-59) من( إناثاً، تراوحت أعمارهم 522( ذكوراً، و)522)

، وكشفت النتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة 5665الدافعية للإنجاز من إعداد النابلسي سنة 
 إحصائية بين الذكور والإناث في الدافعية للإنجاز. 

( دراسة هدفت إلى اختبار العلاقة بين (Scherer et al., 2016ور" وآخرون أجرى "شير 
نت  -التنشيط المعرفي -نوعية التعليم )الإدارة الصفية الدعم( والدافع للتعلم في الرياضيات، تكو 

( من أستراليا، وكندا، (PISAطالباً وطالبة من برنامج الطلبة الدوليين  29929عينة الدراسة من 



 مطر جيهان د.أ.، مريم مبارك                                           ........ ةافعي  ها بالد  عليم وعلاقت  الت   ة  نوعي 

  535 

تضم نت أدوات الدراسة مقياس تصورات نوعية  ( عاماً.59-55من ) أعمارهم تراوحت ،وأمريكا
التعليم، ومقياس الدافع لتعل م الرياضيات من إعداد الباحثين، كشفت نتائج الدراسة عن وجود علاقة 

 إيجابية دالة إحصائياً بين الأبعاد الثلاثة والدافع لتعل م الرياضيات. 
دراسة هدفت إلى فحص العلاقة بين ( Maulana et al., 2011( ن أجرى مالانا وآخرو 

رات الطلبة لسلوك المعلم من قرب وتأثيره بين الأشخاص ودوافعهم للتعلم، تكونت عينة  تصو 
تفاعل  استبانة. أجاب الطلبة على ( إنثى5525( ذكوراً و)965واقع )طالب ب 5622الدراسة من 
رات هناك أن  بي نت النتائج و ،أبعاد الدافعية استبانةالمعلم، و   ارتباطاً إيجابياً دالًا إحصائياً بين تصو 
بشكل  تأثير المعلم رتبطوالدافع الداخلي والم حدد، والذاتي للطالب. واالمعلم قرب لسلوك  ةالطلب
ان من تأثير والقرب دوافع التعلم. ووجد أن البجميع  إيجابي لتحريك دافعية  المهمةحددات الم  ي عد 
  بالتأثير من القرب. لعلاقة بين السلوك الشخصي للمعلم ودافع الطالب أكثر ارتباطاً ، لكن االطالب

( فقد أجرى دراسة في الولايات المتحدة الأمريكية هدفت إلى Clark, 2010أما كلارك )
ن م 526فحص الفروق في الدافعية للإنجاز وفقاً للجنس والمرحلة النمائية، على عي  نة  قوامها 

( عاماً. أجاب 56-6( أنثى، تراوحت أعمارهم من )95( ذكراً، و)99الذكور والإناث، بواقع )
بين  ةأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائيالمشاركون على قائمة الدافعية للإنجاز، و 

 . لصالح الإناث، وعدم وجود فروق في الدافعية للإنجاز وفقاً للمرحلة النمائيةالذكور والإناث 
شح  الدراسات التي تناول مفهوم نوعية التعليم من لاحظ استعراض الدراسات السابقة ي   بعدو 

بعض  ن  إ إذ، وعلاقته بدافعيتهم للإنجاز -حسب علم الباحثتيْن-منظور طلبة الصف العاشر 
كما ، خرىنوعية التعليم مقروناً بالإنجاز الأكاديمي تارة، وبالدافع الداخلي تارة أالدراسات تناولت 

مع بعض أهداف الدراسات دافع التعلم بدراسات  أخرى. في حين اتفقت الدراسة الحالية ربطت 
 إختلفتالسابقة في سعيها إلى البحث في نوعية التعليم وعلاقتها بالدافعية. لكن  الدراسة الحالية 

رات طلبة ا لصف العاشر عن غيرها من الدراسات السابقة من حيث المكان، والتركيز على تصو 
مة لهم من قبل م علميهم وفقاً للأ  ثلاثي الأبعاد )الإدارة  نموذجأنفسهم عن نوعية التعليم الم قد 

الصفية، التنشيط المعرفي، الدعم(، وعلاقتها بدافعي تهم للإنجاز في المرحلة الثانوية في دولة 
ها، ومناقشتها، جئنتا عرضة، و الكويت، وتم  الاستعانة بتلك الدراسات في تصميم الدراسة الحالي

 وتحليلها، بناءً على ما أتى في سابقاتها. 
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  :وأسئلتها مشكلة الدراسة
بعد الاطلاع على الأدبيات الم تعلقة بالموضوع، أشارت الأدبيات إلى أهمية تسليط الضوء 

ية وفقاً لوجهة على نوعية التعليم المقدمة من قبل المعلم وعلاقتها بمتغي  رات مرتبطة بطلبة الثانو 
وانطلاقاً من القلق المتزايد بشأن دافعية الإنجاز لدى (. Wisniewski et al., 2020) نظرهم هم

طلبة الثانوية، والتي أثبتت الدراسات أن  هناك حاجةً قويةً لتعزيزها، لما لها من تأثير على تعل مهم 
من  عديد، إذ أبدى (Al-Masma et al., 2019 Los & Schweinle, 2019)ومسار حياتهم

الباحثين اهتماماً بالدافعية؛ من أجل الحد   من المشكلات الم تعل  قة بانخفاض الاهتمام بالتعل م، والتحصيل 
(Maulana, et al., 2016). 

-       خاص  المحلية الكويتية بشكل  والدراسات  ،عام بشكل   العربية للدراسات غيابٌ  و جدكما 
في  ةحثت هذه المتغيرات على حدفي حين ب  التي تناولت تلك الم تغي  رات،  -نيْ على حسب علم الباحثت

تدني مستوى الدافعية للإنجاز لدى طلبة حول ( ,.2256Al-Masma et al) وآخرينالمسما  دراسة
-Alلى معرفة المتغيرات ذات الصلة، أما في دراسة العجمي والعتل )إما يستدعي الحاجة ، الثانوية

Ajmi & Al-Atl, 2018  ق لنوعية التعليم من وجهة نظر أولياء الأمور في مدارس التطر   ( تم
جتمع في مستوى نوعية لرأي الم   واضحة   تمهيداً لتقديم صورة   ،ثلاثي الأبعاد نموذجللأ  الكويت وفقاً 

 من الإجراءات لتحسينها.  ملة  التعليم في المدارس، والخروج بج  
مها لهم المعلم، قد   لكشف عن وجهة نظر الطلبة لنوعية التعليم التي ي  ل ة  الحالي   لذا أتت الدراسة  

 : الآتيةالأسئلة  الإجابة عنبللإنجاز، بالدافعية  وعلاقتها
 ة التعليم من وجهة نظر طلبة الصف العاشر في دولة الكويت؟ ما مستوى نوعي   .5

 ؟ ة الإنجاز لدى طلبة الصف العاشر في دولة الكويتما مستوى دافعي   .2

( بين نوعية التعليم 2025عند مستوى الدلالة ) يةهل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائ .5
  في دولة الكويت؟ الصف العاشروالدافعية للإنجاز لدى طلبة 

نوعية في العلاقة بين ( 2025الدلالة ) عند مستوىحصائية إفروق ذات دلالة  توجدهل  .2
 عزى للجنس؟ في دولة الكويت ت   الصف العاشروالدافعية للإنجاز لدى طلبة ، التعليم

 : الدراسة أهداف
 دولة الكويت في العاشر الصف طلبة نظر وجهة من التعليم نوعي ة مستوى عن الكشف .5

 . للإنجاز دافعي تهم ومستوى
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 في العاشر الصف طلبة لدى للإنجاز والدافعية التعليم نوعي ة بين العلاقة عن الكشف محاولة .2
 .للجنس وفقاً  بينهما والفروق  دولة الكويت
 أهمية الدراسة: 

 الأهمية النظرية: 
لدى  نوعي ة التعليم وعلاقتها بالدافعية للإنجازثراء المعرفة النظرية حول إدوراً في  تؤدي قد

 ن تثري بنتائجها المكتبة العربية بما فيها الكويتية. أمن المؤمل و طلبة الصف العاشر، 

 تطبيقية: الهمية الأ
من  في حال أخذ أصحاب القرار بنتائجها سهم في تحسين الواقع التربويت  الم رجح أن  من
راتوالة التعليم حيث نوعي    ،المعلم بممارساته التعليميةر من إعادة نظها وما يتبعحولها،  تصو 

تفادة مكن الاسي  كما توفر أدوات ، ة التعليملتطوير نوعي   ساعد على اتخاذ القرارات كتقديم دورات  وت  
 . هامن

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية:

   ة التعليم نوعيTeaching Quality:   ر وصول مجموعات  يس   ت   تربوية   عبارة عن ممارسات 
علم ر الت  يس   ت   بطرق   مهماتهو  الصففي أنشطة  والاندماجمن الطلبة إلى المعلومات  تباينة  م  
  (Alton-Lee, 2003, P11 ).رتبط بأهداف المنهجالم  

لنوعية التعليم: بعد الإدارة الصفية،  الأبعاد الثلاثي نموذجفي هذه الدراسة وفقاً لأ  ن وتتضم  
   Praetorius et al., 2017 ).) التنشيط المعرفي، والدعم

   ةالإدارة الصفي :Classroom Management نظمة  م   توجيهات   تقديمعلى  المقدرة ،
 .للأنشطة التعليمية اً كافي اً ك الطلبة، والتي من شأنها أن تضمن وقتالة لسلو وإظهار إدارة فع  

(Burić & Kim, 2020, P2       ) 

  التنشيط المعرفيCognitive Activation على إشراك الطالب في  المقدرة: يشير إلى
فهم عبة، وتعزيز ة وفي الأنشطة الص  يومهارات التفكير ما وراء المعرف ،ليامهارات التفكير الع  
حتوى، وتحفيز استكشاف المفاهيم والأفكار وربطها بالمعرفة السابقة الطلبة العميق للم  

(Burić & Kim, 2020, P2).  

 الدعم Support : المعلم، - رتبطة بعلاقة الطالبعلى إظهار الميزات الم   المقدرةهو 
جيد في التعامل  أ نموذجخلال التوجيه، وإظهار من اءة الردود البن  وتقديم  كالرعاية والاهتمام،
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  (Burić & Kim, 2020, P2) .مع أخطاء الطلبة وسوء فهمهم

نة في المقياس وتعر ف إجرائياً في هذه الدراسة: الدرجة التي سوف يحصل عليها أفراد العي   
 المستخدم في هذه الدراسة الحالية.  

  الدافعية للإنجازAchievement Motivation:  عرفها مارشالMarshall بأنها: 
ثابرة والجهد في مواجهة الحاجة إلى الأداء الجيد أو السعي من أجل النجاح، ويتضح من الم  

 (Marshall, 1998, P3) .رئيسي الصعوبات، وهو دافع بشر 
وتعر ف إجرائياً في هذه الدراسة: الدرجة التي سوف يحصل عليها أفراد العينة في المقياس 

 لية.  المستخدم في هذه الدراسة الحا

 : ة وم حدداتهاحدود الدراس
 عينة من طلبة الصف العاشر في الكويت.: اقتصرت على الحدود البشرية 

 شملت عي  نة من المدارس الثانوية الحكومية في الكويت. الحدود المكانية : 

 (. 2222/2225الثاني من العام ) الصف الدراسيأ جريت الدراسة خلال : الحدود الزمانية 

 رات طلبة الصف العاشر لمادة الرياضيات دراسةم حددات ال : اقتصرت الدراسة على تقييم تصو 
الدعم(، والدافعية  –التنشيط المعرفي –ثلاثي الأبعاد )الإدارة الصفية نموذجلنوعية التعليم وفقاً للأ 

 للإنجاز لديهم.
 :الطريقة والإجراءات

 أولًا: منهجية الدراسة:
عن أسئلتها، بجمع البيانات بواسطة لإجابة ل؛ وصفي الارتباطيعلى المنهج التعتمد الدراسة 

 ناسبة، وتحليل البيانات للخروج بالنتائج والتوصيات. ت الم  واالأد

 ها ثانياً: مجتمع الدراسة وعينت  
والموزعين  ،ن مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف العاشر من المرحلة الثانوية في الكويتيتكو  
، والبالغ عددهم مبارك الكبير، حولي، الأحمدي، العاصمة، الجهراء، الفروانية(محافظاتها: )على 
حصائيات وزارة لإ وفقاً  ،( من الإناث59552( من الذكور، و)55291) :بواقع طلاب،( 55252)

  (Ministry of Education, 2020). 2020/2021 التربية والتعليم للعام الدراسي
( طالباً من الصف العاشر في 52عي ة عشوائي اً لتبلغ )واختيرت عينة الدراسة الاستطلا

 المرحلة الثانوية، من خارج عي  نة الدراسة النهائية. 
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نــة الدراســـة النهائي ـــة بالطريقــة الم تيســـرة بســـبب جائحــة كورونـــا )كوفيـــد (، 56-كمــا اختيـــرت عي  
( طالبـاً، ت مثـل 659مـدارس، لتبلـغ )واسـتخدام التعلـيم عـن ب عـد كبـديل  للتعلـيم بالطريقـة التقليدي ـة داخـل ال

 طالبـاً  (565) بواقـع ( مـن المجتمـع الـذي اختيـرت منـه، مـن الم لتحقـين بالصـف العاشـر الثـانوي،5%)
ـــف العاشــر الثـــانوي، ومــن الم لتحقــين فـــي إحــدى المـــدارس: مدرســة برقـــان طالبــةً  (595و)  -مــن الص 

بنــين، مدرســـة أم  -، مدرســة فلســـطينبنـــات -بنــين، مدرســـة بيــان -بنــات، مدرســـة ســلمان العدســـاني
بنـات، مدرسـة حمــد  -بنـين، مدرسـة الروضــة -بنـات، مدرســة هشـام بـن العــاص -العـلاء الأنصـارية

بنــــات، مدرســــة  -بنــــين، مدرســــة الفروانيـــة -بنــــات مدرســــة الواحـــة -بنــــين، مدرســــة تيمـــاء -الرجيـــب
 بنين.  -المباركية

 ثالثاً: أدوات الدراسة:
 :يما يأتاستخدام  م  الدراسة ت غاياتلتحقيق 

 : Teaching Quality Scale (TQS)م ة التعليمقياس نوعي   .1

 إلــىاسـتناداً  نوعيـة تعلـيم المعلــم مـن قبـل الطالــب تقيـيم بهــدف ؛ة التعلـيممقيــاس نوعي ـ بنـاء   م  تـ
 Praetorius etالـدعم( ) -التنشـيط المعرفـي -نوعيـة التعلـيم ثلاثـي الأبعـاد )الإدارة الصـفية أ نمـوذج

al., 2017 ــــرتبطدب لألـــ وفقــــاً (، و جرائيــــاً، إ أبعــــادهبعــــد تعريـــ  اء  المقيـــاس بنــــ تــــم   نموذجالأ  بـــ الم 
ختصـين فـي حكمـين مـن أعضـاء هيئـة التـدريس الم  علـى م   بعرضهواستخراج الخصائص السيكومترية 

ذ ، وأخـــــمنــــه تنــــدرجعـــــد الــــذي للب  ئ هــــا ، ومــــدى انتماالفقــــراترأيهــــم فــــي مـــــدى دقــــة  لإبــــداء ؛الجامعــــات
مـــن  اً طالبــ 52 قوامهــاة نـــة اســتطلاعي  عي    والثبــات بتطبيقــه علــى وحســاب الصـــدق حولهــا،اقتراحــاتهم 

 :يخارج عي  نة الدراسة، كما يأت
 : (TQS)نوعية التعليم لمقياس  الخصائص السيكومترية

 صدق المقياس
  أولًا: صدق المحتوى:

ذوي الاختصــاص بعلــم الــنفس  تـم  عــرض المقيــاس بصــورته الأولي ــة علــى عــدد مــن الم حكمــين
؛ بهـدف تقيـيم الفقـرات مـن حيـث مـدى ارتباطهـا محكمـاً  (55التربوي والقياس والتقـويم، إذ بلـغ عـددهم )

بالب عـــد وآرائهـــم حولهـــا. وفـــي ضـــوء ذلـــك تـــم  إجـــراء التعـــديلات والإبقـــاء علـــى الفقـــرات والأبعـــاد التـــي 
 .%12حصلت على نسبة اتفاق 
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 :لصدق البناء ية كمؤشر  الدلالة التمييز : ثانياً 
ـــق ب   وطالبـــة مـــن مجتمــــع  طالبــــاً  52قوامهـــا اســـتطلاعية مقيـــاس نوعيــــة التعلـــيم علـــى عينــــة  ط 

ســـب معامـــل ارتبـــاط بيرســون بـــين الفقـــرة والدرجـــة علـــى الب عـــد الـــذي نتهـــاالدراســة ومـــن خـــارج عي    ، وح 
 ي: لك كما يأت( يوضح ذ5)الجدولتنتمي إليه من المقياس، وبين الفقرة والدرجة الكلية للمقياس و 

عد الذي تنتمي إليه، وارتباط الفقرات بالدرجة قيم معاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية للب   (1)الجدول
 الكلية للمقياس

 البعد
رقم 

رةالفق  
الارتباط مع 

 البعد
 الارتباط مع الدرجة

 الكلية
 البعد

 رقم
 الفقرة

 الارتباط مع
 البعد

الارتباط مع 
يةالدرجة الكل  

صفية
الإدارة ال

 

التنشيط المعرفي **732. **816. 1
 11 .736** .683** 

2 .789** .836** 11 .704** .689** 

3 .403** .285* 11 .721** .712** 

4 .711** .738** 11 .759** .704** 

5 .798** .749** 22 .764** .692** 

1 .616** .568** 

الدعم
 

21 .690** .705** 

1 .708** .663** 22 .818** .773** 

1 .566** .501** 23 .455** .375** 

1 .587** .474** 24 .818** .828** 

12 .550** .432** 25 .793** .712** 

التنشيط المعرفي
 11 .787** .798** 21 .541** .486** 

12 .647** .650** 21 .785** .809** 

13 .567** .500** 21 .742** .653** 

14 .768** .746** 21 .744** .614** 

15 .703** .617** 32 .785** .736** 

 (.=) 0.01**ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  .(=0.05 )*ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة    

دارة الصـــفية عـــد الإلب   ليــهاعـــد المنتميـــة عــاملات الارتبـــاط بـــين الفقــرة والب  م   ( أن  5)الجـــدولن بــي   ي  
دارة الصـــفية والدرجـــة الكليـــة للمقيـــاس عــد الإوبـــين درجـــة الفقـــرة لب  ، (20159و 20225تراوحــت بـــين )
(، ومعـــاملات الارتبــاط بــين الفقـــرة والبعــد المنتميــة لـــه لبعــد التنشـــيط 20159و 20215تراوحــت بــين )

عــد التنشــيط المعرفــي والدرجــة الكليــة وبــين درجــة الفقــرة لب   ،(20919و 20599المعرفــي تراوحــت بــين )
لبعـــد (، ومعــاملات الارتبــاط بـــين الفقــرة والبعــد المنتميــة لــه 20916و 20522للمقيــاس تراوحــت بــين )
الدرجــــة الكليــــة للمقيــــاس و عــــد الــــدعم وبــــين درجــــة الفقــــرة لب   ،(20151و 20255الــــدعم تراوحــــت بــــين )
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 .  على صدق البناء لمقياس نوعية التعليم (. وهي قيم مناسبة وتدل  20121و 20595تراوحت بين )
مـــن خــلال اســـتخراج قـــيم معامـــل ارتبـــاط  البنـــاء الـــداخلي للمقيـــاسالتحقـــق مـــن صــدق  تـــم  وقــد 

 :  ن هذه النتائجبي   ي   (2)والجدول ن بين الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية للمقياس. رسو يب
 لدرجة الكلية لمقياس نوعية التعليممعاملات ارتباط بيرسون بين الأبعاد الفرعية وا (2)الجدول

 الدعم المعرفي التنشيط الصفية الإدارة بعادالأ
   1 الإدارة الصفية

  1 826.** التنشيط المعرفي

 1 831.** 767.** الدعم

 931.** 952.** 917.** الدرجة الكلية للمقياس

نوعيـــة التعلــيم تراوحـــت ن معـــاملات الارتبــاط بـــين الأبعــاد الفرعيـــة لمقيــاس أ( 2)الجــدوليبــين 
عـــــد التنشـــــيط المعرفـــــي وبعـــــد الــــــدعم بلـــــغ أعلـــــى معامـــــل ارتبـــــاط بـــــين ب   إذ ،(20155و 20999بـــــين )
(. وبلغـــت معـــاملات 20999بعـــد الـــدعم )و دارة الصــفية وأقــل معامـــل ارتبـــاط بـــين بعـــد الإ ،(20155)

أعلــى معامــل ارتبــاط  بلــغ إذ، (20652و 20659)بعــاد والدرجــة الكليــة للمقيــاس بــين الارتبـاط بــين الأ
وأقــل معامـل ارتبـاط بــين ، (20652بـين بعـد التنشـيط المعرفــي والدرجـة الكليـة لمقيــاس نوعيـة التعلـيم )

علـــى  (. وهــي قــيم مناســبة وتــدل  20659دارة الصــفية والدرجــة الكليــة لمقيــاس نوعيــة التعلــيم )عــد الإب  
 صدق الارتباطات الداخلية لمقياس نوعية التعليم.

 س نوعية التعليمثبات مقيا
مــن خـلال الاتسـاق الــداخلي باسـتخدام معادلـة كرونبــا  ألفـا مــن  ثبـات المقيـاسالتحقـق مــن  تـم  

وطالبــة مــن مجتمــع الدراســة ومــن  طالبــاً  52نــة قوامهــا خــلال تطبيــق مقيــاس نوعيــة التعلــيم علــى عي   
 ذلك:( 5)الجدولنتها، ويوضح خارج عي   

جة بطريقة الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ ألفا للأبعاد ستخر معاملات الثبات الم   (3)الجدول
 الفرعية والمقياس ككل لمقياس نوعية التعليم

 لفاأمعامل الثبات كرونباخ  بعادالأ
 0.846 الإدارة الصفية

 0.892 التنشيط المعرفي
 0.894 الدعم

 0.952 المقياس ككل
بطريقــة الاتســـاق الــداخلي باســـتخدام معادلـــة  ( أن معامــل الثبـــات المســـتخرج5)الجـــدول يوضــح
(، فــــي حـــين تراوحــــت معــــاملات 20652لفــــا لمقيـــاس نوعيــــة التعلـــيم بلــــغ للمقيــــاس ككـــل )أكرونبـــا  
( وهـــي قــــيم مناســـبة، وتـــدل علــــى الثبـــات بطريقــــة 20162و 20129)للأبعـــاد الفرعيــــة بـــين الارتبـــاط 
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 الاتساق الداخلي لمقياس نوعية التعليم.
 ريقة تصحيحه: وصف المقياس وط
وهي: ب عد الإدارة أبعاد  ثلاثةعلى  موزعةفقرة،  52في صورته النهائية من ظهر المقياس 

 الإجابة عن وتتم   (.52-25(، وب عد الدعم )22-55(، وب عد التنشيط المعرفي )52-5الصفية )
 (Likertتدريج ليكرت )ال، وفق الفاحص استجابةحسب  (√شارة )إفقرات المقياس بوضع 

(، )غير موافق بشدة: 2(، )غير موافق: 5(، )محايد: 2(، )موافق: 5: )موافق بشدة: الخماسي
-52وتتراوح الدرجة الكلية للمقياس من ) .(25، 52، 1(. ويتضم ن المقياس فقرات سلبية هي )5

–5 ((، كما اعتمد المعيار التالي للحكم على المتوسطات ليكون المستوى: المرتفع من552
 (.5-2055(، والمنخفض من )2052-5099والمتوسط من ) ،)5091

 :(AMM)مقياس دافعية الإنجاز  .2
 المقياس في صورته الأصلية: 

لقياس دافعية الإنجاز استناداً ( et al, Smith 2020) "وآخرون من قبل "سميث،  ه  تطوير   تم  
 Atkinson and"أتكنسون، وماكليلاند"  صاغهاالتي  الإنجاز لمفهوملى الأساس النظري إ

McClelland عد موزعة على: الب   فقرة 52، يحتوي المقياس على 1961، 1953، 1948 في سنة
ما، والإجراءات  في تحقيق شيء   شديدة   الأول "أفكار الإنجاز" التي تنعكس من خلال الحاجة إلى رغبة  

 سلوكعد الثاني "الب  و  (،فقرات 6خطط لها لتحقيق التميز، والأمل في النجاح والخوف من الفشل )الم  
مثل المخاطرة المعتدلة المحسوبة بعناية، الاستفادة  وسلوكهمخصائص الأفراد المتفوقين  أيالإنجاز" 

ول، وتعمد خوض التجارب الجديدة والفض ،التيقظ ، نوليؤ ل المسمن الملاحظات لتعديل أهدافهم، تحم  
، معارض، محايد، وح من )معارض بشدةبدائل تترا بخمسة فقراته الإجابة عن(. يتم فقرات خمس)

من الدافعية للإنجاز. يتمتع عال   على مستوى موافق بشدة(، كلما ارتفعت الدرجة الكلية دل  موافق، 
، 2099كانت قيمة معامل كرونبا  ألفا لب عد "أفكار الإنجاز"  إذ، المقياس بخصائص سيكومترية جيدة

 . 2012ل ، وللمقياس كك2092الإنجاز"  سلوكولب عد "
 :(AMM) الإنجاز دافعيةالخصائص السيكومترية لمقياس 

 صدق المقياس
  أولًا: صدق المحتوى:

تم  عرض  المقياس بصورته الأولي ة على عدد  من الم حكمين ذوي الاختصاص بعلم النفس 
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باطها ؛ بهدف تقييم الفقرات من حيث مدى ارتمحكماً  (55التربوي والقياس والتقويم، إذ بلغ عددهم )
بالب عد وآرائهم حولها. وفي ضوء ذلك تم  إجراء  الت عديلات، وتم  الإبقاء على الفقرات والأبعاد التي 

 .%12حصلت على نسبة اتفاق 
 :لصدق البناء الدلالة التمييزية كمؤشر  : ثانياً 

جتمع وطالبة من م طالباً  52قوامها استطلاعية   نة  على عي    دافعية الإنجازمقياس  ط ب  ق
سب معامل ارتباط بيرسون بين الفقرة والدرجة على الب عد الذي الدراسة ومن خارج عينتها ، وح 

الأبعاد الفرعية بين بيرسون معاملات ارتباط تنتمي إليه، وبين الفقرة والدرجة الكلية للمقياس، و 
 ي: ( يوضح ذلك كما يأت2الجدول)والدرجة الكلية لمقياس دافعية الإنجاز. و 

ة والدرجة على الب عد الذي تنتمي إليه وبين الفقرة والدرجة بين الفقر بيرسون معاملات ارتباط  (4ل )الجدو
الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لمقياس بين بيرسون معاملات ارتباط و  الكلية لمقياس دافعية الإنجاز

 دافعية الإنجاز

الأبعاد
 

 رقم
 الفقرة

 رجة الكليةالارتباط مع الد الب عدالارتباط مع 
 الأبعاد الفرعيةبين بيرسون ارتباط 

نجاز نجاز أفكار الإ  سلوكيات الإ

أفكار الإنجاز
 

1 .389** 

 
.499** 

5  

3 .543** .733** 

4 .203 .507** 

6 .402** 

 
.481** 

10 .417** .453** 

11 .503** .765** 

12 .255 .505** 

13 .571** .758** 

14 .574** .719** 

سلوكيات الإنجاز
 

2 .393** .536** 

**.678 5 

5 .494** .495** 

7 .460** .602** 

8 .353* .431** 

9 .306* .478** 

 871.** 925.** الدرجة الكلية للمقياس

 (.=) 0.01توى الدلالة **ذات دلالة إحصائية عند مس (    =0.05) *ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

 لب عد أفكار الإنجاز اليهعد المنتمية الب  و معاملات الارتباط بين الفقرة  ( أن  2)الجدوليبين 
، وبين درجة الفقرة لبعد أفكار الإنجاز والدرجة الكلية للمقياس (20592و 2.225تراوحت بين )
 سلوكلب عد  اليهعد المنتمية الب  و الارتباط بين الفقرة ومعاملات (، 20995و 20255)تراوحت بين 
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الإنجاز والدرجة الكلية  سلوك، وبين درجة الفقرة لب عد (20262و 2.529تراوحت بين ) الإنجاز
وهي قيمٌ مناسبةٌ وتدل  على صدق البناء لمقياس دافعية (، 20922و 20255)تراوحت بين للمقياس 
  الإنجاز.

من خلال استخراج قيم  دافعية الإنجازلمقياس  البناء الداخليحقق من صدق الت   تم  كما و 
( 2)الجدولكما هو مبين في . الأبعاد الفرعية والدرجة الكلية للمقياسبين بيرسون ارتباط معامل 

(، وبلغ معامل 20991أن  معامل الارتباط بين الأبعاد الفرعية لمقياس دافعية الإنجاز بلغ )
(، وبلغ معامل 20625الكلية لمقياس دافعية الإنجاز ) الارتباط بين بعد أفكار الإنجاز والدرجة

(. وهي قيمٌ مناسبةٌ 20195الإنجاز والدرجة الكلية لمقياس دافعية الإنجاز ) سلوكالارتباط بين ب عد 
 وتدل  على صدق الاتساق الداخلي للمقياس.

 ثبات مقياس دافعية الإنجاز
خلال الاتساق الداخلي باستخدام معادلة  من دافعية الإنجازلمقياس  الثباتالتحقق من  تم  

من  طالباً وطالبة 52عي  نة قوامها على دافعية الإنجاز تطبيق مقياس كرونبا  ألفا من خلال 
 ( ذلك:5جدول )الويوضح نتها، مجتمع الدراسة ومن خارج عي   

ونباخ ألفا للأبعاد الثبات الم ستخرجة بطريقة الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كر معاملات  (5)الجدول
 الفرعية والمقياس ككل   لمقياس دافعية الإنجاز

 معامل الثبات كرونباخ ألفا الأبعاد

نجاز  0.808 أفكار الإ

 0.511 الإنجاز سلوك

 0.830 المقياس ككل

الاتساق الداخلي باستخدام معادلة ستخرج بطريقة معامل الثبات الم   ( أن  5)الجدولن بي  ي  
بلغ معامل الثبات لب عد  (، في حين2.152للمقياس ككل ) دافعية الإنجاز بلغ لمقياس كرونبا  ألفا

(، وهي قيمٌ مناسبة، وتدل  على ثبات 20555الإنجاز ) سلوك( ولب عد 20121أفكار الإنجاز )
 مقياس دافعية الإنجاز. 

 وصف المقياس وطريقة تصحيحه:
ن  المقياس ب  ى ب عدي: أفكار الإنجاز، وسلوكوزعة علمفقرة  52صورته النهائية من يتكو 

لتدريج ليكرت  ، وفقاً الفاحص استجابةحسب  (√شارة )إبوضع ه فقرات الإجابة عن وتتم  الإنجاز. 
 .الخماسي
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 نتائج الدراسة: 
فااي  الصاف العاشارماا مساتوى نوعياة التعلايم مان وجهاة نظار طلباة نتاائج الساؤال الأول: 

 دولة الكويت؟

مسـتوى نوعيـة تـم  اسـتخراج المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة و  السـؤال عنللإجابة 
 ي بي  ن النتائج: (9) والجدول في الكويتالصف العاشر التعليم من وجهة نظر طلبة 

نوعية التعليم من وجهة نظر  ومستوى  والرتبة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات( 1)الجدول
 مرتبة تنازلياً  الكويتفي  الصف العاشرطلبة 

ةالرتب نحراف المعياري  المتوسط الحسابي الأبعاد الرقم   المستوى  الا
 مرتفع 673. 3.92 الدعم 3 1

 مرتفع 567. 3.91 الإدارة الصفية 1 2

رفيالتنشيط المع 2 3  مرتفع 656. 3.77 

مالمتوسط الكلي لنوعية التعلي  مرتفع 582. 3.87 

(، وانحـــراف معيـــاري 5019بلــغ ) نوعيــة التعلـــيم وســط الكلـــي لمســـتوى( أن  المت9)الجـــدوليبــين 
الأولـى وبمسـتوى مرتفـع، تـلاه ب عـد  فـي الرتبـة( وبمستوى مرتفع، في حيـث جـاء ب عـد )الـدعم( 20512)

الأخيـــــرة  فـــــي الرتبــــة)الإدارة الصــــفية( وبمســـــتوى مرتفــــع، فـــــي حــــين جـــــاء بعــــد )التنشـــــيط المعرفــــي( 
 تفصيل للأبعاد:  وفيما يأتيوبمستوى مرتفع. 

 (9)الجدولأولًا: ب عد الإدارة الصفية: كما هو موضح في 
مستوى نوعية التعليم من وجهة نظر و  والرتبة المعياريةوالانحرافات  الحسابية المتوسطات( 1)الجدول

 لب عد الإدارة الصفية مرتبة تنازلياً  في الكويت الصف العاشرطلبة 
ةالرتب رقم  

ةالفقر   
 المتوسط

يالحساب  
نحراف  الا
 الرتبة المستوى  المعياري 

 رقم
 الفقرة

 المتوسط
 الحسابي

نحراف  الا
 المعياري 

 المستوى 

 مرتفع 968. 3.90 6 6 مرتفع 784. 4.29 1 1

 مرتفع 1.167 3.87 7 7 مرتفع 911. 4.29 3 5

 مرتفع 974. 3.84 5 8 مرتفع 907. 4.24 9 3

 متوسط 1.417 3.60 2 9 مرتفع 927. 4.07 10 4

 متوسط 1.420 2.98 8 10 مرتفع 1.020 4.05 4 5

نوعيــــة التعلــــيم مــــن وجهــــة نظــــر طلبــــة ( أن المتوســــطات الحســــابية لمســــتوى 9)الجــــدوليبــــين 
 .(2026و 2061تراوحت بين )لب عد الإدارة الصفية  في الكويت صف العاشرال
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 (1)الجدولثانياً: ب عد التنشيط المعرفي: موضح في 
التعليم من وجهة نظر  ومستوى نوعية والرتبةوالانحرافات المعيارية  الحسابية تالمتوسطا( 1)الجدول

 لب عد التشيط المعرفي مرتبة تنازلياً  في الكويت الصف العاشرطلبة 
ةالرتب  المتوسط الرقم 

 الحسابي
نحراف  الا
 الرقم الرتبة المستوى  المعياري 

 المتوسط
 الحسابي

نحراف  الا
 المعياري 

 المستوى 

 مرتفع 972. 3.84 20 6 مرتفع 866. 4.19 14 1

 متوسط 1.114 3.67 18 7 مرتفع 1.038 3.96 17 2

 متوسط 1.066 3.66 19 8 مرتفع 986. 3.93 16 3

 متوسط 1.332 3.63 12 9 مرتفع 957. 3.86 11 4

 متوسط 1.477 3.05 13 10 مرتفع 1.095 3.85 15 5

نوعيــــة التعلــــيم مــــن وجهــــة نظــــر طلبــــة لمســــتوى ( أن  المتوســــطات الحســــابية 1)الجــــدولي بــــي  ن 
 .(2056و 5025تراوحت بين )لب عد الدعم  في الكويت الصف العاشر

 (6)الجدولثالثاً: ب عد الدعم: كما هو موضح في 
مستوى نوعية التعليم من وجهة نظر و  والرتبة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات( 1)الجدول

 لب عد الدعم مرتبة تنازلياً  كويتفي ال الصف العاشرطلبة 
ةالرتب  المتوسط الرقم 

 الحسابي
نحراف  الا
ةالرتب المستوى  المعياري   المتوسط الرقم 

 الحسابي
نحراف  الا
 المستوى  المعياري 

 مرتفع 1.438 3.87 21 6 مرتفع 858. 4.40 23 1

 مرتفع 1.106 3.86 29 7 مرتفع 892. 4.37 24 2

 مرتفع 1.160 3.81 26 8 مرتفع 874. 4.28 25 3

 مرتفع 1.165 3.73 30 9 مرتفع 1.101 3.97 28 4

 متوسط 1.654 3.03 22 10 مرتفع 1.046 3.94 27 5

نوعية التعليم من وجهة نظر طلبة ( أن  المتوسطات الحسابية لمستوى 6)الجدولي بي  ن 
 .(2022و 5025تراوحت بين )لب عد الدعم  في الكويت الصف العاشر
مرتفعاً فأتى بعد الدعم وتلاه ب عد الإدارة  رته النتائج أن  مستوى نوعية التعليم كانوما أظه

الصفية، وأخيراً ب عد التنشيط المعرفي؛ وي عزى إلى طبيعة التعليم الم ت بعة في ظل جائحة كورونا 
نة باعتماد التعليم عن ب عد في التدريس، الأمر الذي يتماشى مع مفضلات الجيل الحالي مقار 

بأسلوب التعليم التقليدي، الذي يستلزم الحضور والانصراف وفق شروط  محددة ، وقوانين صارمة ، 
بعكس التعليم الحالي الذي لا يستلزم سوى تلقيه التعليم عن ب عد دون اشتراط تفاعله المرئي مع 

ته كمراهق المعلم، والذي أعطى حريةً أكبر، وممارسةً أقل للانضباط عليه، وبالتالي يدعم حاج
لا ي مكننا تجاهل جهود  (Steinberg, 2017). للشعور بالاستقلالية وتحمل المسؤولية الشخصية

ح أنه بذل أقصى  المعلم المبذولة في رفع نوعية التعليم هنا مع القيود المفروضة، إذ من الم رج 



 مطر جيهان د.أ.، مريم مبارك                                           ........ ةافعي  ها بالد  عليم وعلاقت  الت   ة  نوعي 

  552 

العجمي،  مع دراسة إمكاناته في التعليم تعويضاً لغياب التواصل المرئي، والتي تتفق بشكل  جزئي   
 إذ أتى ب عد الدعم بمستوى مرتفع.  (Al-Ajmi & Al-Atl, 2018)والعتل 

فااي دولااة  الصااف العاشاارمااا مسااتوى دافعيااة الإنجاااز لاادى طلبااة  نتااائج السااؤال الثاااني:
 الكويت؟

دافعيـة الإنجـاز للإجابة هنا تم  استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعياريـة ومسـتوى 
 ي بي  ن النتائج: (52)والجدول  في الكويت الصف العاشردى طلبة ل

الإنجاز لدى طلبة  ومستوى دافعية والرتبة والانحرافات المعيارية الحسابية المتوسطات( 12)الجدول
 مرتبة تنازلياً  في الكويت الصف العاشر

نحراف المعياري  المتوسط الحسابي الأبعاد الرقم الرتبة  المستوى  الا
الإنجاز سلوك 2 1  مرتفع 631. 4.22 

 مرتفع 597. 4.09 أفكار الإنجاز 1 2

 مرتفع 557. 4.14 المتوسط الكلي لدافعية الإنجاز

(، وانحـراف معيـاري 2052بلـغ )مسـتوى دافعيـة الإنجـاز ل( أن  المتوسـط الكلـي 52)الجدولي بي  ن 
الأولــى بــأعلى متوســط حســـابي  فــي الرتبــةالإنجـــاز"  ومســتوى مرتفــع، وجــاء ب عــد "ســلوك(، 20559)
(، 2026(، وبمستوى مرتفع، تـلاه فـي المرتبـة الأخيـرة ب عـد "أفكـار الإنجـاز" بمتوسـط حسـابي )2022)

 تفصيل للأبعاد الفرعية: وفيما يأتيوبمستوى مرتفع. 
 (55)الجدولأولًا: ب عد أفكار الإنجاز كما هو موضح في 

الإنجاز لدى طلبة  ومستوى دافعية والرتبةت المعيارية والانحرافا الحسابية المتوسطات( 11)الجدول
 لب عد أفكار الإنجاز مرتبة تنازلياً  في الكويت الصف العاشر

ةالرتب  المتوسط الرقم 
 الحسابي

نحراف  الا
ةالرتب المستوى  المعياري   المتوسط الرقم 

 الحسابي
نحراف  الا
 المستوى  المعياري 

 فعمرت 976. 4.07 4 6 مرتفع 750. 4.42 3 1

 مرتفع 935. 3.99 10 7 مرتفع 835. 4.25 9 2

 مرتفع 1.096 3.93 14 8 مرتفع 866. 4.22 13 3

 مرتفع 894. 4.14 11 4
 مرتفع 1.191 3.70 12 9

 مرتفع 887. 4.13 5 5

الصـــــف مســــتوى دافعيــــة الإنجــــاز لــــدى طلبــــة ل( أن  المتوســــطات الحســــابية 55)الجــــدولي بــــي  ن 
 .(2022و 5092تراوحت بين )لب عد أفكار الإنجاز  في الكويت العاشر

 ( 52)الجدولالإنجاز كما هو موضحٌ في  ثانيا: ب عد سلوك
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مستوى دافعية الإنجاز لدى طلبة و  والرتبة والانحرافات المعيارية الحسابية المتوسطات( 12)الجدول
 لب عد سلوكيات الإنجاز مرتبة تنازلياً  في الكويت الصف العاشر

ةالرتب نحراف المعياري  المتوسط الحسابي الرقم   المستوى  الا
 مرتفع 778. 4.44 2 1

 مرتفع 895. 4.22 8 2

 مرتفع 852. 4.20 5 3

 مرتفع 1.007 4.13 7 4

 مرتفع 990. 4.09 9 5

 لب عد سلوكطلبة المستوى دافعية الإنجاز لدى ( أن  المتوسطات الحسابية ل52)الجدولي بي  ن 
 (.2022و 2026بين ) الإنجاز تراوحت

الصف العاشر؛ فالمراهقون لدى طلبة  مرتفعاً كان  دافعية الإنجاز وأظهرت النتائج  أن  مستوى
دوراً في  يؤديالأقران( والذي  –المعلمين –بحاجة  إلى دعم الأشخاص الم هم ين في حياتهم )كالآباء

ضاع الراهنة لجائحة كورونا الأو ففي ظل    (Steinberg, 2017) .ينموهم الانفعالي والاجتماع
تقديم التحفيز والدعم اللازميْن لتجاوز الت حديات، لي عب  روا عنه لتضافرت جهود هؤلاء الأشخاص؛ 

لرغبتهم الشديدة لتحقيق الإنجاز وتوقع النجاح، وهو ما  ترجمة بوصفهابدافعيتهم العالية للإنجاز 
 . ( (Smith, 2011، وسميث(Marshall, 1998)مارشال  أكده

هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  الثالث:السؤال  نتائج
 في دولة الكويت؟ الصف العاشر( بين نوعية التعليم والدافعية للإنجاز لدى طلبة 2025)

والدافعية التعليم  بين نوعية ارتباط بيرسون استخراج معامل  تم   عن هذا السؤال للإجابة
 ن النتائج:بي  ي   (55) والجدول، في الكويت الصف العاشرلدى طلبة  للإنجاز
 في الكويت الصف العاشروالدافعية للإنجاز لدى طلبة  التعليم معامل ارتباط بيرسون بين نوعية (13الجدول)

 معامل ارتباط بيرسون 
نجاز التعليم بين نوعية نجازأ والدافعية للإ نجاز سلوك فكار الإ ة مقياس الدافعي الإ

نجاز  للإ
دارة الصفيةالإ  **359. **273. **362. معامل الارتباط 

 000. 000. 000. مستوى الدلالة

 **455. **355. **454. معامل الارتباط التنشيط المعرفي

 000. 000. 000. مستوى الدلالة

 **402. **308. **403. معامل الارتباط الدعم

 000. 000. 000. مستوى الدلالة

عليمجة الكلية لنوعية التالدر   
 **444. **341. **444. معامل الارتباط

 000. 000. 000. مستوى الدلالة

 (.=) 0.01**ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  (   =0.05) *ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  
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ة التعليم والدرجة بعاد مقياس نوعيأن قيم معامل ارتباط بيرسون بين أ( 55)الجدول يوضح
في الكويت بلغت  الصف العاشرلدى طلبة  م وبين الدافعية للإنجازيالكلية لمقياس نوعية التعل

عند مستوى  وهي قيم موجبة ودالة إحصائياً ، ( على الترتيب20222 ،20222 ،20255 ،20556)
د مقياس نوعية بعاأبين  طردية ذات دلالة إحصائية وجد علاقة ارتباطيةت وأنه ،2025الدلالة 

في  الصف العاشرم وبين الدافعية للإنجاز لدى طلبة يالتعليم والدرجة الكلية لمقياس نوعية التعل
ؤدي إلى زيادة الدافعية ت له،بعاد مقياس نوعية التعليم والدرجة الكلية أالزيادة في ف ،الكويت
 للإنجاز.
بعاد مقياس نوعية التعليم والدرجة أقيم معامل ارتباط بيرسون بين  ن  أ( 55)الجدولن بي   وي  

فكار الإنجاز من مقياس الدافعية للإنجاز لدى طلبة أعد م وبين ب  يالكلية لمقياس نوعية التعل
وهي قيم  ،( على الترتيب20222 ،20225 ،20252 ،20592في الكويت بلغت ) الصف العاشر

بعاد مقياس نوعية أارتباطية بين وجد علاقة تأي  ،2025عند مستوى الدلالة  موجبة ودالة إحصائياً 
فكار الإنجاز من مقياس الدافعية للإنجاز أعد م وبين ب  يالتعليم والدرجة الكلية لمقياس نوعية التعل

بعاد مقياس نوعية التعليم والدرجة الكلية أن الزيادة في ، أي أفي الكويت الصف العاشرلدى طلبة 
 .الإنجازفكار أؤدي إلى زيادة ت له،

بعاد مقياس نوعية التعليم والدرجة أن قيم معامل ارتباط بيرسون بين أ( 55)الجدول نبي  وي  
الإنجاز من مقياس الدافعية للإنجاز لدى طلبة  عد سلوكم وبين ب  يالكلية لمقياس نوعية التعل

وهي قيم ، ( على الترتيب20525 ،20521 ،20555 ،20295) في الكويت بلغت الصف العاشر
بعاد مقياس أوجد علاقة ارتباطية بين تنه أأي  ،2025عند مستوى الدلالة  ئياً موجبة ودالة إحصا

الإنجاز من مقياس الدافعية  عد سلوكم وبين ب  يمقياس نوعية التعللنوعية التعليم والدرجة الكلية 
 ؤدي إلى زيادة سلوكله، تبعاد مقياس نوعية التعليم والدرجة الكلية أن الزيادة في ، وأللإنجاز
 .جازالإن

 الدرجة الكلية لمقياسبين إيجابي دال إحصائياً وجود ارتباط إلى ( 55جدول )التشير نتائج و 
( 0.444)ها بلغ معامل الارتباط بين إذ، الدرجة الكلية لمقياس دافعية الإنجازوبين  نوعية التعليم

التغييرات في  وت عزى النتائج إلى الأدب التربوي الذي أشار إلى أن  . 2025عند مستوى الدلالة 
على التقييم وغيرها، أحد  المقدرةعلى التفكير المجرد و  المقدرةالتفكير أو التحو لات المعرفية، ك

ر المراهق في جوانب نفسية  فيها تأثيراتٌ مهمةٌ تي لالتغييرات التي تحدث خلال المراهقة وال تطو 
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حاجة إلى  للإنجاز بما شملته منالدافعية ، منها: (Steinberg, 2017)عدة  فاعليةوسلوكية وان
تتأثر بخلفية المتعلم وخبراته الحياتية التي تتأثر بما  الحاجة إلى القوة، و الانتماء وإلىالإنجاز 

وآخرون يقدمه المعلم  في بيئة  صفية  قد تدعم تلك الاحتياجات أو غير ذلك، وهو ما أكده أديدقبا 
Adedigba, & Sulaiman, 2020; Reeve, 2014،)  دراسة لتتفق النتيجة مع نتائج

(Adedigba, & Sulaiman, 2020) . 
في ( 2025الدلالة ) عند مستوى صائية إحوجد فروق ذات دلالة تهل  نتائج السؤال الرابع:

عزى في دولة الكويت ت   الصف العاشروالدافعية للإنجاز لدى طلبة ، نوعية التعليمالعلاقة بين 
 للجنس؟ 

بين نوعية فيشر(  zواختبار ) استخراج معامل ارتباط بيرسون  تم   لعن هذا السؤا للإجابة
ن بي   ي   (52) لجدولاعزى للجنس و في الكويت ت   الصف العاشرالتعليم والدافعية للإنجاز لدى طلبة 

 هذه النتائج:
 نجازالدافعية للإ شر للعلاقة بين نوعية التعليم و يف zجدول معاملات الارتباط وقيمة توزيع  (14)الجدول

 في ضوء الجنس
z العدد قيمة معامل الارتباط الجنس قيمة   p-valueمستوى الدلالة 
 565 413. ذكر

-50295  595 470. أنثى 20525 
 659 المجموع

اً عند (، وهي قيمة غير دالة إحصائي50295-فيشر( بلغت ) Z( أن قيمة )52)الجدوليبين 
لدى طلبة  الدافعية للإنجازبين نوعية التعليم و علاقة وجد فروق في ال، ولا ت2025مستوى الدلالة 
وعي المجتمع بضرورة  استنادًا إلى. ي مكن تفسير ذلك للجنس وفقاً في الكويت  الصف العاشر

لبناء بعضاً عناصر م كملة لبعضهم  بوصفهماتحفيز كل   من الذكور والإناث وعدم التفرقة بينهما 
 صفية   بيئة   وتوفير ،هر بشكل  جلي   في سياقات المجتمعالمجتمع والنهوض به، والتي بدأت تظ

 ليكونوا والدعم؛ والدفء التفهم إلى بحاجة فهم ضرورياً، أمراً  للم راهقين، والذي يعد   بالإيجابية تت سم
واتفقت النتيجة بشكل  . Steinberg,2017)) الإنجازات تحقيق على قادرين نشطين م تعلمين

في عدم وجود فروق  (Al-Ali & Muhammad, 2016العلي ومحمد ) جزئي   مع نتائج دراسة
، واختلفت مع دراسة كلارك ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في الدافعية للإنجاز

(Clark, 2010 .إذ كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الإناث في الدافعية للإنجاز ،) 
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 : توصيات الدراسة
 توصيات بحثية:

 عوة الم ختصين إلى بحث نوعية التعليم من قبل الطلبة، ومقارنتها بآراء أولياء الأمور د
 والمعلمين وغيرهم. 

  تنظيم عملية رصد مستمر لمستوى نوعية التعليم من جهة والدافعية للإنجاز من جهة أخرى؛
 للوقوف على الاحتياجات التدريبية اللازمة للطلبة والمعلمين. 

  على مراحل عمرية مختلفة.حول نوعي ة التعليم والدافعية للإنجاز دراسات من ال مزيدإجراء 

 :تربوية ةتوصي
  تنفيذ برامج تدريبية للارتقاء بنوعية التعليم؛ دعماً لم ستوى دافعية الإنجاز لدى الطلبة في

 الثانوية.
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