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Abstract: 

This study aimed to investigate the effect of the use of active learning 

strategy (POSSEAR/Tanal Al-Qamar) on linguistic intelligence among the 

basic tenth grade students. To achieve this, the researchers prepared one 

objective test. Its validity and reliability were verified, to measure the 

students’ performance in linguistic intelligence. The sample consisted of 

(60) male and female students from the tenth grade of Mushairefa and 

Salem secondary schools. They were divided into 2 groups in the first 

semester of the 2019/2020 academic year. One group was randomly 

selected as experimental group, this group had (30) students who studied 

using POSSEAR strategy, and (30) students in the control group who 

studied the course using traditional method. The results of the study 

showed a statistically significant difference in linguistic intelligence 

between the performances of the members of the study group, in favor of 

the performance of the members of the experimental group. The study 

recommended the adoption of this strategy in teaching Arabic language in 

general, and linguistic intelligence in particular. 

Keywords: Active Learning Strategy, the strategy POSSEAR (Tanal Al-

Qamar), linguistic intelligence, Tenth Grade Students. 
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 اللّغويّ لدى طلبة الصّفّ العاشر أثر استخدام استراتيجيّة التّعلّم النّشط )تنال القمر( في الذّكاء
 الأساسيّ 

 *محمّد عدنان محمّد جبارين
 **محمّد فؤاد الحوامدةد. .أ

 
 ملخص:

في  (تنمل القمراستراتيجي ة الت عل م الن شط )استخدام  ق م، أارهدفت هذه الدِّراسة إلى التحق  
ا، وتمَّ التحق ق اختبمر   م،. ولتحقيق ذلك أعدَّ البمحاالأسمسي   الل غوي  لدى طلبة الص ف  العمشركمء الذ  

.  أداء الطلبةلقيمس  وابمته؛ م، صدقه ، أفراد الدِّراسة م، )وقد في الذ كمء الل غوي  ( طملب م 02تكو 
ريقة روا بملط  ي  اخت   الا منوي تي،،، في مدرستَي مشيرفة وسملم سمسي  الص ف العمشر الأ بةم، طلوطملبة 

 ةم كمجموععشوائي   ةرت شعبي  اخت   إذم. 0202/0202 ل م، العمم الدراسي  و  المتيس رة في الفصل الأ
تنمل القمر، والشعبة استراتيجي ة ، دُر ست بمستخدام وطملبة ( طملب م22)هم ة، بلغ عدد أفرادتجريبي  
ة ، دُر ست بمستخدام الاستراتيجي  وطملبة طملب م (22) مجموعة ضمبطة، بلغ عدد أفرادهم الامنية

. ة الت جريبي ةم لصملح أداء أفراد المجموعإحصمئي   أظهرت نتمئج الدِّراسة وجود فرق دال  و ة. الاعتيمدي  
 والذ كمء الل غوي   ،ةة بعمم  لغة العربي  في تدريس ال   ةوقد أوصت الدِّراسة بمعتممد هذه الاستراتيجي  

 ة.بخمص  
، الص ف العمشر ، استراتيجي ة تنمل القمرالت عل م الن شط،  ة: استراتيجي  ةكلمات المفتاحيّ ال الذ كمء الل غوي 

.  الأسمسي 
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 المقدمة:

يسمند العملي ة الت عليمي ة عدد م، الأسس والر كمئز ال تي تتطل ب جهد ا حايا م للن هوض بهم وسعي م 
متغي رات عديدة تأا رت بهم؛ منهم: الا ورة المعلوممتي ة والن مو  ،فضلا  عنجمحهم؛  للوصول إلىكبير ا 

الس ريع للمعرفة؛ إذ شك ل هذا الن مو تحد ي م كبير ا وألقى تسمؤلات مايرة حول نوع المعرفة وكيفي ة 
ف ي ة، وضرورة اختيمر الط رائق والأسمليب والت قني مت  معملجتهم في الكتب المدرسي ة وفي الغرف الص 

 تي تستاير تفكير المتعل م. ال  
ولم م كمنت هذه الت غي رات والت طو رات في مجملات وتخص صمت مختلفة؛ فقد أصمبت منهم لغتنم 

ولأهم ي ة الل غة العربي ة في  م؟!ملَ العربي ة؛ كيف لا وهي تستوط، مكمنة عملية وممي زة بي، لغمت العَ 
م بهم لك، هذا الاهتممم استدعى ضرورة حيمتنم كر س معد و المنمهج المدرسي ة اهتممم م خ مص 

دخمل منظومة حدياة م،  تقوم  الاستراتيجي مت ال تياستخدام آلي مت تطوير في أسمليب الت دريس وا 
 على الت عل م الن شط.

تنمية الذ كمء الل غوي  عندهم م، خلال استخدام بأ،  تزويد الط لبة  م،وقد رأى البمحا
 أدائهم.له الأار الكبير في تحسي،  قد يكو،شط استراتيجي مت الت عل م الن  

( إلى بعضهم؛ Farah& Anwar, 2016)وأنور والذ كمء له تعريفمت عديدة؛ كمم أشمر فرح 
على اتخمذ وجهة محددة والحفمظ عليهم  مقدرةاله هو الميل أو بأن   Binetبينيه  مال: تعريف

على النقد  مقدرةالإلى الهدف المطلوب، و  على التكيف م، أجل الوصول مقدرةالوالاستمرار فيهم و 
الذاتي. ويرى أ، الذكمء يتكو، م، مجموعة م، الخواص تضم، الاهتممم بمشكلة وتوجيه العقل 

 على التكيف بأقصى قدر ممك، للوصول إلى نهمية محددة والقوة في نقد الذات. مقدرةالنحوهم، و 
وأ،  ،ميعمل بهدف أو يفكر تفكيرا  عقلاني   ه طمقة الفرد الكلية الشمملة لأ،أن  بوكسلر  وتعريف

ه المجموع الكلي للمهمرات المكتسبة بأن   Humphreyهمفري  وتعريفيتعممل بنجمح مع محيطه. 
فر لديه اتي تتو ة في طبيعتهم وال  مت ذهني  ر ع، عملي  التي تعب   مقدراتالم و والمعمرف والاستعداد للتعل  

على الاستجمبة استجمبة  مقدرةال: Douglas Tomلاس توم وج  دُ  وتَعريف زمني ة. ةرَ ت  فَ  ي  في أ
 مهمراتٍ، وجمع   أنواع   واكتسمب   بملخبرة   الانتفمع  و م عل  على الت   مقدرةال، ويتضم   ،موافقة للبيئة

فكير ه في أشكمل وصور نمفعة وحلقمت متنمسقة تسهم في تنظيم الت  وتنظيم ذلك كل   ،معلوممتٍ 
ومواقف الحيمة  للمشكلات ف العقلي  كي  ة على الت  العمم   مقدرةملب Sternستر،  وتعريف والس لوك.
ال ذي عر ف  Kohlerهلر و ك وتعريف ليم في المواقف الجديدة.ف الس  صر  على الت   مقدرةالالجديدة و 
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على الإدراك أو الفهم الفجمئي بعد محمولات فمشلة  مقدرةالأي  على الاستبصمر، مقدرةملب الذ كمء
فطرية عممة أو عممل عمم  مقدرةالذكمء   أ،    Spearman تعريف سبيرمم،و  تطول أو تقصر.

 يؤار في جميع أنواع النشمط العقلي مهمم اختلف موضوع هذا النشمط أو شكله. 
فظىي( هىو غىوي أو )الل  كمء الل  إلىى أ،  االىذ   (Abu Amsha, 2015, p3-4) أبو عمشة وأشمر

كتمبىة  )كمم في الحكميمت والخطمبىة لىدى السيمسىيي،( أو مي  على استخدام الكلممت بكفمءة شفو  مقدرةال
، غىىىوي  علىىىى معملجىىىة البنىىىمء الل   مقىىىدرةال، هىىىذا الىىىذكمء الشىىىعر والتمايىىىل والصىىىحمفة والتىىىأليف، ويتضىىىم  

ىىو  ف البلاغىىة أو البيىىم، )اسىىتخدام دقىىد يكىىو، بهىى ال ىىذي ي  لىىمت والمعىىمني وكىىذلك الاسىىتخدام العموتي  الص 
نىىىة( أو ر معلومىىمت معي  غىىة لتىىذك  فكيىىر )اسىىتخدام الل  بعمىىل شىىيء معىىىي،( أو الت  غىىة لإقنىىمع انخىىري، الل  
 .ذاتهم( غة لحد  )أي استخدام الل   غوي  نة، أو مم فوق الل  غة لإيصمل معلومة معي  وضيح )استخدام الل  الت  

التعر ف ه م، الممك، ويرى أن   (Gardnerجمردنر )ة نمت نظري  أحد مكو   غوي  كمء الل  الذ   يعد  
 على الحفظ بسرعة وحب   مقدرةالرات واضحة منهم كمء لدى فرد مم م، خلال مؤش  هذا الذ   إلى
 .Gardner.1983)) ةغوي  غف بملقراءة والألعمب الل  ث والش  حد  الت  

 ة،غة بفمعلي  على استخدام الل   مقدرةال في الذ كمء الل غوي  ( (AL-Hareri, 2015الحريري رىتو 
على  مقدرةالعبير و لاقة في الحديث والت  دة مال الط  مت لأغراض متعد  على معملجة الكلم مقدرةالمال 

قنمع انخري، بوجهمت الن   ز في مي  ة، والت  ورواية القص   عر،وكتمبة الشِّ  ظر،إدراك المنمقشمت وا 
مايل المعتمد والكتمبة، والت   شبيه،ة كملاستعمرة والت  على استخدام العبمرات البلاغي   مقدرةالالخطمبة، و 

يقمعهم، والمتعل  عبير الل  الت   على ق في هذا م المتفو  فظي، والإحسمس بملفرق بي، الكلممت وترتيبهم وا 
 مقدرةالو  فظي والكتمبي  عبير الل  ية القصص والت  واه للقراءة والكتمبة ور ز بحب  كمء يتمي  و، م، الذ  الل  

 واريخ والأحداث.ر الأسممء والت  على تذك  
ى فيه كتمبه الذي تحد   (Gardnerجمردنر )مريكي همورد م العملم الأقد   0292في عمم و 
 Framesم وذلك م، خلال كتمبه أطر العقل  )من   ة التي ترى وجود ذكمء واحد لكل  ة التقليدي  النظري  

of Mind)   جمردنر وقد ترجم  ،م أنواع مختلفة م، الذكمءاتمن   ه يوجد لدى كل  وفيهم كشف ع، أن
(Gardner)  دة )سممهم بنظرية الذكمءات المتعد  أأفكمره في نظريةMultiple Intelligence 

Theory  ،نة تستلزم وجود مجموعة م، مهمرات ة معي  فكري   مقدرةل الذكمء يما   ( وفيهم أشمر إلى أ
المشكلات أو الصعوبمت التى تقف في طريقه وتمكنه م،  ، الفرد م، حل  م يمك  المشكلات مم   حل  
 (.Zaiton, 2012) ، منمسبم  لاكتسمب معرفة جديدةنتمج فعمل عندمم يكو  إيجمد
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لى توسيع مجمل الإمكمنمت إد في نظريته ع، الذكمء المتعد   (Gardnerجمردنر )وقد سعى 
الذكمء  قترح بدلا  م، ذلك أ، يوضع في الاعتبمر أ،  اى تقدير نسبة الذكمء و الإنسمنية بحيث تتعد  

 .واتج في سيمق خصب وموضوعي  ت وتشكيل الن  المشكلا على حل   مقدرةملق بة تتعل  إمكمني  
في الذكمءات المتعددة م، النظريمت المفيدة في معرفة  (Gardnerجمردنر )نظرية  تعد  و 

فملذكمء يختلف م،  ؛متكتشف مواط، القوة والضعف عند المتعل  ؛ إذ أسمليب التعلم وأسمليب التدريس
ز تي يتمي  دة ال  ة بي، الأشخمص والصفة المتفر  م يبرز المعنى الحقيقي للفروق الفرديشخص نخر مم  

 (. AL-Alfy, 2014بهم شخص ع، آخر )
على  مقدرةالالفرد على أ، يكو، حس مس م لل غة المكتوبة والمنطوقة، و  مقدرةهو ا الذ كمء الل غوي  و 

 ,An-Najem, 2016تعل مهم واستخدامهم لتحقيق أهداف معي نة وتوظيفهم شفوي م أو كتمبي ما)

p.34). 
الر غم م، أ،  الذ كمء الل غوي  جمنب مهم  م، الجوانب المطروحة في هذه الد راسة إلا  أن ه على و 

 دو، استراتيجي مت الت عل م الن شط سيفقد كاير ا م، مكمنته وحلقة وصله مع المتعل مي،.
في الس نوات الأخيرة م، القر،  Active  Learning)) لقد ظهر مفهوم الت عل م الن شط

 Abu) وأشمرالعشري،، وزاد الاهتممم به بشكل ملحوظ مع بدايمت القر، الحمدي والعشري،، 

Sneni, odah; Asha, Intisar; Katawi, mohammad, 2009 إلى أ،  مفهوم التعل م )
د ي  في الولايمت المت حدة الأمريكي ة وانتقل بعدهم إلى أوروبم وبقي ة دول  الن شط قد ظهر بشكل ج 

 م؛ كأحد الات جمهمت الت ربوي ة المعمصرة.0220ودخل المنطقة العربي ة منذ عمم العملم، 
وقد وردت تعريفمت عديدة للت عل م الن شط؛ منهم: الت عل م الذ ي يشمرك فيه المتعلِّم مشمركة فع ملة 

ف ي ة واللا  صف ي ة ويك و، فيه م، خلال قيممه بملقراءة والبحث والاط لاع ومشمركته في الأنشطة الص 
ه م ومرشد ا لعملي ة الت عل م فAL-Aalol, 2012(. أم م )Ali, 2011) المعل م موج  ه بأن ه طريقة ت( فعر 

تعليم وتعل م في آ، واحد؛ إذ يشمرك المتعل م في الأنشطة بفمعلي ة كبيرة مع توافر بيئة تعليمي ة غني ة 
، والحوار البن مء، وا لمنمقشة الا ري ة، والت فكير الواعي مع وجود متنو عة تسمح له بملإصغمء الإيجمبي 

ع المتعلِّمي، على تحم ل مسؤولي ة تعليم أنفسهم بأنفسهم تحت توجيهه.  معل م يُشج 
بنمء على مم ذُكر؛ فإ،  الت عل م الن شط يسهم في تحريك عنمصر العملي ة الت عليمي ة كل هم م، 

ق بي، المعل م والمتعل م للو   صول إلى الأهداف المرجو ة. خلال الت فمعل الخلا 
رات الت عل م الن شط؟ رات الت عل م  والس ؤال ال ذي يُطرح: مم مبر   الن شط: الت وصيمتم، أهم  مبر 
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، وعدم جدوى طرائق الت عل م والت عليم  المستمر ة لفلسفمت الت ربية وتطبيقمتهم في المجمل الت ربوي 
والاستنتمج؛ مم م نتج عنه  على الت فكير   مقدرةال، وعدم الت قليدي ة المستخدمة طيلة العقود الس مبقة

 (.Abdul-Bari, 2009) متعل م سلبي  ضعيف
( إلى الد وافع ال تي تقف وراء الاهتممم بملت عل م Youssef, 2016)إيمم، يوسف ت أشمر  وقد
لى متعل م م، نوع جديد، وظهور مم يسم   ةأبرزهم: الحمجالن شط؛  ى بمدرسة إلى المعرفة المنتجة وا 

لبي ة المتزايدة للط ل بالابتعمد ع، المستقبل، و   نحو الت عليم. ةالات جمهمت الس 
الت عل م الن شط، ولم يعد هو المصدر الوحيد للمعلومة أو الملق ،؛  المعل م فيوقد تغي ر دور     

ه والمرشد والميس ر للعملي ة الت عليمي ة؛ فهو لا يسيطر على الموق ف الت عليمي  كمم بل أصبح الموج 
في الط ريقة الت قليدي ة، بل يدير الموقف الت عليمي  إدارة ذكي ة ويهي ئ تلاميذه ويسمعدهم تدريجي م على 

م المتعل م في الت عل م الن شط فهو محور عملي ة  (.Abu Amar, 2016) القيمم بأدوارهم الجديدة أم 
د ت للط فل ولم يُعَد  الط فل لهما الت عل م ومركز الاهتممم فيهم، ويقمل أ،  االمدرسة  ,Adnan) أُع 

2012.) 
أم م استراتيجي مت الت عل م الن شط؛ فتتنمسب مع تنو ع الفروق الفردي ة بي، الط لبة وتنو ع الأهداف 

 م،ومحتوى الممد ة الت دريسي ة، ولا يتحق ق الت عل م الن شط بصورة شمولي ة إلا  بوجود الت نو ع. ويرى البمحا
أ،  فكرة استخدام الاستراتيجي ة الواحدة ال تي تصلح لكل  المواقف الت عليمي ة لم تعد  فع ملة؛  ممرهكغي

وعليه فإ،  استخدام الت نو ع يزيد م، دافعي ة الط لبة نحو الت عل م ويؤا ر إيجمبي م في انتبمههم واندممجهم؛ 
 (.Jaber, 2002) فتنويع الاستراتيجي مت هو مفتمح تعزيز الت عل م

، واستراتيجي مت الت عل م الن شط، ومم بينَ لوفي ضوء مم تقد م م، توضيح  م،  ممهُ لذ كمء الل غوي 
علاقمت؛ فإن ه يمك، للمعل مي، توظيف استراتيجي مت الت عل م الن شط، والاستفمدة منهم لتفعيل دور 

جديد م، استراتيجي مت وطرائق الط ملب الن شط ومحوري ته في العملي ة الت عليمي ة، وتوظيف كل  مم هو 
لم والط لبة، وتغل ب م على   الت عليم الر اهنة. مشكلاتتعليمي ة خدمة للع 

أار استراتيجي مت الت علم الن شط ومنهم )تنمل القمر(  سعت إلى الكشف ع، راسمتد توقد أجري
، وتنمولت الد راسة الحملية عدد ا منهم وفق م لتمر  يخ إجرائهم م، الأحدث إلى في تنمية الذ كمء الل غوي 

فمعلية برنممج  إلى( إلى الت عر ف Farah&Anwar, 2015) فرح وأنور دراسةهدفت  فقد الأقدم.
مقترح في تنمية الذكمء اللغوي لأطفمل التعليم قبل المدرسي. ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام 

ليم قبل المدرسي بولاية طفلا  وطفلة م، أطفمل التع 22المنهج التجريبي. بلغت عينة البحث 



 0202، ابعالر الأردنية، المجلد الثامن، العدد الجمعية الأردنية للعلوم التربوية، المجلة التربوية

  78 

: مقيمس الذكمء اللغوي انتيةسنوات. وقد استخدمت الأدوات  5الخرطوم البملغي، م، العمر 
( المقن، على البيئة السودانية، وبرنممج لتنمية الذكمء اللغوي لأطفمل التعليم قبل جمردنر )لهموارد

ايَ ،  المدرسي م، تصميم  حصمئية منهم: الوسط الحسمبي، . وبمستخدام بعض الأسمليب الإالبمح 
والتحليل البيمني بواسطة الحمسب انلي  واليز-كروسكملالانحراف المعيمري، اختبمر )ت(، اختبمر 

وم، الن تمئج ال تي خلصت إليهم (. SPSSلنظمم الحزمة الإحصمئية للعلوم الاجتممعية ) ق موف
ختبمر الذكمء اللغوي بي، أطفمل التعليم بي، متوسطمت درجمت ا مفروق دالة إحصمئي   وجود الد راسة:

، لصملح الاختبمر هقبل تطبيق البرنممج وبعد غوي  كمء الل  ة( في الذ  جريبي  قبل المدرسي )المجموعة الت  
 . البعدي  

( AL-Hashemi& AL-Maharmeh, 2015) الهمشمي والمحمرمة تنمولت دراسةو 
في تحسي، الذ كمء الل غوي  عند طملبمت المرحلة  فمعلي ة برنممج تعليمي  قمئم على المنحى الت واصلي  

، أفراد الد راسة م، ) ( 23(طملبة؛ إذ بلغ عدد أفراد المجموعة الت جريبي ة )02الأسمسي ة العليم، وتكو 
مبطة)  ( طملبة، وقد اعتمد البمحام، على مقيمس أرمسترونج25طملبة، وعدد أفراد المجموعة الض 

لي  للذ كمء، وأظهرت نتمئج الد راسة أ،  استخدام برنممج تعليمي  قمئم وتحق ق المنحى الت واص 0222
استجمبته،   نحو البرنممج  فضلا  ع،على المنحى الت واصلي  كم، له أار إيجمبي  على المتعل ممت؛ 

 بصورة كبيرة.
( معرفة أار التدريس وفق م لاستراتيجية تنمل Ar-Beh'at, 2009وكشفت دراسة الر بيحمت )

 وأُستخدمر في استيعمب النص  الأدبي  والت فكير الن مقد لدى طلبة المرحلة الأسمسي ة في الأرد،، القم
، ولتحقيق ذلك  بمر لقيمس إعداد اختبمر لاستيعمب الن صوص الأدبي ة واختتم لذلك المنهج الت جريبي 

استراتيجية تنمل  للمعلم تضم ، المحتوى التعليمي الذي درس تبع م لخطوات التفكير النمقد ودليل
( طملبم وطملبة م، طلبة الصف التمسع الأسمسي في 002)أُختبر لتنفيذ الدراسة القمر، وقد 

مدرستي العيص الامنوية للبني، ومدرسة عي، البيضمء الامنوية للبنمت، موزعي، على أربع شعب 
ة وجود فروق ذات في كل  مدرسة، وقد بي نت الد راس شعبتم،دراسي ة وز عت عشوائي م بحيث كمنت 

دلالة إحصمئية في استيعمب الن صوص القرائي ة وفي تنمية مهمرات الت فكير الن مقد لصملح المجموعة 
الت جريبي ة ولا يوجد أي تفمعل بي، الاستراتيجي ة والجنس في استيعمب الن صوص القرائي ة وتنمية 

 مهمرات الت فكير الن مقد.
ذات الصلة يُلاحَظ أن هم تنمولت إحدى الاستراتيجي مت أو وبعد استعراض الد راسمت الس مبقة 
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ة. ويظهر ز الدراسة مم يمي   أكار في الل غة العربي ة بعمم ة، والذ كمء الل غوي  أو أحد فروعه بخمص 
ع، أار استراتيجي ة الت عل م الن شط)تنمل القمر( في تنمية ت بملكشف هم اهتم  ن  في أ الحملي ة ع، غيرهم

في منطقة  في مدرستَي مشيرفة وسملم الا منوي تي،غوي  لدى طلبة الص ف  العمشر الأسمسي  الذ كمء الل  
 الدراسة تنمولتهمالتي  الشريحة أ،   ، كمممبقةراسمت الس  دوهذا مىم لم تتنموله ال طلعة عمرة بملمال ث،

تدريس تسمعد طرائق  لتطوير ةس  محمجة مالذي، هم ب الأسمسي   العمشر ف  الص   لبةهي ط ،الحملي ة
،تنمية  في  الد راسمتم بي، ع  موق يمنحهمو ، غيرهم ع، الدراسة الحمليةز مي  يالذي  الأمر الذ كمء الل غوي 
 .وغيرهم مبقةالس  

جراءاتهم في  وقد أفمد البمحام، م، المنهجي ة المت بعة في الد راسمت السمبقة ذات الصلة، وا 
جراءات التنفيذ، وأفمدالحملي ة، م،: تطوير لأدواتهم، وات  دراستهمم  كذلك  ابمع المنهجي ة المنمسبة، وا 

 كمم سيت ضح فيمم بعد.  نتمئجهم وتوصيمتهمم، 
 وسؤالها مشكلة الدّراسة

 عمم ة، وطلبة الص ف  بالل غة العربي ة لطلبة المرحلة الا منوي ة  ممأانمء تدريسهفي  م،لاحظ البمحا
ة، وجود ضعف عمم في مب الأسمسي   العمشر  إلى ضرورة مهمرات الل غة العربي ة، وعليه ذهبخمص 

؛ فقد الت عل م الن شط وتنمية الذ كمء الل غوي   الاهتممم بملت نمية الذ هني ة الش مملة للط لبة وتزويدهم بمهمرات
دراسة الر بيحمت و  ؛(Farah&Anwar, 2015فرح وأنور ) أظهرت الد راسمت الس مبقة؛ كدراسة

(Ar-Beh'at, 2009)   ة استراتيجي مت الت عل م الن شط في تنمية المهمرات الل غوي ة لدى الط لبة.فمعلي 
طرائق تدريس حدياة؛ استراتيجي مت و هتممم بمستخدام الا استجمبة لقل ة الد راسة جمءت هذه

 والميل أكار إلى استخدام الط رائق القديمة الاعتيمدي ة بعيد ا ع، استخدام استراتيجي مت الت علم الن شط.
ولقد ازدادت استراتيجي مت الت عل م الن شط وتنو عت مضممينهم وخطواتهم مع دعوة وزارة الت ربية 
والت عليم داخل الخط  الأخضر بمم يسم ى االت عل م ذو معنىا؛ وقد اختمر البمحام، استراتيجي ة تلائم 

 هذه الاستراتيجي ة هي:البيئة الت عليمي ة وتحمكي الط لبة على مستويمتهم الت عليمي ة المختلفة؛ و 
في ة والفروق الفردي ة وطبيعة الممد ةاستراتيجي ة تنمل القمر؛ وذلك   . حسب مقتضيمت البيئة الص 

وفي ضوء مم سبق؛ تأتي هذه الد راسة للبحث في كيفي ة تنمية الذ كمء الل غوي  م، خلال دراسة 
الأسمسي  في مدرستي مشيرفة وسملم  الص ف العمشر لدى طلبةتنمل القمر  ةأار استخدام استراتيجي  
 بمنطقة طلعة عمرة.

 تسعى هذه الد راسة للإجمبة ع، الس ؤال انتي:و 
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بين  (α=0.05)لالة الإحصائيّة هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة عند مستوى الدّ 
راسةين الحسابي  المتوسّط   تخدام إلى اسيُعزى  الذّكاء اللّغويّ؛في اختبار  ،ين لأداء أفراد الدِّ

 (؟تنال القمر ةواستراتيجيّ )الاعتياديّة،  :دريساستراتيجيّة التّ 
 أهمّيّة الدّراسة

 أوجهم.إ،  الت حد يمت في استخدام استراتيجي مت الت عل م الن شط وتطبيقهم مم تزال في 
وم، المأمول أ، تسهم هذه الد راسة في تقليص حجم تلك الت حد يمت؛ فهي دراسة تحمول 

ةالن شط بعمم ةر استخدام استراتيجي مت الت عل م الكشف ع، أا في  ، واستراتيجي ة )تنمل القمر( بخمص 
. إلى أار استراتيجي مت  وم، الممك، أ، تلفت هذه الد راسة انتبمه معل مي الل غة العربي ة الذ كمء الل غوي 

، وتقد م الت عل م الن شط في تدريس الل غة العربي ة بشكل عمم ، والذ كمء الل غوي  بش م أُنموذجكل خمص 
.  تطبيقي م يمك، للمعل مي، محمكمته في الذ كمء الل غوي 

وأار  عل م الن شطبمستراتيجي مت الت المرتبطةإاراء للمعرفة  أ،  هذه الدراسة تعد   ذلك، فضلا  ع،
. تنمدي بضرورة وتنسجم هذه الد راسة ومتطل بمت الت طوير الت ربوي  التي  استخدامهم في الذ كمء الل غوي 

 الط لبة العقلية العليم. مقدراتالاهتممم بتطوير 
وتفتح هذه الد راسة المجمل أممم البمحاي، في مجمل المنمهج وطرائق تدريس الل غة العربي ة 
لإعداد طرائق وبرامج متنو عة تسهم في تنمية الذ كمء الل غوي  في سيمقمت تعليم الل غة لدى طلبة 

 خمص  طلبة الص ف  العمشر. بشكل  الا منوي ة و المرحلة 
 التّعريفات الإجرائيّة

الخطط ال تي  ي(: هActive Learning Strategies)استراتيجيّات التّعلّم النّشط  -
يستخدمهم المعل م م، أجل مسمعدة الط لبة في اكتسمب خبرة في موضوع مم بطريقة منظ مة 

 دف الن همئي  م، الت عل م بهم.؛ وتحديد الهتتنمسب مع تنو ع الفروق الفردي ة بينهم
وهي سلسلة م، الاستراتيجي مت المستخدمة لأغراض الد راسمت المختلفة، ومنهم استراتيجي ة  -

.  تنمل القمر المستخدمة لأغراض هذه الد راسة م، أجل مسمعدة طلبة الص ف العمشر الأسمسي 
إحدى هي  Strategy (POSSEAR/Tanal Al-Qamar):استراتيجيّة تنال القمر -

لة، تت ب ع قمعدتهم: قبل  ستراتيجي ة وضعهم إنجليرت الا  .بعد -خلال -استراتيجي مت القراءة الفمع 
، خطواتهم م، الخطوات:0220وممريمج عمم   ن</  تنبّأ ت< . وهي الاستراتيجي ة ال تي تتكو 

ع ر< /مارِّس م< /قيّم ق< /لخّص ل< /اِّبح ث </ انظّم  .راجِّ
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فه الخزندار وعفمنة ) :(Linguistic Intelligenceالذّكاء اللّغويّ ) - -ALعر 

Khazendar& Afaneh,2003, p.28على الت كي ف الس ريع مع وضع  مقدرةال( بأن ه:ا
 االذ كمءات المتعد دةا. (Gardnerجمردنر )مستجد ا. ويعد  الذ كمء الل غوي  أحد ذكمءات نظري ة 

رة في منهمج الص   غة والت عبيروالص رف والل   حومجموعة دروس الن  وهو مرتبط ب ف  المقر 
الد راسة أداء أفراد  وق يسَ ، داخل الخط  الأخضرعليم ربية والت  الذي أعد ته وزارة الت   ،العمشر

()  .عليهم في الاختبمر المعد  له حصلوارجمت التي فيه بملد   طلبة الص ف  العمشر الأسمسي 
 داخىل الخىط  الأخضىر ف المرحلىة الا منوي ىةهم طلبة أو ل صف  م، صىفو طلبة الصّفّ العاشر:  -

م إلى ست ة عشر عمم م  .ال ذي، تتراوح أعممرهم م، خمسة عشر عمم 

 ومحدّداتها ،راسةحدود الدّ 
 تَيفي مدرس ة الأسمسي ةالعمشر  وففالص   بةم، طلاقتصرت الد راسة على أفراد مجموعتي،  .1

 ة بمنطقة المال ث.لمجلس طلعة عمر  تي،، التمبعمشيرفة وسملم الا منوي تي،
رة م، كتمب االأسمس في القواعد والت عبير والفهما للص ف العمشرموضوعمت الد   .0 ، روس المقر 

؛ مال:  فة المشب هة،  الموضوعات الصّرفيّة:والمنهمج الوزاري  اسم الفمعل واسم المفعول والص 
ل، والاسم المقصور والممدو  الموضوعات وع. د والمنقوص مع الت انية والجموالمصدر المؤو 

)كم، وأخواتهم(، والحروف المشب هة بملأفعمل)إ،   : الجملة الاسمي ة، والأفعمل الن مقصةالنّحويّة
نمت التّعبير الكتابيّ و)الفعل الممضي والمضمرع والأمر(. وأخواتهم(، والجملة الفعلي ة : مكو 

 وقفة عند الأخطمء الإملائي ة.-علاممت الت رقيم –الموضوع 
 ومم تحق ق لهم م، مؤشرات صدق وابمت. الذ كمء الل غوي   ، اختبمر فيراسةة الد  أدا .2
ل م، العمم الدراسي  طُبِّقت الد   .3  م(.2020/(2019راسة في الفصل الدراسي  الأو 

 الطّريقة والإجراءات
 منهج الدّراسة

، لملاءمته طبيعة مال هذه الد  استخدم البمحام، المنهج شبه الت   جراءاتجريبي  ؛ همراسة وا 
 در ستتنمل القمر، وأخرى ضمبطة  ةوفق استراتيجي   دُر ست ةتجريبي   ةمجموعويتضم، التصميم 

.موفق الاستراتيجي ة الاعتيمدي ة، ويخضع أفراده   م لاختبمر قبلي  وبعدي 
 راسةالدّ أفراد 

، أفراد هذه الد   الصف  العمشر الأسمسي  م،  ةم، طلبوطملبة  ( طملب م02راسة م،)تكو 
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م، بي، الش عب  شعبتي، م ، مشيرفة وسملم الا منوي تي، الت مبعتي، لمنطقة طلعة عمرة؛ اختيروا يتمدرس
لراسي الأوذلك في الفصل الد  المتيسرة. ريقة العشوائية ملط  بىىىىى الأخرى  (.م0202-0202لعمم ) و 

الاعتيمدي ة،  لط ريقةممبطة التي دُرِّست ب( طملب م في المجموعة الض  22راسة إلى )وقُسِّم أفراد الد  
 بمستراتيجي ة تنمل القمر. جريبي ة التي دُرِّست الت  ة ( طملب م في المجموع22و)
 الدّراسة ةأدا

. ااختبمر   م،البمحا أعد  لتحقيق أغراض الد راسة   في الذ كمء الل غوي 
 اختبار الذّكاء اللّغويّ 

، في صورته الن هم اختبمر ا م،البمحا أعد   ( فقرة م، نوعَي، م، 30ئي ة م،)موضوعي م؛ تكو 
عت ز  وُ الأسئلة، همم: أسئلة كتمبي ة قصيرة، وأسئلة كتمبي ة وطويلة نسبي م، واختيمر م، متعد د. وقد 

 م(2019-2020) االأسمسا للعمم الد راسي  رة في كتمب فق الموضوعمت المقر  فقرات الاختبمر وَ 
مراجعة محتوى كتمب : لاختبمر الإجراءات انتيةوات بع البمحام، في إعداد ا داخل الخط  الأخضر،

ر للصف   (، والمقر  الأسمس )مختمرات م،: دروس الن حو، ودروس الص رف، والت عبير الكتمبي 
( ؛ لتحديد موضوعمت 2019-2020العمشر الأسمسي  للعمم الدراسي  م(، وفق المنهمج الوزاري 

عداد قمئمة بملأهداف الت عليمي ة لكل  و  ي ة.تحليل محتوى الد روس الت عليمو  الد روس، وأهدافهم. ا 
رة. عداد و  موضوع م، الموضوعمت المقر  مواصفمت الاختبمر؛ لتحديد الوز، النسبي  لكل   الجدولا 

 موضوع، ومستويمت المعرفة للأهداف والأسئلة، وعدد فقرات كل  مستوى وموضوع.

عداد أسئلة الاختبمر وفق و  عداد و  المواصفمت. الجدولا   الإجمبة؛ لتفريغ الإجمبمت. موذجأُنا 
عداد الإجمبة الأُ و  عداد تعليممت الاختبمر، م، حيث هدفه، وعدد فقراته، و  ي ة للاختبمر.نموذجا  ا 

بكيفي ة الإجمبة ع، فقراته، بذكر مامل توضيحي  يبي ،  ةبلوالمد ة الزمني ة للإجمبة عنه، وتعريف الط  
حيحة في    الإجمبة. أُنموذجكيفي ة تفريغ الإجمبة الص 

 صدق اختبار الذّكاء اللّغويّ 
للتأك د م، صدق الاختبمر قممَ البمحام، بعرضه على مجموعة م، المحك مي، والأسمتذة ذوي  
الاختصمص والخبرة، في منمهج الل غة العربي ة، وأسمليب تدريسهم، والل غة العربي ة وآدابهم، م، 

ممعمت داخل الخط  الأخضر وغيرهم م، المشرف ي، أعضمء هيئة الت دريس في الجممعمت الأردني ة وج
؛ لإبداء الرأي فيه، وتدوي، ملاحظمتهم على  ي، العممل ي، في الميدا، التربوي  التربويِّي،، والمعل م 

المواصفمت، ومم يشتمل عليه م، أهداف، ونسب مئوي ة، وصيمغة الأسئلة ووضوحهم،  الجدول
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دَ وملاءمتهم للأهداف، ومحتوى الاختبمر، و  ضمفة، أو تعديل، أو حذف مم رأوه منمسب م؛ بعد أ، زُوِّ ا 
 ختبمر.الا م، بنسخة منهم كل  

خذ بملحوظمت الأسمتذة المحك مي،، وأُجريت بعض التعديلات التي تما لت تم الأُ وقد
الأسئلة  كذلك بعضبملإضمفة، والتعديل، لبعض أسئلة الاختيمر م، المتعد د، وبدائلهم، واستبُدلت 

 ختيمر م، المتعد د إلى أسئلة كتمبي ة.م، الا
 ثبات اختبار الذّكاء اللّغويّ 

ة مييزي  الت   مقدرةالولاستخراج دلالات ابمت اختبمر الذ كمء الل غوي  وصدقه، واستخراج 
نة م، تطبيقه على عي نة استطلاعي   ، تم  كمء الل غوي  عوبة لفقرات اختبمر الذ  ومستويمت الص    22ة مكو 

بعد  ذاتهمم، خمرج أفراد الد راسة، ام أعيد تطبيق الاختبمر مرة أخرى على المجموعة  وطملبة مطملب  
 .مرور أسبوعي،

ح كمء الل  لاختبمر الذ   اخلي  جمنس الد  ق م، الت  حق  الت   تم   غوي، بمستخراج معممل الارتبمط المصح 
، واستخراج (Corrected item-total correlation)ة للاختبمر ي  رجة الكل  بي، درجة الفقرة والد  

 للاختبمر. ألفم-كرونبمخمعممل 
ح بي، الفقرة والاختبمر، ومعممل 0) الجدولو   ألفم-كرونبمخ( يبي ، معمملات الارتبمط المصح 

 .غوي  كمء الل  لاختبمر الذ  
 ألفا-كرونباخ، ومعامل ربين درجة الفقرة والدرجة الكلية للاختبا الارتباط المصحّحمعاملات  (1) الجدول

 . غويّ ختبار الذكاء اللّ لا
 ألفا-كرونباخ معامل الارتباط المصحح رقم الفقرة

1 .697 

.856 

2 .585 

3 .592 

4 .635 

5 .632 

6 .560 

7 .477 

8 .575 

9 .662 

10 .585 

11 .632 

12 .560 

13 .587 

14 .425 
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 ألفا-كرونباخ معامل الارتباط المصحح رقم الفقرة
15 .462 

16 .585 

17 .525 

18 .512 

19 ..511 

20 .521 

21 .512 

22 .602 

23 .532 

24 .629 

25 .555 

26 .505 

27 .525 

28 .502 

29 .622 

30 .692 

الكلية ( أ، معمملات الارتبمط المصحح بي، درجة الفقرة والدرجة 0) الجدوليتضح م، 
لقيم السمبقة الخمصة م، ا ويتبي،(. 2.022) إلى( 2.305تراوحت م، ) لاختبمر الذ كمء الل غوي  

بملتجمنس الداخلي، أ، قيم معمملات الارتبمط المصحح بي، درجة الفقرة والدرجة الكلية للاختبمر، 
(؛ ممم يشير 2.32، وأكبر م، قيمة العتبة )أقل قيمة مقبولة هي (α< .01) ذات دلالة إحصمئية

 ,Leech,  Barrett,  & Morganالمقيمس )إلى الاتسمق الداخلي في الأداء على فقرات 

 الذ كمء الل غوي  م يشير إلى أ، اختبمر ؛ مم  2.950للاختبمر  ألفم-كرونبمخكمم كم، معممل  .(2011
 .(Brown, 1983)يتمتع بدرجة مقبولة م، الابمت 

 غويّ كاء اللّ صدق بناء اختبار الذّ 
بمط بيرسو، بي،: بمستخراج معمملات ارت الل غوي   كمءق م، صدق البنمء لاختبمر الذ  حق  الت   تم  

، معمملات ارتبمط الفقرة ( يبي  0) الجدولو . غوي  كمء الل  ة لاختبمر الذ  ي  رجة الكل  درجة الفقرة والد  
 ة للاختبمر.ي  رجة الكل  بملد  

 .غويّ كاء اللّ ة لاختبار الذّ يّ رجة الكلّ رجة على الفقرة والدّ معاملات الارتباط )بيرسون( بين الدّ  (2) الجدول
 ةلالة الإحصائيّ الدّ  رتباط الفقرة بالاختبارا رقم الفقرة

0 .650 .01 

0 .640 .01 

2 .652 .01 

3 .459 .01 

5 .573 .01 
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 ةلالة الإحصائيّ الدّ  رتباط الفقرة بالاختبارا رقم الفقرة
00 .770 .01 

00 .548 .01 

03 .625 .01 

05 .584 .01 

01 .771 .01 

00 .751 .01 

02 .474 .01 

03 .621 .01 

00 .627 .01 

09 .413 .01 

02 .535 .01 

0 .693 .01 

1 .694 .01 

02 .655 .01 

00 .611 .01 

01 .536 .01 

9 .526 .01 

02 .693 .01 

02 .616 .01 

22 .566 .01 

2 .587 .01 

00 .556 .01 

09 .697 .01 

02 .641 .01 

05 .562 .01 

كمء ة لاختبمر الذ  ي  الكل  رجة الفقرة والد  بين درجة معمملات الارتبمط  ( أ،  0) الجدولضح م، يت  
 ة بصدق البنمء، أ،  مبقة الخمص  م، القيم الس   ويتبي،(. 2.110) إلى( 2.302م، ) تراوحت غوي  الل  

 (α< .01) ةقيم معمملات ارتبمط بيرسو، لعلاقة الفقرات بملاختبمر وبملمهمرة ذات دلالة إحصمئي  
م يشير إلى جودة بنمء فقرات الاختبمر، (؛ مم  2.02وأكبر م، قيمة العتبة )أقل قيمة مقبولة وهي 

 (. AL-Kelany&Ash-Sherefen, 2011, p.431راسة )ته لأغراض هذه الد  وصلاحي  
 معاملات الصّعوبة والتّمييز لفقرات اختبار الذّكاء اللّغويّ 

سبة ، اعتمدت الن  غوي  كمء الل  فقرة م، فقرات اختبمر الذ   عوبة لكل  ولتقدير مستويمت الص  
ة؛ فقد ق د رت م، خلال مييزي  الت   مقدرةالم ذي، أجمبوا إجمبة صحيحة ع، الفقرة. أم  لبة ال  ة للط  المئوي  

 :انتيةالمعمدلة 
 الدنيم(/ عدد طلبة الفئتي، -معممل تمييز الفقرة= )مجموع علاممت الفئة العليم
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 غوي  كمء الل  ذ  ة لفقرات اختبمر المييزي  الت   مقدرةالعوبة و ( مستويمت الص  2) الجدول، ويُبي  
 ة لفقرات اختبار الذّكاء اللّغويّ مييزيّ التّ  مقدرةالعوبة و مستويات الصّ  (3) الجدول

 عوبةمعامل الصّ  مييزمعامل التّ  الفقرة
0 .600 .503 

0 .503 .550 

2 .600 .551 

3 .000 402 

5 .700 .455 

0 .600 .402 

1 .500 .405 

9 .600 .400 

2 .500 .405 

02 .700 .310 

00 .300 .400 

00 .500 .350 

02 .600 .320 

03 .700 .353 

05 .700 .350 

00 .000 .401 

01 .500 .322 

09 .700 .311 

02 .520 .519 

02 .600 .540 

00 .503 .555 

00 .600 .512 

02 .000 .600 

03 .700 .420 

05 .600 .543 

00 .500 .540 

01 .600 .645 

09 .500 .499 

02 .700 .511 

22 .600 .400 

غوي قد تراوحت م، كمء الل  اختبمر الذ   الت مييزي ة لفقرات مقدرةال ( أ،  2) الجدولضح م، يت  
(.  كمم تراوحت مستويمت Odah, 2010، وجميعهم ذات تمييز عمل  )2.122إلى  2.322
فقرة ضم،  أي   إلى أ، (Doran, 1980)دورا،  فقد ذكر، 2.035إلى  2.252عوبة م، الص  

كمء فقرات اختبمر الذ   يمك، أ، تكو، مقبولة، فإ،   80.إلى  20.عوبة م، توزيع لمعمملات الص  
 عوبة، ويمك، الاحتفمظ بهم في الاختبمر.تمتع بمستويمت مقبولة م، الص  ت غوي  ل  لا
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 تطبيـق اختبار الذّكاء اللّغويّ 
على أفراد مجموعمت الد راسة قبلي م،  بعد التحق ق م، إجراءات صدق الاختبمر، وابمته طُبِّق

جمبة فقرات الاختبمر كمف ة  وبعدي م، وقد أك د المعل م على الطل بة ضرورة الالتزام بتعليممت الاختبمر، وا 
 بدق ة.

 الذّكاء اللّغويّ  تصحيح اختبار
د ه الذي أعة ي  نموذجفق مفتمح الإجمبة الأُ وَ  ؛فقرات الاختبمر ع، ةبإجمبمت الطل   صُحِّحت

ودرجة صفر للإجمبة  فقرة، حيحة ع، كل  صدت درجة واحدة للإجمبة الص  لهذا الغرض، ورُ  البمحام،
دتالمتروكة،  الن مقصة، أو أو الخطأ، ، وقد جيب عنهم بأكار م، إجمبة واحدةالفقرة التي أُ  واستبُع 

 .للاختبمر كل ي  ال عدد الأسئلة ووهفقرة،  (22)الاختبمر  بلغ عدد فقرات
راسةمتغيّ   رات الدِّ

 :انتيةاشتملت الد راسة على المتغي رات 
-  . ، واستراتيجي ة الاعتيمدي ةولهم مستويم،: الط ريقة  الت دريس ةاستراتيجي: لّ المتغيّر المستقأولاا

 تنمل القمر.
. :المتغيّر التّابع. ثانياا -  الذ كمء الل غوي 

 ةالمعالجة الإحصائيّ 
لأداء  ،ةوالانحرافمت المعيمري  ، ةطمت الحسمبي  ت المتوس  حُسب ،الدِّراسة سؤالللإجمبة ع، 

. وللت حق ق م، الد لالة  ة علىجريبي  والت   ،مبطةالدِّراسة: الض   تيمجموع اختبمر الذ كمء الل غوي 
، تم  استخدام تحليل الت بمي، الأحمدي   الإحصمئي ة لفروق الأداء بي، المجموعتي، في الذ كمء الل غوي 

، كمم تم ت المقمرنة بي، (One way Analysis of Covariance: ANCOVA)المصمحب 
واستُخر ج   .(Bonferroni)متوس طمت الأداء المعد لة للمجموعتي، بمستخدام اختبمر بونيفورني 

. فيمعممل مربع إيتم؛ لإيجمد حجم أار طريقة الت دريس   الذ كمء الل غوي 
 مفهوم الاِّستراتيجيّة

لة، تت ب ع قمعدتهم: قبل استراتيجي ة اتنمل الق -خلال-مرا هي إحدى استراتيجي مت القراءة الفمع 
 .بعد

 ,Englert, C. S., & Mariage) 0220ستراتيجي ة وضعهم إنجليرت وممريمج عمم الا

T. V. (1991))   تي عل م ال  تي تتضم ، مممرسمت القراءة والت  لتستهد ف مهمرات فهم المقروء ال
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مو، عملي مت ومُممرسمت وخطوات يُنمق ش الط   إذ ؛قمئي ميستخدمهم المتعل مو، تل لبة قراءتهم ويستخد 
لة لتنظيم مم يعرفونَه وابتكمر صلات بي، مم تعل موه  .فمع 

فتهم دايرسو، )وقد  لتي تُسمعد االعملي مت  ،( بأن هم:امجموعة م  Daireson, 2004, p.6عر 
تعل م كيفي ة القراءة لتحقيق ام  يه ؤ ذي يسمعه أو يقر ل  ا ص  ة في الن  لاميذ على ايجمد الأفكمر الرئيسالت  

أهداف معي نة واكتسمب عمدة القراءة الذاتي ة والمستقل ة المُعتمدة على الاقة بملذات والمتفمعلة مع 
 .."المقروء

فهم عطي ة ) ( بأن هم:امجموعة م، الخطوات المعتمدة في تعليم Ateia, 2008, p.317وعر 
، كمم وأن هم عند المتعل م يممرسهم عند قراءة أي  نص   ةبمم يجعلهم عمدة  عقلي   القراءة بشكل مستمر  

تزيد م ، اقة الطملب بنفسه وتأخذ بيده نحو التكي ف للوصول إلى الأفكمر التي يحتوي عليهم 
صدار الأحكمم بحق ه؛ فضلا  ع، أن هم  المقروء، وتلخيصهم، وتمكي، القمرئ م ، تقويم المقروء وا 

 .."ب القمر ئ مهمرة التلخيص التي تؤد ي إلى تذك ر الأفكمر وتقُل ل الوقت اللاز م للدراسةتُكس  
 اسم الاستراتيجيّة

جمءَ اسم الاستراتيجي ة ليضم  مختصر ا لكلممت مُختلفة؛ إذ يُشك ل كل  حرف م، اسم 
 :الاستراتيجي ة خطوة م ، خطوات هم

ع /م < مارِّس /ق < قيّم /صل < لخّ  /< اِّبح ث / ان < نظّم/ ت < تنبّأ   ر < راجِّ
نجليزي ة فتُسم ى م بمللغة الا   :وهي اختصمر للكلممت انتية (POSSEAR) أم 

P > predict/ O > organize/ S > search/ S > summarize/ E > evaluate/ A 

> apply/ R > revise 
 خطوات الاِّستراتيجيّة

عمم  (Tina Oxer, 1992) لمربي ة تمينم أوكسيرإ،  أول مَ، قد م هذه الاستراتيجي ية هي ا
م الذي طو رهم بخطواتهم الخمس:  0220 في المؤتمر الاستشمري السنوي للأطفمل المُتمي زي،، وأم 

)تنب أ، نظ م، ابحث، لخ ص، قي م( بمم يتنمسب مع متطل بمت البلاد العربي ة هي ممرغريت دايرسو، 
 (.Ar-Beh'at, 2009, p.10) 0220عمم 

قد تطو رت هذه الاستراتيجي ة فيمم بعد حت ى وصلت خطواتهم إلى سبع خطوات؛ اعتمدهم و 
 دراستهمم.البمحام، في 

 :أمّا أبرز خطوات هذه الاستراتيجيّة
دت يقوم الط   :(predict) تنب أ .0 لبة في هذه الخطوة بتأم ل الصور الموجودة في الكتمب إ، وُج 
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 .ي النص  ويتن بأ بعنوا، الدرس ومم يرتبط به ف
لبة بتنظيم خبراتهم السمبقة في تحديد مم سيقومو، به لمعرفة يقوم الط   :(organize) نظ م .0

 .انتيةالنقمط التعليمي ة 
لبة في البحث بملطريقة التي يرونهم منمسبة حول مم تم  تحديده في يقوم الط   :(search) ابحَث .2

 .ومم حد دوه م، معلوممت موجودةلبة مسؤولي ة مم تعل موه وهنم على عمتق الط   الس مبق،
لبة بتلخيص مم استش فوه م ، المواد والمعلوممت في البحث يقوم الط   :(summarize) لخ ص .3

د ة وتحديد الممدة بطريقة مُلخ صة واستخلاص مم وُج   .ع، الأهداف الخمص 
واد التي لبة ومسمعدتهم في عرض المعلوممت والميقوم المُعل م بم رشمد الط   :(evaluate) قي م .5

وصلوا إليهم ام  يُقي مونهم ويضعو، المعلوممت المُستخلصة الصحيحة أمممهم للحصول على 
 .الممدة الصحيحة الكمملة

لبة في هذه الخطوة بحل  تممري، أو أسئلة متنو عة في أوراق عمل يقوم الط   :(apply) ممر س .0
رهم المعل م أو موجودة في الكتمب مال: أجب ع، الأسئلة  الفراغ، صح ح  ، املأنتيةايُحض 

 .الخطأ، ضع في جملة
ة ومُراجعة مم دُر س أو تكو، في  :(revise) راج ع .1 تنُف ذ هذه الخطوة كنشمط لإغلاق الحص 

ة القمدمة كمراجعة للد   أكيد على المهمرات والمعمرف المُكتسبة والأهداف مبق للت  رس الس  الحص 
دة مال: المُنمقشة تراتيجي مت الد  المراد تحقيقهم. ممك، استخدام عدد م ، الاس اعمة والمُسمع 

 .تصحيح الأقرا،و الأسئلة والأجوبة، و شطة، الن  
-Abus؛ كما يشير أبو السّعود)دور المعلّم خلال توظيف استراتيجيّة "تنال القمر"

Souod, 2018, p.18:) 
ع المعل مي، على استخدام خيملهم، والت   .0 أمل فيهم بعد كل  عبير ع، أفكمرهم بحري ة، والت  يشج 

 رس.خطوة م، خطوات تطبيق الد  

عة في تحديد الأفكمر العمم ة لمم يدر ب المتعل .0 مي، على استخدام الت سمؤلات الت حفيزي ة المشج 
 سيقومو، بتعل مه.

، وتبمدل الأفكمر، وعدم الت حي ز وانتقمد أفكمر بعضهم  .2 ع المتعل مي، على العمل الت عموني  يشج 
 .بعضم  

 سئلة المتعل مي، وأفكمرهم ويتقب ل أفكمرهم الابتكمري ة. يستجيب لأ .3
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؛ لتوفير فرص الت دريب المنمسب. .5  يعمل على تنظيم الوقت الت عليمي 

 يدر ب المتعل مي، على استخدام البحث العلمي  للبحث ع، الأفكمر العمم ة ال تي حد دهم. .0

 ه م، خلال البحث.يدر ب المتعل مي، على تنسيق ملخ ص واضح لمم قمموا بملكشف عن .1

 إتمحة الفرصة أممم المتعل مي، لتقويم أعمملهم وأعممل زملائهم.  .9

م، خلال مم سبق يت ضح أ،  المعل م مي سر للعملي ة الت علمي ة، وعلى المعل م الت دريب على 
 الاستراتيجي ة؛ ليستطيع المتعل م/الط ملب استخدامهم في مواقف مشمبهة. 

 ,Abus-Souod, 2018أبو السّعود) أشار؛ كما "تنال القمرالمتعلّم في استراتيجيّة 

p.18-19:) 
 بمحث ع، المعلوممت ومحد د للخبرات المراد تعل مهم. .0

 في تحديد الأفكمر المراد تعل مهم. الصففع مل في  .0

 مبمدر للوصول إلى الاستنتمجمت. .2

3.  . د الد ق ة والن ظمم والت رتيب في الحل   يتعو 

 ئه. اجتممعي  ومتعمو، مع زملا .5

نمت الاستراتيجي ة؛ ليتعممل معهم. .0  يختمر مم ينمسبه م، مكو 

ح الد ور الإيجمبي  للمتعل م/للط ملب في عملي ة الت عل م، وعليه أ، يكو،  م، خلال مم سبق يتض 
 قمدر ا على تحليل المواقف للوصول إلى حل  للمشكلات اليومي ة.

 ومناقشتها تائجعرض النّ 
هل يوجد فرق ذو دلالة إحصائيّة عند مستوى  :د راسةمبة ع، سؤال الجقة بملإتمئج المتعل  الن  

راسة، في اختبار الذّكاء α=0.05الدّلالة الإحصائيّة ) ( بين المتوسّط ين الحسابي ين لأداء أفراد الدِّ
 اللّغويّ؛ يُعزى إلى استخدام استراتيجيّة التّدريس: )الاعتياديّة، واستراتيجيّة تنال القمر(؟

التجريبية  تي،دلالة الفروق بي، متوسطمت أداء المجموع تم  تحديدراسة، بة ع، سؤال الد  للإجم
لمتغير استراتيجية التدريس، استخرجت المتوسطمت الحسمبية،  مغوي، وفق  الذكمء الل   والضمبطة في

فمت حرا( يبي ، المتوسطمت الحسمبية، والان3)الجدولتي،. و والانحرافمت المعيمرية لأداء المجموع
 .غوي  كمء الل  القبلي والبعدي في الذ   التجريبية والضمبطة تي،المعيمرية لأداء المجموع
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راسة في الدّ  تيلمجموع والبعديّ  (: المتوسطات الحسابيّة والانحرافات المعياريّة للأداء القبليّ 4)الجدول
 غويّ ذكاء اللّ الّ 

 الأداء القبليّ  الأداء البعديّ 
 العدد

ة استراتيجيّ 
الانحراف  دريسالتّ 

 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 ةالاعتيمدي   22 11.167 1.763 17.833 5.590

 تنمل القمر 22 12.000 1.339 21.533 4.344

التجريبية تي، المجموع( وجود فروق ظمهرية بي، متوسطمت أداء 3) الجدولويتبي ، م، 
كم، متوسط أداء المجموعة التجريبية أكبر م، متوسط أداء  إذاللغوي، والضمبطة في الذكمء 

.   المجموعة الضمبطة في الذكمء الل غوي 
والضمبطة في الذ كمء الل غوي  بعد ضبط  ةولاختبمر دلالة الفروق في أداء المجموعتي، التجريبي

، استخدم تحليل الت بمي، الأحمدي   . (One way ANCOVA) المصمحب أار الأداء القبلي 
دلالة الفروق في أداء  ( يبي ، نتمئج تحليل الت بمي، الأحمدي  المصمحب لاختبمر5)الجدولو 

. ةالمجموعتي، الت جريبي   مبطة في الذ كمء الل غوي   والض 
راسة في الدّ  تي( لأداء أفراد مجموعANCOVAباين الأحادي المصاحب )( نتائج تحليل التّ 5) الجدول

 .بعد ضبط أثر الأداء القبليّ  دريسلمتغيّر استراتيجيّة التّ  افقا و  غويّ كاء اللّ الذّ 
 مربّع إيتا

لالة مستوى الدّ 
 ةالإحصائيّ 

 قيمة ف
(F) 

ط متوسّ 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 مصدر التباين
 الاختبمر القبلي   1.595 1 1.595 075. 785. 001.

.121 .002 5.269 112.209 3 336.626 
جية استراتي
 دريسالت  

 الخطأ 2449.005 115 21.296   
 المجموع 54128.000 120    
 لالمجموع المعد   2791.967 119    

(، وجود فروق ذات دلالة 5)الجدولأظهرت نتمئج تحليل التبمي، الأحمدي المصمحب في 
. غوي  ء الل  كمفي الذ   مبطةة والض  جريبي  الت  المجموعتي، .( بي، متوسطي أداء α˃25ة )إحصمئي  

ة في بعد ضبط أار الفروق القبلي   مبطةة والض  جريبي  وللمقمرنة بي، متوسطي أداء المجموعمت الت  
كمء راسة في الذ  الد   تية المعد لة لأداء مجموعطمت الحسمبي  ، استخرجت المتوس  غوي  كمء الل  الذ  
ة جريبي  الت  تي، لمجموعلة مري  ة والانحرافمت المعيطمت الحسمبي  ( يبي ، المتوس  0)الجدول. و غوي  الل  

 .همة وبعد، قبل ضبط الفروق القبلي  غوي  كمء الل  في الذ   مبطةوالض  
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الذّكاء في  ابطةة والضّ جريبيّ التّ  تينة للمجموعة والانحرافات المعياريّ طات الحسابيّ ( المتوسّ 6)الجدول
 .هاة وبعدمجتمعة، قبل ضبط الفروق القبليّ  اللّغويّ 

 عديلعد التّ ب عديلقبل التّ   
 الخطأ القياسيّ  طالمتوسّ  الانحراف المعياريّ  المتوسط

 استراتيجية التدريس
 845. 17.851 1.763 11.167 الاعتيمدية

 857. 21.491 1.339 12.000 تنمل القمر

في الذ كمء مبطة جريبية والض  الت  المجموعتي، ق بي، أداء و ( وجود فر 0) الجدوليتبي ، م، 
 المصمحب، فإ،   بمي، الأحمدي  جريبي ة. وبنمء  على نتمئج تحليل الت  الت   ةملح المجموعولص الل غوي  

، ويفس ر ة في تحسي، دلالة إحصمئي   اذ اأار   لاستراتيجي ة تنمل القمر م،  %00.0الذ كمء الل غوي 
 الت بمي، في الذ كمء الل غوي  بي، المجموعتي،.

وعتي، في الذكمء اللغوي، تم استخدام اختبمر ولتحديد دلالة الفروق الانمئية بي، المجم
 ( نتمئج اختبمر بونفيروني.   1)الجدولالبعدية.  ويبي ،  للمقمرنمت (Bonferroni)بونفيروني 

 مجموعات الأربع في الذكاء اللغوي نتائج اختبار بونفيروني للمقارنات البعدية للمتوسط الحسابي لل(: 7) الجدول
 تنال القمر ط الحسابيّ توسّ الم دريسة التّ استراتيجيّ 

 *3.640 17.851 ةالاعتيمدي  

 - 21.491 تنمل القمر

 (α=.05)لالة ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدّ *

مبطة 1) الجدوليتبي ، م،  ( وجود فرق دال إحصمئي م بي، متوسطي أداء المجموعة الض 
 ت جريبي ة.، ولصملح المجموعة الالذ كمء الل غوي  ومجموعة تنمل القمر في 

مبطة في ة والض  جريبي  الت  المجموعتي، أداء  ية بي، متوسطوجود فروق ظمهري  تمئج أظهرت الن  
  الت جريبي ة.مجموعة ال، ولصملح غوي  كمء الل  الذ  

تي أظهرت وجود فروق دال ة راسمت الس مبقة ال  مع نتمئج الد   نتمئج هذه الد راسة تت فقوبذلك 
 م؛ مال:تي دُرِّست بمستراتيجي مت الت عل م الن شط أو إحداهجريبي ة ال  الت   إحصمئي م لصملح المجموعمت

فاعلية برنامج مقترح في تنمية الذكاء حول  (Farah&ANWAR, 2015) فرح وأنور دراسة
 مفروق دالة إحصمئي   وجود وم، الن تمئج ال تي خلصت إليهم: .اللغوي لأطفال التعليم قبل المدرسي

جريبية( عليم قبل المدرسي )المجموعة الت  غوي بي، أطفمل الت  كمء الل  اختبمر الذ   بي، متوسطمت درجمت
 . ، لصملح الاختبمر البعدي  هقبل تطبيق البرنممج وبعد غوي  كمء الل  في الذ  

 المرتبطة (AL-Hashemi&AL-Maharmeh, 2015) الهمشمي والمحمرمة ودراسة
واصليّ في تحسين الذّكاء اللّغويّ عند طالبات اعليّة برنامج تعليميّ قائم على المنحى التّ بف
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تمئج أ،  استخدام برنممج تعليمي  قمئم على المنحى الت واصلي  ن  الوأظهرت  ،المرحلة الأساسيّة العليا
وقد بي نت  نحو البرنممج بصورة كبيرة. استجمبته،   فضلا  ع،لمتعل ممت؛ كم، له أار إيجمبي  على ا
لالة إحصمئية في استيعمب الن صوص القرائي ة وفي تنمية مهمرات الت فكير الد راسة وجود فروق ذات د

 الن مقد لصملح المجموعة الت جريبي ة. 

ا لاستراتيجيّة تنال ( حول معرفة Ar-Beh'at, 2009) ودراسة الر بيحمت أثر التّدريس وفقا
وقد  ساسيّة في الأردنالقمر في استيعاب النّصّ الأدبيّ والتّفكير النّاقد لدى طلبة المرحلة الأ

بي نت الد راسة وجود فروق ذات دلالة إحصمئي ة في استيعمب الن صوص القرائي ة وفي تنمية مهمرات 
 الت فكير الت أملي  لصملح المجموعة الت جريبي ة.

عديدة؛ أبرزهم: أ،  الط لبة قد شعروا بنوع م، الت جديد والت غيير  وقد يُعزى ذلك إلى أسبمب
م المعل م فحمول ملاءمة طريقة الت عليم وميول الط لبة. على مستوى  أ،  ذلك، ف فضلا  ع،الت عل م، أم 

 استراتيجي مت الت عل م الن شط ومنهم استراتيجي ة )تنمل القمر(:
 تقف أممم الط ريقة الت قليدي ة ال تي قد تصيب الط لبة بنوع م، الفتور. -
ع الط لبة ومعهم المعل م  - لم وتذويته في حدياة نسبي م تشج  نحو الس ير قدم م في حمل راية الع 

 أعممقهم.
 تعد  بمامبة نقلة نوعي ة على مستوى الش كل والمضمو،. -
ع الط لبة في الت عل م بنكهة جديدة وطرائق لافتة  - ترفع شعمر الدافعي ة والتعزيز والت حفيز؛ فتشج 

 للانتبمه.
ة ا في أكبر للتطبيق بشكل مجملتتيح ال -  وابأ، يتعل م لبةتسمح للط   إذ ؛لصفي ةأانمء الحص 

 م.درسهبووعي م  ،أكار فهم م و،، ويصبحم، فتترس خ المعلوممت لديهبطرائق شمئقة مدرسه
م أكار للمعل م ل - منهم  بأصحمب الوضع الخمص  ، والاهتممم طلبته بعمم ةمتمبعة تتيح فرص 

  .تهم، ومحمولة الحد  منهم، وتقديم العو، والمسمعدة لهم، والوقوف على مشكلابصورة مرك زة
(، Ar-Beh'at,2009, p.18(، والر بيحمت )Ateia, 2008, p.317وأشمر عطية )

 ( إلى أبرز ممي زات هذه الاستراتيجي ة؛ وم، ذلك:Wells, 1999, p. 23-24وويلز)
ب القمر ئ مهمر تمك   - صدار الأحكمم بحق ه؛ فضلا  ع، أن هم تُكس  ة ، القمرئ م ، تقويم المقروء وا 

 .راسةتي تؤد ي إلى تذك ر الأفكمر وتقُل ل الوقت اللاز م للد  التلخيص ال  
 .بهدف استخلاص أشيمء منه لبة قراءة أي  نص  يتعل م الط   -
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 .على المعرفة مقدرتهملبة بأنفسهم وتزيد م ، تزيد هذه الاستراتيجي ة م ، اقة الط   -
ستراتيجي ة هي نشمط عقلي  يُ  -  .حقةس للخطوة اللا  ؤس  كل  خطوة م، خطوات هذه الا 
ه هذه الاستراتيجي ة الط   - للبة إيجمبي م نحو الن  تُوج   .شمط الفمع 
 .وغيرهمقد فكير الن  والت   أملي  فكير الت  كملت   ؛فكيرلبة مهمرات الت  تنُم ي هذه الاستراتيجي ة عند الط   -
ةلبة مهمرة طرح الأسئلة والإجمبة عليهم ختنُم ي هذه الاستراتيجي ة عند الط   -  .لال الحص 
عممل  مقدرةالتنُش ط  -  .العقلي ة مقدراتالعلى الاستيعمب وا 
 .عليمي ةملب في محور العملي ة الت  تجعل هذه الاستراتيجي ة الط   -
ه هذه الاستراتيجي ة الط   -  .لبة نحو بنمء معرفتهم بشكل جممعي  تُوج 
 .على المعل معل م وتقل ل م، اعتممدهم لبة في عملي ة الت  تزيد م ، استقلالية الط   -
لبة م ، جهة، شمط بي، الط  فمعل والن  أجواء يسودهم الت   تكوي،تُسمعد هذه الاستراتيجي ة في  -

 .م ، جهة أخرى عل موبينهم وبي، الم
 التّوصيـــات

لت إليهم الد راسة، يوصي البمحاتمئج ال  في ضوء الن        بمنتىي: م،تي توص 

في معملجة هم توظيف والدعوة إلى، الذ كمء الل غوي  ية تنمفي ( تنمل القمر)اعتممد استراتيجي ة  -
ة، وتضمينهم في وموضوعمت ضعف الطل بة في الل غة العربي ة بعمم ة،  الذ كمء الل غوي  بخمص 
 مرشد المعل م الخمص  بمنهمج الل غة العربي ة.

تراتيجي ة )تنمل ، ومنهم استدريب المعل مي،/المعل ممت على استخدام استراتيجي مت الت عل م الن شط -
 عقد ورشمت تدريبي ة غة العربي ة وتعزيزهم في العملي ة الت عليمي ة م، خلال:في تدريس الل   القمر(

 نشرات إرشمدي ة مسمعدة؛ تختص  بتلك الاستراتيجي مت.، وعمل همئأانمفي قبل الخدمة و 
ح  -  (تنمل القمر)تراتيجي ة اسو توظيف استراتيجي مت الت عل م الن شط بعمم ة  أارإجراء دراسمت توض 

ة في   .الأربعة والموضوعمت المرتبطة بملذ كمء الل غوي   الل غة العربي ةتعليم مهمرات بخمص 
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