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The Predictability of Self-Esteem on the Motivation towards Learning 

among Students in the Upper Basic Elementary Grades in the Latin 

Patriarchate Schools in Jordan 
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Abstract: 

This study aimed to describe the predictability of self-esteem on the 

Motivation towards learning among students in the upper elementary 

grades in the Latin Patriarchate schools in Jordan. The sample of the study 

consisted of (338) students from the Latin Patriarchate schools in Jordan 

for the academic year 2019/2020.To achieve the purposes of the study, the 

researcher developed two measures were used for the purposes of this 

study, Motivation scale, prepared by (Corpus, Iyengar, ,Lipper, 2005) 

from its original version originally prepared by Harter (Harter, 1980,1981), 

self-esteem scale (Echelle Toulousaine d'Estime de Soi) prepared by 

(Oubrayrie, N., de Léonardis, M. et Safont-Mottay, C. 1994). The results 

of the study showed that the level of motivation was high and the level of 

self-esteem was medium among the sample of the study, and the results 

also showed a positive correlation between self-esteem and the motivation 

among the sample of the study. The main recommendation of this study is 

to conduct more studies about the relationship between Self-esteem and 

motivation towards learning. 
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الدافعيّة نحو التعلّم لدى طلبة الصفوف الأساسية العليا في لتقدير الذات على  التنبؤية قدرةال
 مدارس البطريركية اللاتينية في الأردن

 *نصراوينجريس فراس 
 

 ملخص:
هذه الدرّاسة إلى وصْف طبيعة العَـلاقة بين تقدير الذّات والدّافعية نحو التّعلم لدى  هدفت

تكونت  وقد تكونت اسيّة العليا في مدارس البطريركية اللاتينيّة في الأردن،سالأالصّفوف  طلبة
( طالبًا وطالبة من مدارس البطريركيّة اللاتينيّة في الأردن للعام الدراسيّ 223عيّنة الدّراسة من )

من خلال تحديد مُجتمَع الدّراسة وتحديد ، إختيرت بالطريقة العشوائية الطّبقية 0209/0202
إعدادهما مقياسين تمّ الباحث  استخدمَ  جمع البيانات، ولغرض س التّي يتّضمنّها ذلك المُجتمَعر االمد

رالممقياس الدّافعيّة نحو التّعلّم أولًً ، وهما لأغراض هذه الدّراسة مسبقًا من قبل  طوَّ
(0222Corpus, Iyengar, ,Lipperمن نسخته الأصليّة ،)  الّتي أعدّها بالأصل و
(Harter,1981)،  مقياس تقدير الذّات ثانيًا(Echelle Toulousained’Estime de Soi )

 .(Mottay, C. 1994-Oubrayrie, N., de Léonardis, M. et Safont)والمعدّ من قبل 
، بينما لدى أفراد عينة الدراسة مستوى الدافعية نحو التعلم جاء مرتفعًاأنّ أظهرت نتائج الدّراسة 

علاقة ارتباطيّة النّتائج وجود  وأظهرتكما ، أفراد العينةلدى ت متوسّطًا امستوى تقدير الذّ جاء 
. وقد تم تقديم توصيات بناء إيجابيّة بين تقدير الذات والدّافعيّةِ نحوَ التَّعلُّم لدى أفراد عينة الدراسة

تقدير  نمن الدراسات لفهم طبيعة العلاقة التي تربط بي مزيدعلى هذه النتائج ومن أبرزها إجراء 
 الذات والدافعية نحو التعلم.

 .الذّات، الدّافعيّة نحو التّعلّم: تقدير الكلمات المفتاحية
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 المقدمة:

معَ المثيراتِ الدّاخليةِ والخارجيَّةِ على  تفاعِلهِ لذاتهِ، و  وتقديره الفرد عن ذاته مفهوميعمل 
شاطُ السّلوكيُّ الذي يقومُ به الفردُ لً ينتُجُ نّ فال ،حاجاتالهداف واببا ِِ الأتوجيهِ سلوكهِ نحوَ تحقيقِ 

حالةً من فيه  توّلدوالتي التي يرغَبُ بتحقيقِها، والأهداف ما يُسْتثارُ من خلالِ الحاجاتِ من فراغٍ إنّ 
-0202Al) على تحريكِ الدافعيَّةِ بتوجيه السّلوكِ نحوَ الإببا ِِ فيما بعد التوتّر الداخليِّ تعملُ 

Motary,يعمل  إذمن الركائز الأساسية في بناء بخصية الفرد،  مفهوم تقدير الذات، يعد ك(. لذل
مع للفرد التكيف السليم تحقيق وبالتالي  هاوإتساق الًيجابي للذات على تكامل الشخصية تقديرال

على تحديد و إضفاء صبغة التميز والتفرد عن الآخرين، أيضًا على ، و فيهاالبيئة التي يعيش 
مع الشخصية التي ينفرد  ذلكبحيث يتمابى  وزيادة نشاط الدافعية للإنجاز لديه، نياسالسلوك الإن

 فيها الفرد عن غيره من الأفراد، والطريقة التي يتعامل بها مع الآخرين، والآخرين معه
(0222،Al-Tahirفال  .) عكس القيمة التي ينظر بها الفرد لنفسه وذاته، أي يلذات المرتفع لتقدير

عدم رضا الفرد عن نفسه،  يعكسبينما تقدير الذات المنخفض  ،ذا قيمة وأهمية عالية يعد نفسه
في إرتفا ِ أو تدني مستوى دافعية ين يؤثران التقيمه وكلا عني أيضًا رفض الفرد لذاتيويمكن أن 

 (.Saed, 2008لفرد )ا
ك الإنساني، و لللس وجه الرئيسالمحرك والمالدافعية عد أما بالنسبة إلى الجانب التعليمي فت

كما ، رتبط بالتعلم، وتعطي فهما واسعا لسلوك الفرد من حيث التفسير والتنبؤ به والتحكم فيهي الذي
مفهوم الذات من المفاهيم المهمة والتي لً يمكن الًستغناء عنه في فهم بخصية الفرد  يُعدو 

جاح والتقدم في تحقيق نلوسلوكه، فالشعور الذي يتولد لدى الفرد وتقديره لذاته يدعم لديه فرص ا
  .Abdul wahid),0202) هاوإبباع هاالمراد تحقيقالدراسية الأهداف 

أهمية وقيمة في  يكون ذافتقدير الذات الإيجابي والمرتفع من الأمور الأساسية التي يمكن أن 
س كعتطوير جوانب متعددة من الشخصية الإنسانية للفرد والسعي بها نحو التكامل والتوافق، مما ين

 هوتنشيط تعمل على تحريك، السلوك والتي ،ذلك إيجابا على تحسين الدافعية لديه نحو التعلم
نحو الأهداف الدراسية المنشودة والعمل على إستمرارية هذا السلوك من أجل تحقيق التعلم  هوتوجيه
 (. Wong, 1981)الوصول إليه المراد 

مهمة التي يبدأ الفرد فيها بالشعور لافترة المراهقة المتوسطة من المراحل  تُعدهذا و 
القرارات وحل المشكلات، ولطبيعة هذه  ماد على الذات في التفكير واتخاذبالًستقلالية والًعت
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المرحلة التي تتسم بالنمو الجسدي والًنفعالي، فإن المراهق يصبح فيها أكثر حساسية لمجريات 
والعلاقة مع المدرسين والًصدقاء في  ،ةالحياة المحيطة به من حيث العلاقة مع أفراد العائل

دورا مهما في نمو المراهق وبعوره ونظرته  تؤديالمدرسة وخارجها، هذه العلاقة وطبيعة تكوينها 
 .(Shrem، 0229لذاته ومستوى الدافعية لديه )

تقدير هذه الدراسة دراسة تلك العلاقة التي يمكن أن تربط  حاولتوانطلاقا من ذلك كله، 
افعية نحو التعلم لدى تلاميذ الصفوف الأساسية العليا في مدارس البطريركية اللاتينية دلاو الذات 

 .في الأردن
 مُشكلة الدّراسة 

مرحلة الصّفوف الأساسيّة العُليا من المراحل المهمّة في العمليّة التربويّة، وتخصّ فئة  تُعد
بة وحماسهم للمرحلة الثانويّة قبل لوهي مرهلة المراهقة المتوسّطة وعليها ترتكز نتائج الطّ  مهمة

دخولهم مرحلة الدّراسة في الجامعة، ومن أبرز المشكلات التعليميّة التي تــعُيق هذه المرحلة هي 
 ,Ben Mousa& Abi Maolud)نحو التّعلّم لديهم،  هوتدنّي مشكلة ضعْف مستوى الدافعيّة

هل الأسئلة الكثيرة حول ميول الطّلبة أو لأوهي مشكلة مُهمّة أثارتْ في نفوس المعلّمين وا(، 2017
أو حتّى السّبب في حماسهم أو فتورِهم للدّراسة، ، عدم ميولهم لموادّ دراسيّة على حساب موادّ أخرى 

المعطي للتصوّر الذي  يحدّد من  -الذي يـقُيـمّ من خلاله الفرد ذاته -مفهوم تقدير الذّات  يُعدكما و 
ل الذي يواجهه أمام خبراته المتعددّة، وبالتـاّلي فإنّ لتقدير الذّات شفخلاله توقّعه للنّجاح أو ال

 مقدرتهالأهميـةّ في العمليـةّ التعليميّة من خلال النّـظرة التقيميّة التي ينظر فيها الفرد حول ذاته و 
  التي هو فيها. لدّراسيةعلى إنجاز الأهداف التعليميّة في المرحلة ا

نظرة التي سلوك الفرد، وانفعالًته، وطريقة تفكيره هي تلك ال فيثّـر ؤ تلعلّ أكثر الأمور التي و 
وفقًا لإدراكه لكيفيّة رؤية الآخرين له، حيثُ و المتضمّنة أحكام القيمة حول ذاته، يقيم بها ذاتّه و 

يُسهِم ذلك إلى حدّ كبيرٍ في تفسيره للمواقف وتصنيفه للمعلومات المتعددّة التي تصادفه أو يبحث 
في لدافعيّة نحو التـعّلّم لديه ويكون ا فيهذا الـتّقدير المتشكّل حول الذّات يمكن أن يؤثّر و  ،عنها

 .معيقـاً أمام تحصيله وإنجازه الدراسيّ  ذاته الوقت
وبالنّظر إلى الأسباب الرئيسة في وجود فروق فرديّة في التّحصيل الدّراسيّ بين التّلاميذ  

في مستوى الدّافعيّة نحو التّعلّم، يدفعنا ذلك إلى دراسة ووصْف تلك  نوالذي ترجع أسبابه إلى التبايَ 
العَـلاقة التي يمكن أن تربط بين تقدير الذّات والدافعيّة نحو التّعلّم لدى طلبة الصّفوف الأساسيّة 
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يمكن  لذلك تبرز مشكلة الدّراسة بفهم تلك العَلاقة التي. العليا والمتمثـلّة بمرحلة المراهقة المتوسّطة
المرحلة الأساسيّة العليا في مدراس اللاتين  طلبةأن تربط تقدير الذّات بالدافعيّة نحو التّعلم لدى 

في الأردن، وما يترافق مع ذلك من مشكلاتٍ مرتبطة بالشّعور المتدنّي الذي يمكن أن يشعر به 
 .الفرد حول تقديره لذاته، وانعكاس ذلك على دافعيـتّه نحو التّعلّم

  :الآتيةالتساؤلًت  عنجميع ما ذكر جاءت هذه الدراسة للإجابة  ءو ض وفي
ما مستوى تقديرِ الذّاتِ لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيَّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ  .0

 في الأردنّ؟
بطريركيّة لاما مستوى الدافعيـةّ نحو التـعّلّم لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيَّةِ العليا في مدارسِ  .0

 الأردنّ؟اللاتينيّةِ في 
مستوى الدّافعيّةِ نحوَ التَّعلُّم لدى تلاميذِ الصّفوفِ  على ما نسبة التباين المّفسر لتقدير الذات .2

 الأساسيّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأردنّ؟

 هدف الدّراسة

نة ة، ومستوى تقدير الذّات لدى أفراد عيّ يعمستوى الداّف التعرّف إلىهذه الدّراسة إلى  هدفتْ 
افِعيَّةُ نَحْوَ التّعَلُّمِ لدىَ   طلبةالدّراسة، والكشفِ عن مدى وجود علاقة تربط بين تقدير الذّات والدَّ

فُوفِ الَأساسيّةِ العُليا في مدارسِ البَطْرَيركيَّةِ اللاتينِيَّةِ في    الُأرْدنّ.الصُّ
  أهمية الدّراسة 

  نظرية:لاالأهمية 

تكتسب الدّراسة الحاليّة أهميّـتها النظرية من أنّها تسعى إلى زيادة فهم طبيعة العَلاقة التي 
دافعيّة الطّلبة نحو التّعلّم وتحقيق الأهداف  فيتربط تقدير الذّات بالدّافعيّة، ومدى تأثير ذلك 

 التعليميّة لديهم. 
 الأهمية التطبيقية:

الإدراة المدرسيّة لمدارس اللاتين بتـَبيان في الدّراسة المسؤولين  هد نتائج هذكما يمكن أن تفي
الصّورة التّي عليها الطّلبة من حيث مستوى تقدير الذّات، ومستوى الدافعيّة ووصف العَلاقة التي 
يمكن أن تتكوّن بين تقدير الذّات لدى الطّلبة ودافعيّتهم نحو التّعلّم، الأمر الذي يساعد على 

ى الأسباب التي يمكن أن تكون السّبب في التراجـعُ الدراسيّ لديهم. ويمكن أيضًا أن لعالًطّلا ِ 
هةِ  تساعدُ نتائجُ الدّراسةِ الحالية المختّصّينَ والمربدينَ والمعلِّمينَ على تصميمِ برامجَ تدريبيّةٍ موجَّ
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م نحَو التّعلُّم وتكيّفهِم ههم في رفْعِ مستوى دافعيتِ تُس إذنحوَ طلبة المرحلةِ الأساسيَّةِ العُليا، 
يّةُ للدّراسةِ الحاليّةِ من توفيرِها مقاييسَ نفسيَّةٍ ذات خصائص  ، وأخيرًا، تنبعُ الأهمِّ الأكاديميِّ

 سيكومترية مُناسبة ويمكن الًستفادة منها.  
 الإجرائيّة الإصطلاحية التّعريفات

  ُوتقييمٍ كليٍّ  وَ حعرّفه رونزمبرغ: بأنّه اتّجاهُ الفردِ ن الذاتِ:تقدير ، نفسهِ بشكلٍ إيجابيٍّ أو سلبيٍّ
 .(Rosenberg, 1989:5)لأهميتهِ وقيمتِهِ 

راسةِ بالدّرجة التي ويعرّفُ إجرائّياً في  على مقياسِ تقديرِ الذّاتِ حصُلُ عليها الطالب هذهِ الدِّ
 لأغراضِ الدّراسةِ الحاليّةِ. من قبلِ الباحثِ والمطوّرِ 

 عرفها دودين وجروان بأنها حالة داخلية لدى المتعلم تحرك أفكاره ووعيه لم: عتالنحو  الدافعيّة
وتَدفَعُهُ إلى الًنتباه للموقف التعليمي والقيام بالأنشطة التي تتعلق به والًستمرار في أداء هذه 

 (.Tawq& Adass, 2003الأنشطة حتى يتحقق التعلم كهدف للتعلم )

على مقياسِ الدافعّية المُطوّرِ الطالب حصُلُ عليها ة: بالدرجةِ التي سِ اهذهِ الدر  وتُعرّفُ إجرائّياً في
 لأغراضِ الدّراسةِ الحاليّةِ. من قبلِ الباحثِ 

داتها  حدودُ الدّراسةِ ومُحدِّ
  ُفوفِ الأساسيّةِ العُليا. طلبةالدّراسةُ الحاليّةُ على عيـنّة من  تقتصرُ  :البشريّةالحدود  الصُّ

  ُفوف الأساسيَّةِ العُليا  طلبة يتُّم تطبيقُ الدّراسةِ الحاليّةُ على عيـنّة من :الحدودُ المكانيّة الصُّ
.الصف السابع، والثامن، والتاسع)  ( في مدارسِ البطريركيّةِ اللاتينيّةِ في الأردنِّ

 :ُالأولتطبيقُ الدّراسةِ الحاليّةِ على العيـنّة في الفصل الدّراسيّ ِ  تمّ  الحدودُ الزّمنيَّة 
(0209/0202.) 

 المحدّدات
  وجد في بعض الأحيان عدم مبالًة من قبل بعض الطلبة في الإلتزام الكامل بالتعليمات التي

أعطيت لهم قبل المبابرة بتعبئة الإستبانات، كما وجدت بعض الصعوبات في الطريقة التي 
 إستجاب بها الطلبة على أدوات القياس.

 المستخدمة لأستخلاص الخصائص  وجود صعوبات من ناحية الطرق الإحصائية
 السيكرومترية للمقاييس.
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 الدّراسات السّابقة 
بعض من الدراسات السابقة والتي تناولت المتغيرين معًا أو تناولتهما مع لعرض وفيما يأتي 

 متغيرات مستقلة أخرى.
إلى  (، إلى التعرُّف إلى العوامل المدرسيّة التي تؤدّيRayki, 2018هدفت دراسة الرايقي )

يّة في حلّها من وجهة نظر طالبات المرحلة الثانويّة طلبةإنخفاض الدّافعيّة للتعلّم ودور المربدة ال
( طالبة اختـيرت العينّة بطريقة عشوائيّة من مدارس 022في مدينة جدّة، على عيّنة مكوّنة من )

يّة في حلّ طلبةدة البر أظهرت إحدى نتائجها بأن هناك دور للم وقد جدّة،التّعليم العامّ بمدينة 
 مشكلة انخفاض الدافعيّة للتّعلّم من وجهة نظر الطّالبات بدرجة موافقة على تلك الأدوار.

( دراسة هدفتْ لمعرفة أثَـر مُتغيّرات Mohanty& Nayak, 2016 أجرى موهنتي، نياكي )
التكيّف  مشكلاتو والًقتصاديّ في دافعيّة الإنجاز، وتقدير الذّات،  ،الجنس والوضع الًجتماعيّ 

( في الهند: Kuppuswamyفي مديريّة )  Odisha)لدى المراهقين في الأرياف في مدارس )
أظهرت النّتائج أنّ التّلاميذ الذين لديهم  وتلميذة،( تلميذًا 002دراسة تجريبيّة. بلغت عيّنة الدّراسة )

 فع.تر مُ مستوى تقدير الذّات المرتفع وُجِـد لديهم أيضًا مستوى دافعيّة 
 فيالحوار الأسريّ وأثره  التعرّف إلى(، دراسة هدفتْ إلى Omani, 2015أجرى عـمُاني )و 

ومراهقة يدرسون في السّنة  اً ( مراهق39تكوّنتْ عيّنة الدّراسة من ) وقد المراهق،تقدير الذّات لدى 
الّنتائج أنّ  تر أظه وقد-بالجزائر العاصمة  الواقعة-الرّابعة المتوسّطة بمدرسة الضّفة الخضراء 

للحوار مكانة في الأسرة الجزائريّة كما أكدّتْ أنّ تقدير الذّات لدى المراهق يرتبط ارتباطًا مُوجـبًِا 
 .بالحِوار الأسريّ من جهة وبالعَلاقة الوالديّة من جهة أخرى 

بدراسة هدفتْ للبحث بموضو ِ تقدير الذّات والدافعيّة (Gharbi, 2012) قام غربي و 
مع مشكلاتممن يعانون د فئة التّلاميذ نعللإنجاز  المُدمَجَينِ في الأقسام العادية، والتحقّق  في السَّ

( حالَة 22من ) من وجود علاقة ارتباطيّة بين هذين المفهومَينِ عند هذه الفئة، على عيّنة مُكوّنة
وجود علاقة  أظهرتو من أكماليات وثانويات الجزائر العاصمة، تلميذا  (02، و)تلميذه( 09منهم )

المُدمَجَين  هوفـقُدان ارتباطيّة بين تقدير الذّات والدافعيّة للإنجاز عند فئة التّلاميذ ذوي نقْصِ السّمع
   .في الأقسام العاديّة

( بدراسة حول علاقة الدّافعيّة الذّاتيّة وتقدير الذّات Al-Qurashi, 2012قام القربي )و 
المرحلة الثانويّة بمحافظة الطّائف، والكشْف عن  طلبةلدى  ةالأكاديميّ وإدراك المعاملة الوالديّ 



 نصراوينجريس فراس                                                             ..........             القدرة التنبؤية لتقدير الذات

  271 

والطّالبات في مقاييس الدافعيّة الذاتيّة وتقدير الذّات الأكاديميّ والمعاملة  طلبةالفروق بين ال
( طالبًا وطالبة من القسمين الطّبيعيّ والشرعيّ. أظهرت 202تكوّنتْ عيّنة الدّراسة من ) إذالوالديّة، 

علاقة دالّة إحصائيا بين الدّافعيّة الذّاتيّة وتقدير الذّات الأكاديميّ لدى طلبة المرحلة  وجود الـنّتائج
 الثانويّة.  

العَلاقة التي تجمع بين مجموعة  التعرّف إلىبدراسة هدفَـتْ إلى ( Wang, 2012)قام وانكو 
حصيل الدّراسيّ، على عيّنة تّ من المُتغيّـرات هي: تقدير الذّات، والكماليّة، ودافعيّة الإنجاز، وال

علاقة ارتباطيّة  النّتائج وجودجامعة تايون، أظهرت بعض  طلبة( طالبًا من 223مُكوّنة من )
التكيفيّة داخل الأسرة أو عدمها،  المقدرةطرديّة بين تقدير الذّات والدّافعيّة للإنجاز بالنّظر إلى 

 الدّراسيّ.نجاز لإتقدير الذّات من الأهميّة لرفع مستوى ا يُعدبحيث 

( بدراسة هدفتْ إلى دراسة الًختلافات في الدّافعيّة للتّعلُّم بين Zoabi, 2011قامت زعبي )
العاديّين، وبالتّالي فحْص العلاقة بين تقدير الذاّت والداّفعيّة  طلبةفي البرامج التّحضيريّة وال طلبةال

ين في السّنة الأولى من دراستهم، على عيّنة يّ العاد طلبةالبرامج التّحضيريّة وال طلبةللتّعلّم بين 
لين في دورات بكليّة سخنين )072ضمّتْ ) كان  طلبة(، من بين هؤلًء الSakhnin( طالبًا، مُسجَّ
( كانوا في السّنة الأولى من الدّراسة، %27( في برنامج ما قبل السّنة الأكاديميّة و )%22منهم )

قة الًرتباطيّة الإيجابيّة بين تقدير الذّات والدافعيّة للتّعلُّم لدى لاأظهرت  نتائجها التّأكيد على الع إذ
 ما قبل السّنة الأكاديميّة.  طلبةال

 على الدراسات السابقة: تعقيب
أبارت مراجعة الدراسات ذات العلاقة التي تناولت متغيرات الدراسة الحالية إلى وجود أثر 

لدافعية نحو التعلم، مع متغيرات أخرى من إجل إيجاد او وعلاقة إرتباطية إيجابية بين تقدير الذات 
وقد استخدمتِ هذه أثر العلاقة التي تربط بين تقدير الذات والدافعية على غيرها من متغيرات، 

، واستخدمَ بعضُها المنهجَ  ، واخت الوصفي الدّراساتُ السّابقةُ المنهجَ الوصفيَّ التّحليليَّ ارتِ الًرتباطيَّ
ها من بيئاتٍ جغرافيَّةٍ متنوِّعةٍ وفئاتٍ عمريّةٍ مختلفةٍ مثلًا طلبةُ الجامعةِ أو انبقةُ عيِّناالدّراساتُ السّ 

المدارس. اما الدراسة الحاليّة فقد إختارت الربط بين المتغيرين تقدير الذات والدافعيّة من حيث 
ذات على مستوى لامستوى كل منهما في عينة الدراسة، وأيضًا ما نسبة ما يمكن أن يفسره تقدير 

 الدافعيّة نحو التعلم لدى عينة الدراسة.
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 الطّريقة والإجراءات
 مَنهجيّة الدّراسة وإجراءاتها

العَلاقة التي تربط تقدير  التعرّف إلىتمّ اعتماد المنهج الوصفيّ الًرتباطيّ للدّراسة بهدف 
استبانة بغَـرَض جمْع آراء أفراد العيّنة  كما تمّ تطوير الدّراسة،لدى عيّنة نحو التعلم الذّات بالدّافعيّة 

 للوصول إلى النّتائج المراد تحقيقها.

 الدّراسةِ عيّنة مجتمعُ 
راسةِ من جميعِ  نُ مجتمعُ الدِّ فوفِ الأساسيّةِ العُليا طلبة)تكوَّ الصُّ في مدارسِ البطريركيّةِ  (ِِ
(، 0209/0202للعام الدّراسيِّ ) ،طالبًا وطالبة( 0227اللاتينيّةِ في الأردنّ، والبالغِ عددُهم )

( 0) الجدولوضح  وقد ،وتبعًا لمتغيّرات الصّف، والجنس ،والموزَّعَة حسب المناطق الجغرافيّة
 الكيفيّة التي يتوز ِ فيها مجتمع الدّراسة : 

 توزيع أفراد المجتمع وفقا لمتغيّرات الدّراسة :(1الجدول)

 المكان الجغرافي
 طلبةمجموع ال الصف التّاسع الصف الثامن الصف السّابع

 اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور اناث ذكور

 097 022 27 72 72 30 77 92 المنطقة الشمالية

 720 773 092 007 033 027 000 027 المنطقة الوسطى

 092 220 92 000 39 029 002 000 المنطقة الجنوبيّة

 1092 1245 344 410 341 397 407 438 المجمو ِ العامّ 

أما عينّة الدّراسة فقد تمّ اختيارها بالطّريقة العشوائيّة الطّبقيّة، من مدارس البطريركيّة اللاتينيّة 
تمّ استخدام  إذ .( من مُجتمَع الدّراسة الكليّ %02.2في المملكة الأردنيّة الهابميّة بنسبة بلغَتْ )

من خلال تحديد مُجتمَع الدّراسة  ،اسةر أسلوب المعايَنَة العشوائيّة الطبقيّة في اختيار عيّنة الدّ 
تمّ تقسيم المجتمَع إلى ثلاث مناطق جغرافيّة هي  إذوتحديد المدارس التّي يتّضمنّها ذلك المُجتمَع 

والجنوب(، واختيرت المدراس في تلك المناطق الأكثر عددًا بالنسبة لوجود  ،والوسط ،: )الشمال
ة من كلّ صفّ من الصّفوف الثّلاثة بطريقة عشوائيّة نبعد ذلك تمّ اختيار عيّ  ،الذكور والإناث

ق العشوائيّة والدّقة فقد تمّ اختيار أفراد عينّة الدراسة من كلّ طبقة من يوضمانًا لتحقّ  ،بسيطة
طبقات المتغيّرات الثلاثة وفقا لنسبة تمثيله في مجتمع الدّراسة، كما تمّ استبعاد المدراس التي تُوجَد 

استبعاد الًستبانات التي لم يتمّ  فضلًا عن ،أو الإناث مُتفاوتة بطريقة كبيرة رو فيها نسبة الذّك
( تلميذًا 223بلغ العدد النهائيّ لعيّنة الدّراسة ) إذتعبئتها بطريقة صحيحة أو كانت ناقصة، 

( يوضح توزيع أفراد عيّنة الدّراسة وفقا لمتغيّرات الجنس، والصفّ، والموقع 0)الجدولو  ،وتلميذة
 غرافي :جلا
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 توزيع أفراد عيّنة الدّراسة وفقا لمتغيّرات الجنس، والصفّ، والموقع الجغرافي :(2)الجدول

 المئوية النسبة العدد  المتغير

 
 الجنس

 %22.2 072 ذكور

 %29.7 073 إناث

 %022 223 المجمو ِ

 المئوية النسبة المجموع الصف المتغير

 الصف

 %27.0 000 السابع

 %20.2 027 الثامن

 20.2 002 التاسع

 المئوية النسبة العدد الجغرافي المكان المتغير

 
 المكان الجغرافي

 %03.9 72 الشمال

 %22.2 032 الوسط

 %07.7 92 الجنوب

 %022 223 المجمو ِ

 مئويّة وبنسبة الذكور منطالباً ( 072) من تكوّنتْ  الدّراسة عيّنة أنّ  (0الجدول ) من يتضّح
 يتعلّق فيما أمّا(. %29.3) مئويّة وبنسبةطالبة ( 073) الإناث عدد بلغ حين في ،(22.2%)

 بلغتْ  مئويّة وبنسبة السّابع الصّفّ  من طالبًا وطالبةً ( 000) العيّنة بلغت فقد الصّفّ، بمتغيّـر
 أمّا ،(%20.2) بلغتْ  مئويّة بنسبة الثـاّمن الصّفّ  من طلاب وطالبات( 027)و ،(27.0%)

 من يتضّح كما(. %20.2) بلغتْ  مئويّة بنسبة طالبًا وطالبةً ( 002) اختيار تمّ  فقد تـاّسعلا الصّفّ 
 مئويّة بنسبة الشّمال إقليم من طالبًا وطالبةً ( 72) من تكوّنت الدّراسة عيّنة بأن أعلاه الجدول

 اختيار مّ ت وأخيرًا ،(%22.2) مئويّة بنسبة الوسط إقليم من وتلميذة تلميذًا( 032)و ،(03.9%)
 .(%07.7) بلغـتْ  مئويّة بنسبة الجنوب إقليم من طالبًا وطالبةً ( 92)

 أدوات القياس
بعد أن قام الباحث بالتأكّد لأغراض هذه الدّراسة  جمع البيانات تمّ استخدام مقياسَينلغرض 

من صدق المحتوى من خلال عرض المقياسين على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة 
ا على ممقدرتهفي الجامعات الأردنية وأساتذة معلمي اللغة العربية للتأكد من مدى  صوالإختصا

مة الفقرات للفئة العمرية ومناسبة توى الدافعية، ودقة الترجمة وملاءقياس مستوى تقدير الذات ومس
  .للبيئة الأردنية وبناء على ذلك قام الباحث بتعديل الفقرات وفقًا لآراء المحكمين

  :ى الدّافعيّة نحو التّعلّمو تس مسمقيا .0

، من: ليبرأعدّه طوّره كلّ قام الباحث بترجمة بنود هذا المقياس إلى اللغة العربية، والذي 
دّه بالأصل المع(، من نسخته الأصليّة 0222Corpus, Iyengar, ,Lipperوكوربس، وإنجر )
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( أبعاد :  القسم 7على ) ةفقرة موزع( 22(، ويتكوّن المقياس من )Harter,1981هارتر )من قبل 
الأوّل يمثّل الدّوافع الدّاخليّة وهي: التّحدّي وحبّ الًستطلا ِ مقابل إرضاء المعلّم أو الحصول على 

القسم الثاني ويمثّل الدّوافع الخارجيّة وهي : العمل السهل و  ،درجة جيدة  والإتقان بالًستقلاليّة
 .المعلّم المرح و الًعتماد على المعلّم

 : البناء قصِد
تمّ تطبيق مقياس الدافعيّة بصورته النهائيّة على عيّنة  ،للتحقُّق من صِدق فقرات المقياس

ة من طالبًا وطالبةً ( 077، المكوّنة من )(Pilot Sample)الدّراسة الًستطلاعيّة  ، والمُستمدَّ
تباط بين درجة الفقرة ر الً واستخراج مُعاملعيّنة الدّراسة،  مُجتمَع الدّراسة الأصليّ من غير أفراد

 :(2) الجدولوبين الدرجة الكلية للمقياس، وذلك كما هو مُوضّح في 
 ( بين درجة الفقرة وبين الدرجة الكلية للمقياسcorrelation Rمعامل الارتباط ): (3)الجدول

رقم 
 الفقرة

معامل الارتباط مع 
 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل الارتباط 
 مع المقياس

رقم 
 الفقرة

مل الارتباط اعم
 مع المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل الارتباط 
 مع المقياس

0 2.20 9 2.29 07 2.00 02 2.20 

0 2.29 02 2.20 03 2.22 07 2.20 

2 2.02 00 2.22 09 2.09 07 2.20 

2 2.22 00 2.20 02 2.22 03 2.22 

2 2.22 02 2.00 00 2.22 09 2.23 

7 2.22 02 2.03 00 2.29 22 2.20 

7 2.20 02 2.02 02 2.20   

3 2.22 07 2.02 02 2.22   

تراوحت معاملات ارتباط  إذ ،( أنّ قيم معاملات الًرتباط كانت مقبولة2) الجدوليتضّح من 
(، وهي قيم مقبولة لأغراض البحث 2.23 – 2.00فقرات المقياس مع الدرجة الكليّة للمقياس بين )

( بسبب معامل ارتباطها المنخفِض مع 07، 00، 2) :الآتية تعلمًا بأنّه تمّ حذْف الفقرا ،العلميّ 
 المقياس ككلّ.
  :ثبات المقياس

بصورته النهائية على عينة الدراسة  هتم تطبيقللتحقق من ثبات مقياس الدافعية 
، والمستمدة من مجتمع طالبًا وطالبًة( 077، المكونة من )(Pilot Sample)الًستطلاعية 

عينة الدراسة، واستخراج معامل الًتساق الداخلي كرونباخ الفا  أفراد رالدراسة الأصلي من غي
 (، وهي قيمة مقبولة لأغراض البحث العلمي.2.779والذي بلغ )
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 ة نحو التعلم: تصحيح مقياس الدافعيّ 
يطلب و  ،فقرة( 22) من أ( الملحق) النهائيّة صورته فية نحو التعلم الدافعيّ  مقياس تألّفَ 

على  نحو التعلم الدافعيّةر استجاباتهم على كل فقرة من الفقرات الثلاثين لمقياس يدمن التلاميذ تق
 ر( غي0)بشدّة، موافق  ر( غي0خماسي مؤلف من خمس درجات تتراوح من)ليكرت السلم تقدير 

، 03موافق بشدّة. وتصحّح الفقرات السلبيّة ذات الأرقام )( 2)( موافق، 2)( محايد، 2)موافق، 
 تعكس الدرجات. ثعكسياً، بحي( 00 ،00، 02، 90

 :(Echelle Toulousaine d’Estime deSoi)مقياس تقدير الذّات  .2

الذي أعدّه كلّ من أوبريري، و  هذا المقياس إلى اللغة العربية، فقراتقام الباحث بترجمة 
Mottay, C. -Oubrayrie, N., de Léonardis, M. et Safontموتاي)-ليوناردي، سافونت

، تمّ التحقّق من صدق المحتوى من خلال عرْضِه على مجموعة من اس تقدير الذّاتيقل( 1994
لدى عينة تقدير الذات على قياس مستوى  مقدرتهالمُحكّمين بعد القيام بترجمة فقراته وللتأكّد من 

 صورة:  هي أبعاد( 2) على مُوزّعَة ،فقرة( 23) من النهائيّة صورته الدّراسة، تكوّن المقياس في
 والذّات والمستقبَـل، المدرسيّة والذّات العاطفيّة، الًجتماعيّة والذّات الجسديّة، والذّات النفي، كارنإ

 . والعاطفيّة الًجتماعيّة
  المحتوى:صدق 

على مجموعة من المُحكّمين من الجامعات الأردنيّة من  ،تمّ عرض المقياس بصورته الأوليّة
للبيئة الأردنيّة،  ومناسبة الفقراتلاءمة الفقرات للفئة العمريّة مو أجل التأكّد من مدى دقّة التّرجمة 

وبناءً على ذلك قام الباحث بتعديل الفقرات وَفقًا لآراء المُحكّمين بحيث أصبح يتكون المقياس في 
 .( فقرة23صورته النهائيّة من )

  البناء:صدق 
ت بصورته النّهائيّة على اتمّ تطبيق مقياس تقدير الذّ للتّحقّق من صدق فقرات المقياس، 

( تلميذًا وتلميذة، والمُستمدّة من 077، المكوّنة من )(Pilot Sample)عيّنة الدّراسة الًستطلاعيّة 
الًرتباط بين درجة الفقرة  واستخراج مُعامِلعيّنة الدّراسة،  مجتمَع الدّراسة الأصليّ من غير أفراد

والدرجة الكليّة للمقياس ككلّ، وذلك كما هو موضّح  هوبين الدرجة الكليّة للمجال الذي تنتمي إلي
 (:3، 7، 7، 2، 2أرقامها ) الآتيةفي الجداول 
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( بين درجة الفقرة وبين الدرجة الكليّة لمجال التّأكيد من correlation Rمُعامِل الارتباط ) :(4)الجدول
 خلال انكار النّفي الذي تنتمي إليه والدّرجة الكليّة للمقياس

رقم 
 رةقفال

معامل 
الارتباط مع 

 المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط مع 

 المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 مع المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

0 2.20 2.03 7 2.29 2.22 02 2.23 2.29 

0 2.20 2.02 3 2.22 2.02 02 2.20 2.27 

2 2.20 2.03 9 2.27 2.02 02 2.02 2.07 

2 2.22 2.27 02 2.20 2.07 07 2.27 2.02 

2 2.02 2.20 00 2.22 2.02    

7 2.22 2.22 00 2.22 2.02    

(: معامل الارتباط بين درجة الفقرة وبين الدرجة الكليّة لمجال الذّات الجسديّة والذّات 5) الجدول
 تمي إليه والدرجة الكليّة للمقياسنتالاجتماعيّة العاطفيّة الذي 

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط مع 

 المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط مع 

 المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 مع المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

07 2.72 2.20 00 2.77 2.27 02 2.22 2.27 

03 2.72 2.09 00 2.22 2.20 07 2.22 2.02 

09 2.27 2.22 02 2.22 2.09 07 2.27 2.02 

02 2.20 2.22 02 2.27 2.22    

مُعامِل الارتباط بين درجة الفقرة وبين الدرجة الكليّة لمجال الذّات المدرسيّة والمُستقبَل الذي  (:6) الجدول
 تنتمي إليه والدرجة الكليّة للمقياس

م قر 
 الفقرة

معامل 
الارتباط مع 

 المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس
رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط مع 

 المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس
رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 مع المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس
82 6..0 6.82 .. 6..0 6..6 .2 6.82 6.8. 
80 6..0 6.80 .. 6..0 6..0 .0 6.06 6.80 
.6 6.00 6..0 .0 6.02 6... .6 6.00 6..8 
.0 6..0 6.80 .0 6.00 6..6 .0 6.82 6.80 
.8 6..0 6... .0 6..0 6... .8 6..0 6.8. 

(: معامل الارتباط بين درجة الفقرة وبين الدرجة الكليّة لمجال الذّات الاجتماعيّة والعاطفيّة 7) الجدول
 الذي تنتمي اليه والدرجة الكليّة للمقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط مع 

 المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

رقم 
 الفقرة

معامل 
الارتباط مع 

 المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

قم ر 
 الفقرة

معامل 
الارتباط 
 مع المجال

معامل 
الارتباط مع 

 المقياس

22 2.22 2.22 22 2.72 2.07 27 2.70 2.09 

22 2.23 2.20 27 2.22 2.02 23 2.70 2.27 
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 (: معامل الارتباط بين مجال مقياس تقدير الذّات والمقياس ككلّ 8) الجدول

 معامل الارتباط مع المقياس ككل المتغيّر

 2.70 إنكار النفي صورة

 2.22 الذّات الجسديّة والذّات الًجتماعيّة العاطفيّة

 2.73 الذّات المدرسيّة والمستقبل

 2.27 الذّات الًجتماعيّة والعاطفيّة

تراوحتْ معاملات  إذأنّ قيم معاملات الًرتباط كانت مقبولة، ( 2)أعلاه  الجدوليتضّح من 
وتراوحت معاملات الفقرات معا  . كما( 2220 -2202ين )ارتباط الفقرات معا لأداة ككل ما ب

 (،2222-2277وللمجال الثاني مابين ) (،22232-22022مجال الأول الذي تنتمي إليه مابين )لل
(   وهي قيم مقبولة 2272-2222(، وللمجال الرابع ما بين )2203-2229وللمجال الثالث ما بين )
، 00، 02، 07، 9، 7، 2، 2، 0) :الآتيةحذف الفقرات  علمًا بأنّه تمّ  ،لأغراض البحث العلميّ 

(، بسبب معامل ارتباطها المنخفض مع المقياس ككلّ أو المجال الذي 23، 20، 27، 22، 00
 تنتمي اليه.

  المقياس:ثبات 
تمّ تطبيقه بصورته النهائيّة على عيّنة الدّراسة للتّحقّق من ثبات مقياس تقدير الذّات 

والمستمدّة من مجتمَع  ،( تلميذًا وتلميذة077المكوّنة من ) ،(Pilot Sample)الًستطلاعيّة 
عيّنة الدّراسة، وتمّ استخراج معامِل الًتّساق الدّاخليّ كرونباخ الفا  الدّراسة الأصليّ من غير أفراد

 (:9)الجدول كلّ مجال بشكل منفرد كما هو موضح في فضلًا عنللمقياس ككل 

 ثبات الاتساق الداخلي )كرونباخ الفا( لمقياس تقدير الذّات (: قيم معاملات9)الجدول
 عدد الفقرات معامل الثبات المتغير

 07 2.722 صورة انكار النفي

 00 2.733 الذّات الجسديّة والذّات الًجتماعيّة العاطفيّة

 02 2.720 الذّات المدرسيّة والمستقبل

 7 2.232 الذّات الًجتماعيّة والعاطفيّة

 23 2.722 تقدير الذّات بشكل عاممقياس 

معاملات الًتّساق الداخليّ مقبولة لأغراض البحث العلميّ،  ( بأنّ قيم9) الجدوليتّضح من 
 .(2.733 – 2.232تراوحتْ ما بين ) إذ

 : تصحيح مقياس تقدير الذّات
 طلبةال يطلب منو  ،فقرة( 23) من أ( الملحق) النهائيّة صورته فيتقدير الذّات  مقياس تألّفَ 

تقدير استجاباتهم على كلّ فقرة من الفقرات الثلاثين لمقياس تقدير الذّات على سلّم تقدير ليكرت 
( 2)موافق،  ر( غي0)بِشدّة، موافق  ر( غي0مؤلف من خمس درجات تتراوح من)الخماسي ال
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، 02، 02، 00، 9وتصحّح الفقرات السلبية ذات الأرقام ) .موافق بشدة( 2) ،موافق( 2)محايد، 
 ،( عكسياً 23، 27، 20، 20، 29، 22، 22، 20، 22، 23، 20، 09، 07، 02، 02، 03، 07

 بحيث تعكس الدّرجات.
 نتائج الدّراسة

الصّفوفِ  طلبةما مستوى الدافعيّة نحو التّعلّم لدى  الأول:النتائج المتعلّقّة بالسؤال 
 الأردنّ؟ الأساسيَّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في

هذا السّؤال تمّ حساب المتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة لمستوى  عنللإجابة 
الصّفوفِ الأساسيَّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في  طلبةالدافعيّة نحو التّعلّم لدى 

 (:02)الجدولالأردنّ. وذلك كما هو مـبُيّن في 
لمستوى والرتبة ودرجة الموافقة ت الحسابيّة مرتّبة تنازليًا والانحرافات المعياريّة المتوسّطا (:11) الجدول

 الدافعيّة نحو التّعلّم لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيَّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأردنّ 
 الرتبة

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسّط 
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 لمُوافقَةا

 مرتفعة 2.30 2.27 أطرح الأسئلة داخل الصف، لأنّني أريد أن أتعلّم أبياءَ جديدةً. 7 0

 مرتفعة 2.32 2.22 أحبُّ أن أتعلّم قدر ما أستطيع في المدرسة. 0 0

2 00 
أُفضّل أداء الواجبات المدرسيّة بنفسي، لأنّها تجعلني أعتمد 

 على نفسي.
 مرتفعة 2.37 2.20

2 00 
الدراسيّة  الموضوعاتذل مزيدًا من المحاولًت لفهم أب

 الصعبة.
 مرتفعة 2.39 2.02

، لأنّني أُحبُّ تعلّم الأبياء الجديدة. 02 2  مرتفعة 2.97 2.02 أدرس بجدٍّ

 مرتفعة 0.22 2.07 أقرأ بعض الموضوعات التي تثير اهتماماتي. 3 7

 مرتفعة 0.02 2.02 لإجابة الصّحيحة.عندما أَخطئ أرغبُ أن أسأل المُعلّم كيفيّة ا 07 7

3 02 
عندما أرتكب خطأً، فإنّني أُفضّل التّوصل إلى معرفة الجواب 

 الصّحيح بنفسي.
 مرتفعة 0.02 2.02

 مرتفعة 0.22 2.22 أقوم بواجباتي المدرسيّة، لأعرف أبياءَ جديدةً أتطلّع لمعرفتها. 9 9

9 02 
المحاولة حتى  عندما أقع في مشكلةٍ ما، فإنّني أُفضّل
 أتوصل إلى حلّها بنفسي.

 مرتفعة 0.23 2.22

 مرتفعة 0.07 2.92 أُحبُّ الموادّ الدّراسيّة السّهلة التّي تحوي إجابات سهلة. 02 00

00 2 
أُفضّل اختيار المواد الدّراسيّة التّي تجعلني أُفكّر بالأبياءَ 

 الصّعبةِ وأتفحّص الأمور لمعرفتها
 مرتفعة 0.22 2.90

02 7 
أقوم بعمل مشاريعَ إضافيّةٍ جديدةٍ، لأتعلم أبياء جديدةً حول 

 الأمور التّي تثير اهتمامي.
 مرتفعة 0.27 2.33

02 02 
عندما لً أتمكّن من فهم بيءٍ ما، أريد من المُعلّم أن 

 يخبرني الإجابة.
 مرتفعة 0.20 2.37

 مرتفعة 0.07 2.70 أُفَضّل القيام بالواجبات المدرسيّة السّهلة. 09 02

 مرتفعة 0.22 2.70 أُفضّل الواجبات السّهلة، التّي أستطيع القيام بها. 03 07
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 الرتبة
رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسّط 
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 لمُوافقَةا

07 0 
تحديًا بخصيًا بالنسبة  أعِدّهاأستمتع بالدروس الصعبة لأني 
 لي.

 مرتفعة 0.02 2.72

 متوسطة 0.22 2.22 عندما أقع في مشكلةٍ أقوم بطلب المساعدة من المُعلّم. 03 03

 متوسطة 0.20 2.20 بالعمل على حلِّ المشكلات، لأنه يجب أن أقوم بذلك. أقوم 02 09

 متوسطة 0.22 2.29 أُفضّل الواجبات المدرسيّة الصّعبةِ، لأنّني أجدها أكثر إثارة وأهمّية. 2 02

 متوسطة 0.07 2.23 أُفضّل دراسة المواد التّي على مستوى صعب. 2 00

 متوسطة 0.22 2.22 كيفيّة القيام بالواجبات المدرسيّة.أرغب بأن أسألَ المعلّم عن  22 00

02 09 
أرغب أن يقوم المعلّم بمساعدتي على التّخطيط لما يجب أن 

 أقوم به.
 متوسطة 0.20 2.09

 متوسطة 0.27 2.09 أَقومُ بواجباتي المنزليّة لأنّ المعلّم يقول لي ذلك. 00 02

 متوسطة 0.22 2.07 ني أن أقرأ ذلك.أَقرأُ الأبياء لأنَّ المُعلّم يريد 00 02

، لألفت انتباه المُعلّم. 02 07  متوسطة 0.22 0.90 أقوم بطرح الأسئلة في الصّفِّ

 متوسطة 0.29 0.30 أرغب من المعلّم أن يقوم بمساعدتي على إنجاز واجباتي المدرسيّةِ. 07 07

03 07 
لً أُفضّل الواجبات المدرسيّة الصّعبة لأنّني مضطر أن 

 أدرس كثيرًا.
 متوسطة 0.23 0.32

 متوسطة 0.07 0.22 أنا لً أفضّل حلَّ المشكلات الصّعبة. 02 09

 متوسطة 0.23 0.22 أُفضّل أن أتعلّم فقط ما آخذه في المدرسة. 07 22

 مرتفعة 2.20 2.73 الدرجة الكلية

م ككل لدى أفراد ( أنّ المتوسّط الحسابي لمستوى الدافعيّة نحو التعل02) الجدوليتّضح من 
(، وبدرجة موافقَة مرتفعة، كما تراوحت 2.20( وبانحراف معياريّ )2.73عيّنة الدراسة بلغ )

 (.2.27-0.22المتوسّطات الحسابيّة لفقرات المقياس بين )
، في لأنّني أريد أن أتعلّم أبياءَ جديدةً  ،أطرح الأسئلة داخل الصفّ ( : 7جاءت الفقرة ) وقد

(، 2.30( وبانحراف معياري )2.27د أفراد عينة الدراسة بمتوسّط حسابي بلغ )الأولى عن الرتبة
، في أحبُّ أن أتعلّم قدْر ما أستطيع في المدرسة( : 0ودرجة موافقة مرتفعة، كما جاءت الفقرة )

(، 2.32( وبانحراف معياري )2.22الثانية عند أفراد عيّنة الدّراسة بمتوسّط حسابي بلغ ) الرتبة
لً أُفضّل الواجبات المدرسيّة الصّعبة لأنّني ( : 07افقة مرتفعة، في حين جاءت الفقرة )ودرجة مو 

( وبانحراف معياري 0.32قبل الأخيرة بمتوسّط حسابي بلغ ) الرتبة، في مضطر أن أدرس كثيرًا
أنا لً أفضّل حلَّ المشكلات (: 02ن: )اموافقة متوسّطة، كما جاءت الفقرت( ودرجة 0.23)

الأخيرة بمتوسّط  الرتبةفي (: أُفضّل أن أتعلّم فقط ما آخذه في المدرسة، 07والفقرة ) الصّعبة،
( على التّوالي ودرجة موافقة 0.23، 0.07( لكليهما وبانحراف معياري )0.22حسابي بلغ )

 متوسّطة لكليهما.
ة ولتفسير هذه النتيجة يرى الباحث أن العلاقة الحسنة التي يمكن أن تنشأ بين الطّلب
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م الصّفات المميّزة لدى المعلّمين والعلاقة الإيجابية بينهم وبين الطّلبة، إلى تسهّ  إذومعلميهم، 
البيئة المدرسية  تؤدي. كما يمكن أن تهماوزياد تشجيع حماس الطلبة للتعلم والتّحصيل الدّراسيّ 

توفره من وسائل والصفية دوراً كبيرًا في رفع مستوى الدافعية للتعلم لدى الطلبة من خلال ما 
أن أيضًا هم للتعلم، ويمكن تدافعيّ  فيوأدوات تزيد من حماس وتكيف الطلبة في المدرسة وتؤثر 

الطموح الذي ينشأ لدى معظم الطلبة، بإكمال دراستهم ودخولهم في التخصصات الجامعية  يؤدي
الي تحقيق الطموحات ة للدراسة والتحصيل الدراسي وبالترفع من مستوى الدافعيّ الالتي يحبونها، في 

الأكاديمية والدراسية التي يأملون بالوصول إليها وتحقيقها. وبالرجو ِ إلى الدراسات السابقة اتفقت 
(، التي تمحورت حول العوامل المدرسيّة Rayki, 2018نتائج هذه الدراسة جزئيّا مع دراسة )

علاقة ارتباطية موجبة بين  جودالنتائج و أظهرت  فقدالمؤدية لًنخفاض مستوى الدافعيّة للتّعلّم، 
دور المربد التربويّ في حلّ مشكلات انخفاض الدافعيّة للّتعلّم، والعوامل المدرسيّة المؤدية إلى 

 انخفاض الدافعيّة للتّعلّم والمرتبطة بالمعلّم والبيئة الصفيّة والمدرسيّة.
الصّفوفِ الأساسيَّةِ  طلبةى ما مستوى تقديرِ الذّاتِ لدالنّتائج المتعلّقة بالسّؤال الثاني: 

 العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأردنّ؟
للإجابة عن هذا السّؤال تمّ حساب المتوسّطات الحسابيّة والًنحرافات المعياريّة لمستوى 

ردنّ لكلّ الصّفوفِ الأساسيَّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأ طلبة تقديرِ الذّاتِ لدى
 (:00) الجدولمجال بمفرده وللمجالًت ككلّ. وذلك كما هو مبيّن في 

لمجالات  والرتبة ودرجة الموافقة المتوسّطات الحسابيّة مرتبة تنازليًا والانحرافات المعياريّة (:11) الجدول
 تينيّةِ في الأردنّ تقديرِ الذّاتِ لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيَّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللا 

 الموافقة درجة الانحراف المعياري  المتوسّط الحسابي ترتيب المجال المجال رقم

 مرتفعة 2.77 2.37 0 الذّات المدرسيّة والمُستقبَل 2

 مرتفعة 2.92 2.37 0 الذّات الجسديّة العاطفيّة 0

 متوسّطة 0.22 2.22 2 الذات المدرسيّة العاطفيّة 2

 متوسّطة 2.77 0.70 2 لسّلبيّةرفض الصّورة ا 0

 متوسّطة 2.22 2.22 الكلّي

أنّ مستوى تقديرِ الذّاتِ لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيَّةِ العليا في  (00) الجدوليتّضح من 
بلغ المتوسّط الحسابيّ  إذ ،مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأردنّ جاء بمستوى متوسّط

الذّات المدرسيّة والمستقبّل،  مجالًحاز  وقد(، 2.22اف معياريّ )( وبانحر 2.22لًستجاباتهم )
، 2.77( وبانحراف معياري )2.37على أعلى متوسّط حسابي حيث بلغ ) والذّات الجسديّة العاطفيّة

مجال الذّات المدرسيّة العاطفيّة بمتوسّط حسابي  ثالثاً ( على التّوالي وبدرجة مرتفعة، كما حلّ 2.92
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رفْض الصّور ( ودرجة موافقة متوسّطة، وأخيرًا جاء مجال 0.22راف معياري )( وبانح2.22)
 ( ودرجة موافقة متوسّطة.2.77( وبانحراف معياري )0.70بمتوسّط حسابي ) السلبيّة

وهي مرحلة المراهقة وما  طلبةتعود إلى طبيعة المرحلة التي يمرّ بها القد أنّ هذه النّتيجة 
 يع جوانب الحياة وخاصّة الطّريقة التي يرى بها المراهق ذاتهتتضمّنه من تذبذبات على جم

( إلى أنّ الخصائص الجسميّة أي الصّورة التي يكوّنها Saeed, 2008سعيد ) فقد أبار، هاويقيّم
المراهق حول ذاته وجسمه وما يتضمّن ذلك من خصائص كالطّول، والوزن، والحجم، والشكل العام 

دورا كبيرًا في رفْع مستوى  تؤديمُعيبة للجسم بنظر الفرد نفسه،  تُعدللجسم، فالخصائص التي 
(، وهذا ما أبارت إليه أيضًا دراسة 22-07تقدير الذّات أو تدّني مستوى تقدير الفرد لذاته )ص 

( التي أظهرت نتائجها إلى وجود علاقة دالّة إحصائيًا Ferudun Dorak, 2011فريدون دورك )
  .بيّة )أو السلبيّة( عن الجسم وارتفا ِ )أو تدّني( مستوى تقدير الذّاتبين تكوين الصّورة الإيجا

ات إلى أنّ عمليّة تقدير الذّات تعتمد على المكوّنكذلك ( Zahran, 2005زهران ) وأبار
العقليّة، والعمليّات العقليّة  المقدراتالوظائف العقليّة كالذّكاء العامّ، و  العقليّة المعرفيّة التي تشمل

ا كالإدراك، والحِفظ، والتذكُّر، والًنتباه، والتخيُّل، والتفكير، والتّحصيل، والكلام، والمهارات العلي
دورا كبيرًا في تكوين الشّخصيّة والمفهوم الذي سوف يتكوّن عند المراهق حول  تؤدياللّغويّة، والتي 

 (. 72تقدير ذاته )ص 

 مشكلاتلاقات الأسريّة او الخلافات والسبب هذه النّتيجة إلى طبيعة العَ  أن يعزى كما يمكن 
إلى ذلك كلّ من  فقد أبارالأسريّة والتي يمكن أنْ تؤثر سلبًا على مستوى تقدير المراهق لذاته، 

(، ودراسة Cutrona & Russell 1990(، ودراسة كوترونا وروسيل )Omani, 2015دراسة )
(Al-Qurashi, 2012 ،)والدراسة التي ( قام بها عمانيOmani, 2015 والتي بيّنت نتائجها ،)

أنّ تقدير الذّات لدى المراهق يرتبط ارتباطًا موجبًا أو سالبًا بالحوار الأسريّ من جهة وبالعلاقة 
 & Shefarبفير وليمان )-عزي يُ هذا من ناحية ومن ناحية أخرى  .الوالديّة من جهة أخرى 

Leman, 2009 )-لى عوامل متعدّدة ير الذّات إالأسباب التي تؤدّي إلى انخفاض مستوى تقد
: أي الشّعور النّاتج عن الفشل في أمر بديد الأهمية بالنّسبة للفرد، والفشل في أهمّها الإحباط

تحقيق هدف مهم، أو النّقد الُمستمرّ من قبل الآخرين، كذلك العيوب الخـلَـقْية عند الفرد منذ مولده، 
 ذويه أي والديه. وعدم الحبّ وتقبّل الآخرين للطّفل وخاصّة من

مستوى الدّافعيّةِ نحوَ  على ما نسبة التباين المّفسر لتقدير الذات: نتائج السّؤال الثالث



 0202، الثالثالجمعية الأردنية للعلوم التربوية، المجلة التربوية الأردنية، المجلد الثامن، العدد 

211 

 التَّعلُّم لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأردنّ؟

يد من خلال انكار النّفي، الذّات )التأكما نسبة ما يفسره تقدير الذات بإبعاده كاملة ولمعرفة 
الجسديّة والذّات الًجتماعيّة الًنفعاليّة، الذّات المدرسيّة والمستقبل، الذات الًجتماعيّة والًنفعاليّة( 
على مستوى الدّافعيّةِ نحوَ التَّعلُّم لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة 

د  اللاتينيّةِ في الأردنّ، ، على Multiple Regressionتمّ استخدام اختبار تحليل الًنحدار المتعدِّ
  : الآتيالنّحو 
د لفحْص أثر تقدير الذّات )التأّكيد من خلال انكار النّفي، الذات الجسديّة  (12) الجدول تحليل الانحدار المتعدِّ

( على مستوى الانفعاليّةالذّات الاجتماعيّة و ، الذّات المدرسيّة والمُستقبَل، الانفعاليّةوالذّات الاجتماعيّة 
 الدّافعيّةِ نحوَ التَّعلُّم لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأردنّ 

 المتغير المستقل
 الارتباط

R 

 معامل 
  2Rالتحديد

F Sig. F الثابت 
معامل 
 βالانحدار

T Sig. T 

 لسّلبيّةرفْض الصّورة ا

2.07 2.209 0.22 2.227* 2.02 

2.022 0.22 2.222* 

الذّات الجسديّة 
 العاطفيّة

2.222 2.707 2.223 

الذّات المدرسيّة 
 والمستقبل

2.203 2.202 2.772 

الذّات المدرسيّة 
 العاطفيّة

2.272 0.02 2.003 

، الذّات الجسديّة ض الصّور السّلبيّةرفتقدير الذّات  ) ( انموذج انحدار00)الجدوليُبيّن 
( على مستوى الدّافعيّةِ نحوَ التَّعلُّم الًنفعاليّةالعاطفيّة، الذّات المدرسيّة والمستقبل، الذّات المدرسيّة 

لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأردنّ كان مقبولًً من 
بلغتْ قيمة العلاقة بين  إذ 2.22كانت أقلّ من f قيمة مستوى دلًلة اختبار ( ائيّةالنّاحية الًحص

عن قيمة  2R، وهي تشير إلى علاقة مقبولة، كما وتعبِّر قيمة 2.07المتغيّرات المستقلّة والتابع 
ي معامل التّحديد المحسوب انموذج الًنحدار المستخدَم اي تعبّر عن مقدار التبايُن أو الًختلاف ف

المتغيِّر الُمستقلّ وعادة ما تدلّ القيمة الأكبر  )أو بسبب ( ر التّابع الذي يكون منسوبًا إلقيم المُتغيِّ 
على قيمة أفضل بحيث أنّ أعلى قيمة قد تصلها هي الواحد صحيح وقد بلغتْ هذه القيمة لهذا 

 (.%0.9على بكل نسبة مئوية) الأنُّموذج
لمتغيّر المستقلّ، يظهر لنا أنّ لبعد التّأكيد من خلال إنكار وعند ملاحظة كلّ بُعد من أبعاد ا

(  وبدلًلة إحصائيّة 2.022)β ة دالّة إحصائيّا إذ بلغتْ قيمةقدُرة تنبؤيّة في مستوى الدافعيّ مالنّفي 
وحدة  التّأكيد من خلال إنكار النّفيمما يُشير إلى أنّ أيْ زيادة أو تغيير في مستوى   ،(2.222)
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بينما يلاحظ وحدة معياريّة في مستوى الدافعيّة، ( 2.022)واحدة  يقابله زيادة أو تغيير  معياريّة 
ثير أما يشير إلى عدم  وجود تم ،(2.22أنّ قيمة مستوى الدّلًلة  لبقيّة المتغيّرات كانت أكبر من )

الجسديّة والذّات بلغتْ مستوى الدّلًلة لمتغيّر الذّات  إذ ،لهذه المتغيّرات من النّاحية الإحصائيّة
  ،(2.772ولمتغيّر الذّات المدرسيّة والمستقبَل قد بلغت ) ،(2.223) نفعاليّةالإجتماعيّة و الإ

(،  وبهذه النّتيجة وبالًعتماد 2.003بلغتْ مستوى الدّلًلة )الًنفعاليّة  ولمتغيّر الذّات المدرسيّة 
قدير الذّات على مستوى الدّافعيّةِ نحوَ ( نجد أنّه يوجد أثر لت2.227البالغة ) f على مستوى دلًلة

 .التَّعلُّم لدى تلاميذِ الصّفوفِ الأساسيّةِ العليا في مدارسِ البطريركيّة اللاتينيّةِ في الأردنّ 
(، ومطر Arslan,2009أرسلان )هذه الدّراسة مع دراسة كلّ من  جزئيًّا نتائجتوافقتْ 

(Matar,2010( والظاهر ،)Taher,2004 ودراسة ،)( صرداويSardawi,2011 ودراسة ،)
 ,AlQurashi(، ودراسة القربي، )Topcu & Leana-Tascilar,2018)تاسيلر -تبسو، لينا

 & Aslan(، ودراسة أصلان والتح، )Saeed & Louisa,2013(، ودراسة سعيد، ولويزة )2012

Waltah,2014  ،)لذّات على خلصت نتائجهم إلى وجود علاقة ارتباطيّة وأثر لتقدير ا التي
، ان متداخلان ويؤثّران بعضهما على بعضيُعدالدّافعيّة نحو التّعلُّم. كون هذين المتغيرَيْن 

ويتشكّلان عَبر مراحل النموّ المختلفة، وفقًا لمحدّدات معيّنة يكتسب الفرد خلالها وبصورة تدريجيّة 
ا تناقضت نتائج هذه الفرضيّة مع قدراته الذاتيّة. كممفكرته عن دوافعه وتقيميّه لذاته ولإمكاناته و 

أثر لتقدير الذات أبارت نتائجها إلى عدم وجود علاقة  التي( Muqirhi,2018دراسة مقيرحي )
وذلك نتيجة إلى التّفاوت في درجات مستوى وجود الدافعيّة لدى  ،الدافعيّة ومستوى الطّموح على

قدرة المدرسة على تلبية مة، بسبب عدم ة لدى أفراد عيّنة الدّراسضأفراد العيّنة التي وجدت منخف
احتياجات التّلاميذ وامتيازهم بالتّفوق عن أقرانهم العاديّين، مما انعكس ذلك سلبًا على دافعيّة 
التّلاميذ نحو التّعلُّم، وهذا فسّر سبب عدم ظهور أي أثر أو علاقة لتقدير الذّات على الدّافعيّة نحو 

 التّعلُّم.
الذي يشير إلى الفكرة التي ، و ر من خلال الأدب النّظريّ النّتيجة تفسيرى الباحث أنّ هذه و 

الدافعيّة نحو التّعلّم لديه، وأيضًا في  فييكوّنها الفرد حول نفسه والتي قد تؤثّر كثيرًا وبشكل مُبابِر 
مستوى الطّموح المتشكّل لديه، ذلك لأنّ الّتقييم الذي يضعه الفرد لنفسه سوف يؤثّر في طبيعة 

هداف التي يسعى الفرد لتحقيقها، وهذا ما يجعل تقدير الذّات لدى الأفراد يمثلّ عاملًا أساسيًا الأ
من الجهْد لرفْع مستوى الأداء وتحقيق الأهداف  مزيدللطّموح والتّحفيز اللّذان يدفعان التّلميذ لبذْل 
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صورة إيجابيّة عن الذّات  التي يسعى إلى إنجازها، وكذلك دور الأسرة والمعاملة الوالديّة في تكوين
مستوى الدافعيّة  فيفي رفع مستوى تقدير الذّات، والذي يؤثّر بالتّأكيد  الإسهاملدى أبنائهم وبالتّالي 

 .نحو التّعلّم لديهم
وعليه يتّضح ممّا سبق أن تقدير الذّات يمثّل عاملًا أساسيًا في تشكيل مستوًى عالٍ من 

دافعيّة نحو الّتعلُّم تعتمد على الصّورة التي ينظر بها الفرد لذاته لالدافعيّة لدى الفرد، ذلك لأنّ ا
قدراته ودافعيّته، فإذا كانت نظرته لذاته مقبولة وإيجابيّة انعكس موكيف سيقوم بتقييم ذاته وكفاءته و 

لى ذلك على كفاءته ودافعيّته للعمل والتّعلُّم، أمّا إذا كانت نظرته لذاته سلبيّة انعكس ذلك سلبًا ع
 على العمل والإنجاز. المقدرةدافعيّته والنّظرة التي سوف يرى بها ذاته من حيثُ 

 التوصيات
 ي:يأتفي ضوء النّتائج التي تمّ التّوصّل لها توصي الدراسة الحالية بما 

  الدافعيّة للتّعلّم لدى الطلبةمستوى من أجل تنمية ورفع دورات توجيهيّة  تنظيمضرورة. 

  المدرسيّة والصفيّة من أجل مساعدة الطلبة على التّعبير عن ذواتهم واستغلال الًهتمام بالبيئة
 إمكاناتهم إلى أقصى الحدود. 

  مستوى تقديرهم لذواتهم، ومستوى الدّافعيّة لديهم أهميّة رفْعب وتوعيتهممساعدة الطلبة. 

 الطلبة لذواتهم، والصعوبات التي تسهم في تدنّي مستوى تقدير  مشكلاتالعمل على التّعاطي مع ال
 ومستوى دافعيّتهم للتّعلّم.

  من الأبحاث حول تقدير الذات والدافعيّة نحو التّعلم. مزيدإجراء 

  تقدير الذات لدى المراهقين. فيإجراء دراسات جديدة حول الأثر الذي يمكن أن تتركه الدافيّة 
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