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في تحسين عادات العقل لدى طلبة الرياضية الحل الإبداعي للمشكلات  أُنموذجأثر استخدام 
 الصف التاسع الأساسي 

 امتنان سليمان وهيبي
 *أ.د. علي محمد الزعبي

 *أ.د. طارق يوسف الجوارنة

 ملخص:
الحل الإبداعي للمشكلات  أُنموذجهدفت الدراسة الحالية الى الكشف عن أثر استخدام 

الرياضية والعلمية في تحسين عادات العقل لدى طلبة الصف التاسع الاساسي. ولتحقيق أهداف 
(. العقل )التفكير بمرونة والتفكير ما وراء المعرفي في عاداتالدراسة قام الباحثون ببناء اختبار 

( 02مكونة من ) على عينة هاوبعد ، تم تطبيقه قبل التجربةهوثبات التحقق من صدق الاختبار دوبع
طالبًة من طالبات الصف التاسع الاساسي تم اختيارهن بالطريقة المتيسرة وتوزيعهن بالتساوي الى 

وق مجموعتين؛ تجريبية، وضابطة باستخدام المنهج شبه التجريبي. أظهرت نتائج الدراسة وجود فر 
دالة احصائيا بين المتوسطات الحسابية لدرجات طالبات المجموعة التجريبية والضابطة في اختبار 

طالبات  التدريس ولصالح تعزى لطريقةعادات العقل )التفكير بمرونة والتفكير ما وراء المعرفي( 
. وفي ضوء الحل الإبداعي للمشكلات أُنموذجالمجموعة التجريبية اللواتي تم تدريسهن باستخدام 

 الحل الإبداعي للمشكلات في تدريس الرياضيات.  أُنموذج نتائج الدراسة، تمت التوصية باستخدام
 .الحل الإبداعي للمشكلات، عادات العقل، طالبات الصف التاسع أُنموذجالكلمات المفتاحية: 

 
 
 
 

                                                 
 اليرموك/ الأردن.جامعة  التربية/كلية  *

 22/2/2222تاريخ قبول البحث                         9/22/2229تاريخ استلام البحث 



 امتنان وهيبي، أ.د. علي الزعبي، أ.د. طارق الجوارنة                     .......     أثر استخدام نموذج الحل

  131 

The Effect of Using the Model of Creative Problem Solving in 

Mathematics in Improving Habits of Mind among Ninth Grade 

Student 

Emtenan suliman wahibi 
*Zoubi-Prof. Ali Mohammad AL 

 *Prof. Tariq Yousef Jawarneh 

 

Abstract: 

This study aimed to reveal the effect of using the model of creative 

problem solving in mathematics in improving habits of mind among ninth 

grade students. To achieve the objectives of the study, a test was prepared 

on the habits of mind. The sample was (60) female students distributed 

equally into two experimental and control groups before and after the 

experiment utilizing quasi-experimental approach. The results of the study 

showed that there were statistically significant differences in the means of 

students' grades in the habits of mind test in the experimental and control 

groups attributed the method of teaching in favor of the experimental 

group who were taught using the model of creative problem solving. In 

light of the results obtained, recommendations relating to the use of the 

creative problem-solving model in mathematics teaching were 

recommended. 

Keywords: Model of creative problem solving, habits of mind, ninth grade 

students.   
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 المقدمة:

نفجهههار المعرفهههي المجهههال التربهههوي تطهههوراً واسهههعاً فهههي شهههتى مجهههالات المعرفهههة، بسهههب  الإ شههههد
منههاهج  ، وتعههدهههاوتعليم والتكنولههوجي، الههمي شههمل مختلههف مجههالات الحيههاة، خاصههةً تعلههم الرياضههيات

تدريسهية، من الضهروري البحهث عهن نمهاذج  أصبحالرياضيات مكوناً رئيساً من مكونات التعليم؛ لما 
سهياقات واقعيهة تسهاعد  ضهمنتركز على أن يكون الطال  محهور العمليهة التعليميهة فهي حهل مسهائل 

لمههههارات وإكسهههابهم المفههها يم وا ،مختلهههف أنماطههههبتنميهههة المعرفهههة الرياضهههية، والتفكيهههر الرياضهههي فهههي 
عد واحداً من أبرز معايير تحسين تعلهيم بداع المي يُ لى الإإعلى الوصول  مقدرتهمالرياضية، وتنمية 

 .  هاتعلمو  الرياضيات
الحههههههل الإبههههههداعي  أُنمههههههوذجومههههههن النمههههههاذج التدريسههههههية التههههههي قامههههههت علههههههى الحههههههل الإبههههههداعي 

 الإبهداع جعهل " الهمي Theory of Inventive Problem Solving "( وتعنهيTRIZ)للمشهكلات
 أربعهون  وههي الإبداعيهة، والاسهتراتيجيات مهن المبهاد  مجموعهة اسهتخدام خهلال مهن منهجيهة، عمليهة

 التعهرف إلهى تهم، و الاختهراع بهراءات مهن الآلاف تحليهل ماهات خهلال مهن إليهها التوصهل تهم اسهتراتيجية
الاسههتراتيجيات  المخترعهون فهي التوصهل إلههى ههمر الاختراعهات، وتعهد ههمر اسهتخدمها التهي المبهاد 

 ,Zakharovأسلوبًا متميزًا لحل المشهكلات، وأن  المقهدرة تكمهن فهي اختيهار الاسهتراتيجية المناسهبة )

2008.) 
كبيههر فههي  بشههكل  الحههل الإبههداعي للمشههكلات فههي تههدريس الرياضههيات،  أُنمههوذجيسهههم اسههتخدام و 

يميههههة، وأنمههههار التفكيههههر إيجابههههاً علههههى المعرفههههة المفا  انعكههههسإنتههههاج تعلههههم ذي معنههههى؛ الأمههههر الههههمي 
 مههع التوجهههات العالميههة والمحليههة فههي إكسههاع الطلبههة المعرفههة فههي المجههالات ذلهه الرياضههي. ويتفههق 

لههتعلم الههماتي فههي الرياضههيات ا يسهههم فههي تحقيههق ممهها لههديهم مههن خههلال تنميههة التفكيههر الرياضههي كافههة
 (. Hipple, 2003وصولًا إلى الأبداع )

فههي الاتحههاد السههوفيتي، وهههو تقنيههة متطههورة ذات  ي للمشههكلاتالحههل الإبههداع أُنمههوذجوجههد  لقههد
قاعدة معرفية واسعة تضمنت مجموعة كبيرة من الطرق الإبداعية التي استخدمت في حل المسائل، 

مههن اسههتنادر إلههى الههنرم الكثيههرة التههي تههم تطويرههها بطريقههة فاعلههة وناجحههة،  نمههوذجوتنبههع قههوة هههما الأُ 
بمجهال  الأفهراداهتمهام كهل فاهة مهن  ددن العوائهق النفسهية التهي تحهعلى التخلص م مقدرته فضلًا عن

كهل مجهالات النشهار  في استراتيجيات وطرائق حل ناجحة  تضمن نموذجعملها فقط، إذ إن هما الأُ 
 مجهالات مختلفهةعلى شكل مجموعة مهن الأدوات التهي يمكهن توظيفهها فهي  تمت صياغتها الإنساني
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(Abu Gado & Nawfal, 2007). 
قههههائم علههههى ثلاثههههة أركههههان  نمههههوذج( إلههههى أن هههههما الأُ Souchkov,1997سوشههههكوف ) اروأشهههه

أساسية، وهي: المنطق التحليلهي، والفلسهفة القائمهة علهى المعرفهة، وطريقهة التفكيهر المنهجيهة. ويهوفر 
وفقًهها لتحقيههق الأهههداف  ،لاسههتخدام الأدوات والتقنيههات بنيههة نمههوذجالأُ هههما التسلسههل المههنرم فههي هههما 

يعتمههد علههى إدرات التنههاق  داخههل المسههطلة ويمثههل طريقههة لحههل المسههائل باسههتخدام  كمهها أنههه. المرجههوة
في بنائه على أن الحل النهائي هو الهدف المراد تحقيقه،  نموذجمباد  الابتكار. وقد اعتمد هما الأُ 

ة وأن حل التناقضات يساعد في حل المسائل، وأن الإبداع عملية منهجية منترمهة تسهير وفهق سلسهل
 محددة من الخطوات.  

الحل الإبداعي للمشكلات ما ههو إلا  أُنموذج( أن Savransky, 2000) سافرانسكي وأوضح
ها طريقهة بوصهفمنهجية قائمة على المعرفة الموجهة إلهى الإنسهان مهن أجهل حهل المسهائل الابتكاريهة 

كدَ نوكاجوا أمول بها. و لكن على المباد  المعولا تعتمد على التجربة والخطط، و  ،عامة لحل المسطلة
(Nakagawa, 2001على )  ُيسهاعد علهى تجنه  طهرق التفكيهر الجدليهة، ويسهعى  نمهوذجأن هما الأ

ضات التي تتضمنها المسطلة. لحل المسائل من خلال تخيل الحل المثالي المراد تحقيقه، وحل التناق
 & Manikantan, Anshadh, Abhishekعرّفههه مانكههانتن وانشههاد وابيشههي  وكيههران )كمهها 

Kiran,  2016عام في حل المسائل يحتاج استيعابه وتوظيه  منهجيتهه إلهى إعهداد  أُنموذج :( بطنه
وتصميم برامج تدريبية، كي يتمكن الأفراد مهن التفكيهر والتصهرف بطهرق إبداعيهة مهن أجهل بنهاء بياهة 

 قادرة على الإبداع.
بشهكل عهام علهى أنهه  للمشهكلات حهل الإبهداعيال أُنموذجوتطسيسًا على ما سبق، يمكن تعري  

نرام يقدم مجموعة من المبهاد  العامهة تمثهل مسهارات للتفكيهر بطريقهة غيهر مطلوفهة لمسهاعدة الطلبهة 
بمختلهف المراحهل الدراسهية وبمختلهف مسهتوياتهم العقليهة فهي حهل المسهائل التهي تهواجههم فهي حيهاتهم 

إطهلاق الخيههال الإبههداعي  علههى عتمههدت إذالعمليهة، ولههها فلسهفة خاصههة تختلههف عهن الطرائههق الأخهرى، 
 للطلبة. 

الحههههل  أُنمهههوذجمجهههال توظيهههه   السهههابقة فههههيوالدراسههههات  النرهههري ومهههن خهههلال مراجعههههة الأدع 
، يتبههين وجههود عههدد مههن المبههاد  الإبداعيههة التههي هههاوتعلم الإبههداعي للمشههكلات فههي تعلههيم الرياضههيات

 ، وهي على النحو الآتي:(Jrad, 2017)التي من أبرزها ما أشار إليه تكرر استخدامها، و 
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 (:Segmentationوالتقسيم ) التجزئة أولًا: مبدأ
حل المسائل، عن طريق تقسيم المسطلة إلى مجموعة من الأجزاء بحيهث  إلىهما المبدأ  يشير

تكههون مسههتقله عههن بعضههها، أو أنههه يمكههن تصههميم هههمر المسههطلة بحيههث تكههون قابلههة للتقسههيم. ويمكههن 
كانهههت المسهههطلة مجهههزأة فهههيمكن زيهههادة تجزئتهههها إلهههى أن يصهههبح حهههل  إذاا، أمههها عهههادة ترتيبههههإ تجزئتهههها و 

 المسطلة أمراً ممكناً.
 (:Nestingوالتداخل ) الاحتواء ثانياً: مبدأ
بهدورر  وههما أخهرى، مهع فكهرةفكهرة  تهداخل طريهق عهن المسهائل حهل إمكانيهة إلهى المبهدأ ههما يشهير

تهداخلًا فهي المفها يم والتهي تسهاعد فيمها بعهد إلهى وهكهما، أي أن هنهات  ثالثهة مهع فكهرة تداخلهه يمكهن
 الوصول إلى حل المسطلة.

 (: Universality&Generality الشمولية ) و العمومية ثالثاً: مبدأ

مهن  جهزء كهل جعهل أو مهمهات، أو وظهائف عهدة أداء علهى المسهطلة قهادرة المبهدأ تكهون  ههما فهي
يهتم الوصهول إلهى تعمهيم  هأي أنه ؛المهمهات مهن ممكهن عهدد بهطكبر القيهام علهى رقهاد المسهطلة أجهزاء
 .مسائل أخرى  لوجود الحاجة تقل وبمل  الفكرة،

لإهتمههام البههاحثين بكههل مههن حههل المسههطلة الرياضههية والتفكيههر الرياضههي وخاصههة تنميههة  نتيجههةو 
العقهل وعادتهه، كهان لا بهد مهن ضهرورة تنميهة عهدد مهن اسهتراتيجيات  فيالتفكير الإبداعي، وأثر ذل  

 (.  Nawfal, 2010) إلى تنميتها يتم السعي والتيالتي عرفت بعادات العقل،  التفكير

، ههاوتعلم من الأبحها  والدراسهات التربويهة والنفسهية أهميهة تعلهيم العهادات العقليهة عديدوأكدت 
وتقويتهههها ومناقشهههتها مهههع الطلبهههة، والتفكيهههر فيهههها وتقويمهههها، وتقهههديم التعزيهههز الهههلازم للطلبهههة مهههن أجهههل 

مههن متريههرات الألايههة الثالثههة  اتهههم وبنيههتهم العقليههة؛ لأنههها تعههدو ههها حتههى تصههبح جههزءاً مههن ذالتمسهه  ب
مراحههل الههتعلم والتعلههيم المختلفههة  فههي الطلبههة لههدى الأكههاديمي بههالأداء علاقههة لههها المهمههة، التههي

(Katame, 2007.) 

ميتهها فههي أه  Campbell, 2006)عههادات العقهل إطهاراً للههتعلم، فقهد أكهد كامبههل ) عَهدُ ويمكهن 
بههمكاء للحصههول  هوتعلمههالتفكيههر  سههلوتكيايههة تعلههم الطلبههة، فهههي تشههكل الأسههلوع الأمثههل فههي تعلههيم 

علهههى قمهههة الأداء فهههي حهههل المسهههائل وتنرهههيم الهههتعلم فهههي الأوضهههاع الأكاديميهههة والمهنيهههة والشخصهههية 
 المختلفة.

قهل أن عهادات الع علهى (Richard, Nail & Mark,  2009وأكهد ريشهارد ونيهل ومهارت )
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تههرتبط بمقومههات البياههة التعليميههة الصههاية التههي تشههجع الطلبههة علههى العمههل والههتعلم وتههدعم إرادتهههم فههي 
التعلم والتفكير الرياضي وتنريم خبراتهم والتواصل مع زملائهم، وتعتمد عادات العقل على التهدري  

لهم لبنههاء المعرفههة العلمههي والعملههي للطلبههة واسههتراتيجيات التههدريس التههي تههدعم مشههاركة الطلبههة وتفههاع
 العلمية.

هدَ أن تعريفهات عهادات العقهل تعهددت بتعهدد وجههات النرهر  وبالاطلاع على الأدع التربهوي وجد
( بطنهها تركيبهة مهن المههارات Costa &Kallick, 2003فهها كوسهتا وكاليه  )عرّ  فقهدالتهي تناولتهها، 

( أن عهادات العقهل Alfaro, 2004ألفهاروا ) وذكروالمواقف والتلميحات والتجارع السابقة والميول. 
كهد علهى أنهها تفتهرا ممارسهة أما أنها تهدل علهى أعمهال سهلبية، و أعمال منتجة إيجابية، ك تشير إلى

( Jacobson, 2014طهرق مختلفههة ومتميهزة لتوظيهه  التفكيههر بشهكل فعههال. كمهها عرفهها جاكوبسههن )
والبحهث عهن  ،تشاف خارج الصهفكاديمي، مثل الاكتعليمية مرتبطة بالنجاح الأ أنمار سلوكيةبطنها 

 خيارات لحل مشكلة ما وتقييم المعلومات.
أن النرم التقليدية في التعليم تركز إلى  (Costa &Kallick, 2000) كوستا وكالي  وأشار

حين أن عادات العقل تسمح للطال   فقط، فيعلى النتاجات المحددة ذات الإجابة الصحيحة 
 يتمكن من معرفتها. من هنا بدأ اهتمام الاتجار المعرفي بمرونة البحث عن الإجابة عندما لا

تعلمية ترت  أوضاع الطلبة البياية التي تشجع على ممارسة  بالبحث عن استراتيجيات تعليمية
مهارات التفكير من خلال إعداد البرامج التربوية التي تستند إلى إطار نرري تجريبي قوي، إذ إن 

إلى تشكيل مجموعة من العمليات المهنية بدءاً بالعمليات المهنية  همر البرامج من المؤمل أن تؤدي
بحيث ينتج عنها عمليات تمكن الفرد من  والمعقدة،البسيطة وصولًا إلى العمليات المهنية الراقية 

تطوير نتاجه الفكري بحيث تصبح عادات عقلية يستخدمها الفرد في شتى مناحي حياته العملية 
 .والأكاديمية
إذ إن العههادات ، عههادات العقليههة إلههى الالتههزام بتنميههة عههدد مههن الاسههتراتيجيات المعرفيههةتههدعو الو 

وجهههود ثوابهههت تربويهههة ينبرهههي التركيهههز علهههى تنميتهههها وتحويلهههها إلهههى سهههلوت متكهههرر إلهههى العقليهههة تسهههتند 
ومهنهج ثابهت فهي حيهاة المهتعلم. ومهن ههما المنطلهق جهاءت دعهوة التربيهة الحديثهة لأن تكهون العهادات 

ليهههة مثهههل عهههادات الأكهههل والشهههرع والنهههوم، فكمههها يعتهههاد المهههرء علهههى الاسهههتيقا  مبكهههراً أو اسهههتعمال العق
السوات عند الوضوء، فينبري أن يعتاد على استعمال الاستراتيجيات العقلية قبهل أن يقهوم بهطي عمهل 

 (. Nawfal, 2010) من أعماله
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 وذلهههه  منههههها لدراسههههتهاومههههن بههههين عههههادات العقههههل التههههي تههههم استخلاصههههها، تههههم اختيههههار عههههادتين 
لمناسهبتها لطبيعههة مههادة الرياضهيات، وهههي )التفكيههر بمرونهة، والتفكيههر مهها وراء المعرفهي(، وهههي علههى 

 النحو الآتي:
  (:Thinking Flexiblyبمرونة ) لتفكيرأولًا: ا

وجههات نرهر متعهددة مهع الطلاقهة إبهداء تتمثل في مقدرة الطال  على التفكير بطهرق مختلفهة و 
 ,Costa & Kallickمههع المواقههف الجديههدة التههي يتعههرا لههها ) وقابليتههه للتكيهه فههي الحههديث 

2003.) 
 :(Metacognitive Thinking) المعرفة(التفكير )ما وراء  في التفكيرثانيًا: 

وحاجاتههههه  مقدراتهههههوههههي مقههههدرة الفهههرد علههههى إدرات الخطهههوات اللازمههههة لخطهههة عملههههه، ووصهههف 
نفسه  فيطته والتخطيط لمهاراته في التفكير ومدى تطثير ذل  المعرفية، والمقدرة على تقييم كفاءة خ

الآخرين، كما أنه يساعد الطلبهة علهى أداء مهمهتهم وتوضهيح الاسهتراتيجية التهي اسهتخدمت فهي  وفي
وتقييمههها  تهههاومراقب الخطههةمههن العمههل قبههل بههدء تنفيههمر  صههنع القههرار، وتطههوير الخههرائط المهنيههة للتطكههد

(Costa &Kallick, 2000.) 

( علههى أن عههادات العقههل مفيههدة لجميههع Costa & Kallick, 2003كههد كوسههتا وكاليهه  )أو 
فاهات المجتمههع وغيههر مقتصهرة علههى فاههة معينهة مههن العلمههاء أو المهندسهين أو الرياضههيين، وإنمهها هههي 
عامة للجميع من طلبة ومعلمهين وأوليهاء أمهور ورجهال أعمهال وتجّهار وغيهرهم، فههي مفيهدة فهي تنميهة 

تفكير وتطوير المكاء بمختلهف الَأشهكال وحهل المسهائل المختلفهة وتحقيهق مسهتوى عهال  مهن مهارات ال
 الإنتاج الإبداعي.

 مشكلة الدراسة وأسئلتها 
فهي  لهدى الطلبهةضهعف  لهوح  وجهود، عمل الباحثين في مجال تدريس الرياضهياتمن خلال 

مهن ناحيهة إجرائيهة تقليديهة.  على حلها مقدرتهمالرغم من معلى قديم أكثر من طريقة لحل المسائل ت
المعرفههههة المفا يميههههة واسههههتيعابها فههههي حههههل دون علههههى المعرفههههة الإجرائيههههة  الطلبههههة تركيههههزلههههوح  كمهههها 

كمهها تبلههورت المشههكلات الحياتيههة، وتفسههير المواقههف التههي تتطلهه  فهههم المفهها يم الرياضههية وتوظيفههها، 
كدراسهة جهوردن  ،راسهات السهابقةمهن الد عديهدالتي دعهت اليهها مشكلة الدراسة من خلال التوصيات 

(Gordon, 2011ودراسههة ،) (Al-Ghamdi, 2013) التههي أكههدت ضههرورة مههن الدراسههات وغيرههها ،
م مقههدراتهمزيههد مههن الدراسههات حههول ممارسههة الطلبههة لعههادات العقههل واسههتخدامها وتحسههينها مههع إجههراء 
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مسههائل فههي سههياق مواقههف لم لأثنههاء حلههه فههي يمتلكههها الطلبههةالتههي  يههةالعقل همالإبداعيههة، وتحسههن عههادات
الحل الإبهداعي للمشهكلات فهي حهل المسهطلة الرياضهية، فقهد  أُنموذج يؤديهحياتية. ونرراً للدور المي 

الحهل الإبهداعي للمشهكلات فهي تحسهين عهادات العقهل  أُنمهوذج لاستقصاء فاعليةجاءت همر الدراسة 
 :ينالآتي السؤالينجابة عن لدى طلبة الصف التاسع الأساسي. وبالتحديد حاولت الدراسة الإ

 الحل الإبداعي للمشكلات في تنمية عادات العقل أُنموذجما أثر استخدام  السؤال الأول:
 لدى طالبات الصف التاسع الأساسي؟)التفكير بمرونة( 

 الحل الإبداعي للمشكلات في تنمية عادات العقل أُنموذجما أثر استخدام  السؤال الثاني:
 ؟المعرفي()التفكير ما وراء 

 أهداف الدراسة
 : تحقيق الأهداف الآتيةهمر الدراسة الى  سعت
)التفكيههر  الحههل الإبههداعي للمشههكلات فههي تنميههة عههادات العقههل أُنمههوذجأثههر اسههتخدام  التعههرف إلههى -

 لدى طالبات الصف التاسع الأساسي.( بمرونة

مها )التفكيهر  دات العقلالحل الإبداعي للمشكلات في تنمية عا أُنموذجأثر استخدام  التعرف إلى -
 لدى طالبات الصف التاسع الأساسي.وراء المعرفي( 

 أهمية الدراسة:
الحهههل الإبهههداعي للمشهههكلات، الهههمي يعهههد البياهههة  أُنمهههوذجمهههن  النرريهههة: تسهههتمد الدراسهههة أهميتهههها

الخصههبة والميههدان الواسههع الههمي يسههتطيع مههن خلالههه الطلبههة ممارسههة التفكيههر الرياضههي الههمي يقههودهم 
لابههداع، ثههم نقههل مهها تعلمههور إلههى مواقههف حياتيههة جديههدة. كمهها أن هههمر الدراسههة تلقههي الضههوء علههى إلههى ا

 .مدخل مهم في التعليم، من خلال فاعليته في تحسين عادات العقل
توجهات القائمين على التربية والتعليم فهي تبنهي اسهتراتيجيات  حيث امكانية تعزيزمن  وعمليا،

غالبيههة  لههدى، والتقليههل مههن الطُههرق التقليديههة الشههائعة يات وتعلمهههاالرياضههومههداخل حديثههة فههي تعلههيم 
ن وأوليهاء الأمهور أن يستفيد من نتهائج البحهث المعلمهو في تدريس مادة الرياضيات، ويمكن  المعلمين

 ن في هما المجال.وزارة التربية والتعليم والباحثو  وأصحاع القرار في
 الإجرائية:التعريفات 

 للمشكلات:ي الإبداع الحل أُنموذج
 المشكلات حل إلى تهدف معرفية، قاعدة إلى تستند إنساني توجه ذاتنرمة م منهجيةهو 
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منترمة وعملية  منهجية أكثر المسطلة حل لجعل الأدوات من مجموعة ستخدم، وتبطريقة إبداعية
(Hipple, 2003:ويقصد بها في همر الدراسة .) والتقسيم، )التجزئة وهي المباد  من مجموعة 

للصف  تطوير وحدة الهندسة الاحداثية (، التي تم وفقا لهاوالتداخل الاحتواء والعمومية، الشمولية
 المجموعة التجريبية. وتدريسها لطلبة التاسع
  (Habits of Mind):العقل عادات

لمجموعة من المهارات والمواقف والخبرات الماضهية، وتعتمهد علهى تفضهيلنا لواحهد  هي تركيبة
ههرف  (.Costa & Kallick, 2003)المحههدد ا للموقههف علههى غيههرر تبعًهه السههلوكيةالأنمههار مههن  وتع 
مسههتوى توظيهه  الطالهه  لعههادات العقههل )التفكيههر بمرونههة، التفكيههر مهها وراء  فههي هههمر الدراسههة اإجرائيًهه

بالدرجههة التههي يحصههل أثنههاء تعلمههه لوحههدة الهندسههة الاحداثيههة فههي الرياضههيات ويقهها  فههي المعرفههة( 
  المي تم إعدادر لهمر الراية. ة في اختبار عادات العقلعليها الطلب

 حدود الدراسة:
 بالحدود الآتية:تتحدد نتائج الدراسة 

الحهل الإبهداعي للمشههكلات فهي تحسههين  أُنمههوذجاقتصهرت ههمر الدراسههة علهى تنهاول أثههر اسهتخدام  -
 عادات العقل.

 دراسة ومؤشرات صدقها وثباتها.تتحدد نتائج همر الدراسة بالأداة التي تم استخدامها في همر ال -

اقتصههرت هههمر الدراسههة علههى طالبههات الصههف التاسههع الأساسههي فههي المههدار  الحكوميههة التابعههة  -
 لمديرية تربية الأغوار الشمالية.

 .2229/ 2222تم تطبيق همر الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الدارسي  -
ة مههههن الفصههههل الدراسههههي الثههههاني لكتههههاع اقتصههههرت هههههمر الدراسههههة علههههى وحههههدة الهندسههههة الإحداثيهههه -

 الرياضيات للصف التاسع.

اقتصههرت هههمر الدراسههة علههى عههادتين مههن عههادات العقههل وهمهها: التفكيههر بمرونههة والتفكيههر مهها وراء  -
 المعرفي.

 الدراسات السابقة:
الهههتعلم البنهههائي  أُنمهههوذجههههدفت إلهههى استقصهههاء أثهههر  دراسهههة( Elwah, 2006أجهههرى عليهههور )

بداعي للمشكلات على تنمية الوعي ما وراء المعرفهي فهي قهراءة النصهول العلميهة الحل الإ أُنموذجو 
قسهمن إلهى ثهلا   .ة( طالبًه232على حل المشكلات الفيزيائية، وتكونت عينة الدراسة من ) المقدرةو 
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 طُنموذجالتعلم البنائي والاخرى ب طُنموذجإحداهن ب تتساوية، مجموعتين تجريبيتين: درسمجموعات م
اختبهار الهوعي مها  اسهتخدملإبداعي للمشكلات والمجموعة الثالثة درست بالطريقة الاعتياديهة، الحل ا

علهههى حهههل المشهههكلات كاختبهههار قبلهههي  المقهههدرةوراء المعرفهههي فهههي قهههراءة النصهههول العلميهههة، واختبهههار 
الحهل الإبهداعي للمشهكلات قهد حسهن مهن وعهي مها وراء المعرفهة  أُنمهوذجبعدي، وأظههرت النتهائج أن 

 على حل المشكلات. المقدرةالطالبات و لدى 
 أُنموذج( دراسة هدفت إلى تحديد أثر برنامج قائم على Smadi, 2007)صمادي  أجرى كما 

( فههي تنميههة مهههارات التفكيههر الإبههداعي ومهههارات مهها وراء المعرفههة CPSالحههل الإبههداعي للمشههكلات )
إلى  نتم تقسيمه ،الصف التاسع ة من طالبات( طالبً 20تكونت عينة الدراسة من ) .في الرياضيات
بعهدي لقيها  مههارات مها القبلي و الوضابطة(، وتم تطبيق المقياسين  )تجريبية متساويتينمجموعتين 

وجود تحسهن  أظهرت النتائجقدرة الابداعية في الرياضيات. ملاوراء المعرفة في الرياضيات واختبار 
 صالح المجموعة التجريبية.ل ،ما وراء المعرفية والتفكير الابداعي المقدراتفي 

أثر برنامج تدريبي مستند بدراسة هدفت إلى الكشف عن ( Amer, 2008عامر )كما قام 
في تنمية حل المسائل الرياضية إبداعياً وبع  مهارات التفكير (TRIZ)  زتري أُنموذجإلى 

تكونت  .سعوديةالإبداعي والتواصل الرياضي لمتفوقات الصف الثالث المتوسط بالمملكة العربية ال
مجموعتين إلى ت بالتساوي متفوقة بالصف الثالث المتوسط، وقسم ( طالبةً 02عينة الدراسة من )

ضابطة وتجريبية، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار حل المسائل الرياضية إبداعياً، واختبار 
تفوق  ائج الدراسةأظهرت نتمهارات التواصل الرياضي، واختبار تورانس للتفكير الإبداعي الشكلي. 

 (TRIZ) تريز نموذجطالبات المجموعة التجريبية واللاتي استخدمن البرنامج التدريبي المستند لأُ 
والطلاقة والمرونة(، وزيادة التواصل الرياضي )قراءة  )الأصالةفي تنمية مهارات التفكير الإبداعي 

 .اضية إبداعياً وكتابة وتحد  واستماع وتمثيل(، والمساعدة في حل المسائل الري
بدراسة كفاءة تصميم المنتجات عن طريق Sheng & Kok, 2010) ) تشنج وكوتوقام 

وقد تم تصميم المباد  والتوجيهات  .( لحل المسائل الهندسية إبداعياً بماليزياTRIZ) أُنموذج
. (TRIZ) نموذج( مبدأ وهي واحدة من الأدوات الأساسية لأُ 02المنتجة للمسائل باقتراح استخدام )

في  (TRIZ) وكفاءة مباد  ،أظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة إيجابية بين العناصر البياية
، (TRIZEE)شكيل أداة جديدة سميت بطداة تصميالمنتجات، كما أسفرت نتائج الدراسة عن ت

 (TRIZ)  ( مبدأ من مباد 02علاقة بين العناصر ذات الكفاءة البياية و) وبينت النتائج وجود
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  .تشكيل منهجية جديدة للتصميم المبتكر وتم
( إلهى استقصهاء العلاقهة بهين تفكيهر مها وراء المعرفهة Hijazi, 2011دراسهة حجهازي )وههدفت 

نمهاذج  وتهم عهرا، حهل المشهكلات الرياضهية والحل الإبداعي للمشكلات، وأهميتها في تعليم الطفل
علاقهة  أظهرت نتائج الدراسهة وجهودكلات. للحل الإبداعي للمش أُنموذجما وراء المعرفة ومكوناتها، و 

قويههة وتبادليههة بههين مهها وراء المعرفههة والحههل الإبههداعي للمشههكلات، فقههد ظهههر أن تههدري  الطلبههة علههى 
مها وراء المعرفيهة )كهالتنريم  ههاوتطوير م مقهدراتهمهارات الحل الإبداعي للمشكلات يسهم في تحسهين 

فههي المقابههل فههين تهدري  الطلبههة علههى مكونههات مهها وراء الهماتي، والههوعي المعرفههي، والتقههويم الهماتي(، و 
علهى الحهل الإبهداعي للمشهكلات ونواتجهه الإبداعيهة، والعلاقهة التفاعليهة  المقهدرةالمعرفة يحسن لهديهم 

 .المفترضة بينهما
 نموذج( من أثر تدريس الرياضيات وفقاً لأُ AL-alaaq, 2014وتحققت دراسة العلاق )

(TRIZ )تكونت عينة الدراسة من  .لدى طالبات الصف الثالث المتوسط في التفكير الهندسي
( طالبة، تم تقسيمها إلى مجموعتين متساويتين تجريبية وضابطة. وتمثلت أداة الدراسة باختبار 22)

أن  أظهرت نتائج الدراسة .( فقرة من نوع اختيار من متعدد22) مكون من في التفكير الهندسي
الكبير والواضح في تنمية التفكير الهندسي بشكل إيجابي لدى  له الأثر كان (TRIZ) أُنموذج

 .طالبات الصف الثالث المتوسط بمستوياته الأربعة
 الحهل أُنمهوذج علهى قائم برنامج بناء إلى ( دراسة هدفتAshour, 2015كما أجرى عاشور )

مههارات التفكيهر ومعرفهة فاعليتهه فهي تنميهة  (TRIZ)تريهز أُنمهوذجسهم يب المعروفهة الإبهداعي للمسهائل
( طالبهههاً مهههن طلبهههة الصهههف 22الإبهههداعي ومههههارات التواصهههل الرياضهههي. تكونهههت عينهههة الدراسهههة مهههن )

قسهموا إلهى مجمهوعتين تجريبيهة وضهابطة، تهم تطبيهق اختبهار قبلهي بعهدي فهي  ،الخامس في فلسهطين
إلهى وجهود واختبهار مههارات التواصهل الرياضهي. توصهلت الدراسهة  ،اختبار مهارات التفكير الإبداعي

والمجموعة الضابطة في اختبهاري مههارات  ،فروق بين متوسطي درجات طلاع المجموعة التجريبية
 التفكير الإبداعي ومهارات التواصل الرياضي، لصالح المجموعة التجريبية.

في تطوير  (TRIZ)ز تري أُنموذجإلى استخدام  ,Mrayyan) 2220وسعت دراسة ماريان )
ت الرياضية وحل المسائل الإبداعية لدى الطلبة المتدربين في كلية تعلم لبع  المهارا أُنموذجأ

اختبار المهارات الرياضية في حل استخدم  .ا( طالبً 32تكونت عينة الدراسة من ) الرياضيات.
أن هنات تحسناً في مهارات النممجة الرياضية للطلبة  أظهرت نتائج الدراسة .بع  المسائل إبداعياً 
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كبيرة في تنمية مهارات النممجة الرياضية للطلبة  فاعليةالبرنامج المقترح له المعلمين، وأن 
 .المعلمين وتعليم النممجة الرياضية على أسا  منترم

فاعلية تدريس وحدة دراسية  التعرف إلى( إلى AL-Deeb, 2018وهدفت دراسة الدي  )
المعرفي  لإبداعي والتحصيل( في تنمية التفكير اTRIZتريز) نموذجمطورة في الهندسة وفقً لأُ 

اختبار للتحصههيل في لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمحافرة غزة، تمثلت أدوات الدراسة 
تم تقسيمها  ،( طالبة22للتفكير الإبداعي في الهندسة. تكونت عينة الدراسة من ) اختبارالمعرفههي و 

أظهرت النتائج  .( طالبة02)من  مكونةوضابطة  ،( طالبة02)مكونة من  إلى مجموعتين: تجريبية
 في( لها حجم أثر كبير TRIZ) تريز أُنموذجأن وحدة الهندسة المطورة القائمة على بع  مباد  

كما بينت النتائج طالبات المجموعة التجريبية في كل من التحصيل المعرفي والتفكير الإبداعي، 
موعة التجريبية في كل من التحصيل علاقة ارتباطية موجبة وقوية بين نتائج طالبات المجوجود 
 .والتفكير الإبداعي ،المعرفي

 التعقيب على الدراسات السابقة 
حه  الاهتمههام لا، يُ هههاوتحليل بمطالعهة الدراسههات السهابقة ذات العلاقههة بموضهوع الدراسههة الحاليهة

نبيهة ويبهرز ذله  الحل الإبهداعي للمشهكلات، سهواءً فهي البياهة العربيهة، أم الأج أُنموذجالمتزايد بتناول 
 ,Smadi(، ودراسههة صههمادي )Elwah, 2006مههن الدراسههات، كدراسههة عليههوة ) عديههدمههن خههلال 

الحل الإبداعي للمشكلات في تنميهة الهوعي مها  نموذج( التي أكدت نتائجها على وجود أثر لأُ 2007
 تنمية مهارات التفكير الأبداعي. فضلًا عنوراء المعرفي، 

الحهل الإبهداعي  أُنمهوذجالتي تناولت الكشف عهن أثهر اسهتخدام كما أن هنات بع  الدراسات 
أكههدت نتائجههها علههى وجههود  إذ(، Amer, 2008للمشههكلات فههي التفكيههر الأبههداعي، كدراسههة عههامر )

 أثر للبرنامج التدريبي في تنمية مهارات التفكير الأبداعي.
يهههة حهههل المسهههائل تنم فهههيالحهههل الإبهههداعي للمشهههكلات وأثهههرر  أُنمهههوذجوتناولهههت بعههه  الدراسهههات 

( والتي أشهارت نتائجهها إلهى كفهاءة Sheng & Kok-soo, 2010) كوت وتشنجالرياضية، كدراسة 
 الحل الإبداعي للمشكلات في حل المسائل الرياضية. أُنموذج

وبمحاولة المقارنة بين الدراسة الحالية، والدراسات السابقة، وتحديهد موقهع الدراسهة الحاليهة مهن 
يميزههههها، فههههين ذلهههه  يتضههههح مههههن خههههلال متريههههرات الدراسههههة الحاليههههة، المتمثلههههة  هههههمر الدراسههههات، ومهههها

الحههل الإبههداعي للمشههكلات فههي تحسههين عههادات  أُنمههوذجبموضههوعها فههي الكشههف عههن أثههر اسههتخدام 
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 عينة الدراسة، والمتمثلة بطالبات الصف التاسع الأساسي. فضلًا عنالعقل 
 :الدراسة يةمنهج

 بعدي لمجموعتين متكافاتين،-شبه التجريبي بتصميم قبلياتبعت الدراسة الحالية المنهج 
 إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة. 

 الدراسة  عينة
 عينة الدراسة من المتيسرة، وتكونتبالطريقة  مدرسة الشونة الثانوية الشاملة للبنات تم اختيار

ساسهههي خهههلال طالبهههة( تهههم اختيارهمههها عشهههوائيا مهههن بههين أربهههع شهههع  للصهههف التاسهههع الأ 02) شههعبتين
تهم اختيهار احهدى الشهع  عشهوائيا لتمثهل المجموعهة  إذ، 2222/2229الفصل الثاني للعام الدراسي 

 ( طالبة. 32التجريبية والشعبة الأخرى لتمثل المجموعة الضابطة في كل منها )
 أدوات الدراسة:

 لتحقيق أهداف الدراسة، تم استخدام الأدوات الآتية:
 عمل الطالبات أولًا: دليل المعلم وأوراق

 ،ساسههي فههي الفصههل الثههانيتههم إعههداد دليههل المعلههم لوحههدة الهندسههة الاحداثيههة للصههف التاسههع الأ
التفكيههر بمرونههة والتفكيههر مهها وراء ) ؛الحههل الإبههداعي للمشههكلات لتنميههة عههادتي العقههل نمههوذجوفقًهها لأُ 
اشهههتمل و لبهههات، خهههلال عهههرا الطريقهههة والإجهههراءات لهههدليل المعلهههم وأوراق عمهههل الطامهههن  (،المعرفهههي

 ي:طتالدليل على ما ي
   الحهههل الإبهههداعي  أُنمهههوذجمقدمهههة الهههدليل وتضهههمنت أههههداف الهههدليل وفكهههرة مختصهههرة عهههن مبهههاد

 للمشكلات.
 .الأهداف العامة لتدريس الوحدة المقترحة 
 .التوزيع الزمني لتدريس موضوعات وحدة الهندسة الاحداثية 
 فهههي بههات الصههف التاسهههع الأساسههي لتوظيفههها أوراق عمههل وأنشههطة متعههددة ووسهههائل تعليميههة لطال

دوات أ، و هنوتقسهيم تنرهيم الطالبهات كيايهةاشتمل كل در  علهى ، و أثناء تدريس الوحدة المطورة
 .هوأساليب التقويم

 صدق الدليل:
عهههرا الصهههورة الأوليهههة للهههدليل علهههى مجموعهههة مهههن المحكمهههين مهههن أسهههاتمة طهههرق تهههدريس تهههم 
التحقهههق مهههن صهههلاحية الهههدليل ومناسهههبته لتهههدريس وحهههدة ومشهههرفي الرياضهههيات؛ بههههدف  ،الرياضهههيات
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أبهههدى المحكمهههون بعههه  و الحهههل الإبهههداعي للمشهههكلات.  نمهههوذجالهندسهههة الاحداثيهههة المطهههورة وفقًههها لأُ 
أصهبح دليهل المعلهم وأوراق عمهل الطالبهات وفي ضهوء ذله  الملاحرات التي أخمت بعين الأعتبار، 

 .للتطبيق في صورتها النهائية جاهزة المرافقة للدليل
 ثانياً : مقياس عادات العقل

التفكيههر بمرونههة، ومهها وراء ) تههم اختيههار عههادتين مههن عههادات العقههل، ،دع السههابقمراجعههة الأب
 هما:اختبار رياضي لكل من إعدادتم و  (المعرفة

 اختبار التفكير ما وراء المعرفيأولًا: 
ه للبياهة الأردنيهة،  وههو وتكييفه( Magno, 2009اختبهار مهاغنو ) ترجمهةفهي ههمر الدراسهة تهم 

سهههبعة أسهههالة ضهههمن محهههاور التفكيهههر مههها وراء  كهههل منهههها حياتيهههة  يتبهههع اتمهمهههثهههلا  مكهههون مهههن  
وتتضههههمن ثلاثههههة أنههههواع مههههن المعههههارف وهههههي: المعرفههههة التقريريههههة  ،المعرفههههي، وهههههي )معرفههههة المعرفههههة

(Declarative Knowledge( والمعرفههة الإجرائيههة ،)Procedural Knowledgeوالم ،) عرفههة
ي: مهههههارة التنبههههؤ طت(، وتنرههههيم المعرفههههة المتمثههههل بمهههها يههههConditional Knowledgeالشههههرطية )

(predictionمهههارة التخطهههيط ،) (planning( مههههارة التنرهههيم والمراقبهههة ،)Regulation & 

Monitoring( مهارة التقويم ،)Evaluation). 
 صدق الاختبار:

وعههههة مههههن المحكمههههين مههههن ذوي الخبههههرة تههههم عرضههههه علههههى مجم ،للتحقههههق مههههن صههههدق الاختبههههار
، وتهم الأخهم بهئرائهم التهي للتحقق من صحة الترجمهة ومناسهبة الاختبهار للبياهة الأردنيهة والاختصال

كان من أبرزها إعادة الصياغة لبع  المسائل والتدقيق اللروي، وتنويع المحتوى، واختيار المناس  
 .منها

 ثبات الاختبار:
( 22) عينههة اسههتطلاعية مكونههة مههن تههم تطبيههق الاختبههار علههى للتحقههق مههن ثبههات الاختبههار، 
تهههمّ حسهههاع معامهههل ثبهههات الاختبهههار و  مهههن خهههارج عينهههة الدراسهههة، ة مهههن طالبهههات الصهههف التاسهههعطالبًههه

ههمر القيمهة ملائمهة  وعُهدّت( 2.29وبله  )اخ ألفها كرونبهباستخدام الاتساق الداخلي من خلال معادلة 
 لرايات همر الدراسة.

 طريقة التصحيح:
 تم تصحيح الاختبار وفقًا للمهمات، وكانت على النحو الآتي:
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 ( يههدل علههى سهههولة 2إذ أن )( 22-2المقسههم مههن) اسههتخدام خههط الأعههدادتههم  :المعرفههة التقريريههة
 .الاجابةحساع التكرارات لهمر  المسطلة، وتمل على صعوبة ( يد22المسطلة و)

 طلة ضهههمن إطهههار التصهههحيح بهههطربع علهههى المسههه الهههمي يبهههرر معهههدل الصهههعوبة :المعرفهههة الشهههرطية
كانههههت  إذا علامتههههان،كانههههت الاجابههههة لا تبههههرر صههههعوبة المسههههطلة،  إذاعلامههههة واحههههدة، علامههههات )

ا كانهت الاجابهة نوعًه إذا ثهلا  علامهات،الاجابة مقبولة ولكن غير مدعمة بشهكل كهاف  التبريهر، 
 رر صعوبة المسطلة(.إذا كانت الاجابة بشكل كاف  تب أربع علامات،صعوبة المسطلة،  ما تبرر

 مههن الطالهه  ترتيهه  خطههوات حههل المسههطلة بحيههث يعطههى علامههة علههى  يطلهه  :المعرفههة الاجرائيههة
 كل خطوة صحيحة يكتبها.

  مههع  تأربعههة خيههارايقههدر الطالهه  إذا كههان بامكانههه حههل المهمههة بشههكل صههحيح بطعطههاء  :التنبههؤ
ضههمن إطههار التصههحيح صههحيحة لحههل المهمههة،  الخيههارات إجابههةاحتمههال أن يكههون أي مههن هههمر 

ثههلا  كانههت الاجابههة صههحيحة وتوافههق التنبههؤ لحههل المسههطلة،  إذا أربههع علامههات،بههطربع علامههات )
كانهت الاجابههة  إذا علامتههان،كانهت الاجابههة صهحيحة وتوافههق التنبهؤ لحههل التمهرين،  إذا علامهات،

جابههههة إذا كانههههت الا علامههههة واحههههدة،علههههى حههههل المسههههطلة وتوافههههق التنبههههؤ،  المقههههدرةصههههحيحة بعههههدم 
على حل المسطلة بشكل تام وتوافق التنبؤ( واستخدام التهدريج العكسهي فهي  المقدرةصحيحة بعدم 
 حال أي خطط.

 إذا وضهع الطاله  الترتيه  الصهحيح لكيايهة حهل المهمهة ضهمن خطهوات حهل المسهطلة  :التخطيط
 المعروفة، يعطى علامة على كل خطوة صحيحة.

  تمهل أن يكهون كهل منههها إجابهة صهحيحة لحهل المهمههة، مح تأربعهة خيههارا التقيهيم: يعطهى الطاله
كانهههت الاجابهههة صهههحيحة وتوافهههق  إذا أربهههع علامهههات،ضهههمن إطهههار التصهههحيح بهههطربع علامهههات )

كانههت الاجابههة صههحيحة وتوافههق  إذا يعطههى ثههلا  علامههات،التحقههق مههن الاجابههة لحههل المسههطلة، 
علههى حهههل المسهههطلة  مقهههدرةالكانهههت الاجابهههة صههحيحة بعهههدم  إذا علامتههان،التحقههق لحهههل التمهههرين، 

 المقههدرةإذا كانههت الاجابههة صههحيحة بعههدم  علامههة واحههدة،علههى التحقههق،  المقههدرةوتوافههق مههع عههدم 
علهههى التحقهههق التهههام( واسهههتخدام التهههدريج  المقهههدرةعلهههى حهههل المسهههطلة بشهههكل تهههام وتوافهههق مهههع عهههدم 

 العكسي في حال أي خطط.

 أثنهههاء الحهههل، فهههي أن يقهههع فيهههها الطالههه   تتحهههد  عهههن أنهههواع الاخطهههاء المتوقههع: التنرههيم والمراقبهههة
، وعلامهة واحهدة إن لهم للخطهط المتوقهع وتعطى علامتان للاجابة الصحيحة مهع التبريهر الصهحيح



 امتنان وهيبي، أ.د. علي الزعبي، أ.د. طارق الجوارنة                     .......     أثر استخدام نموذج الحل

  111 

 .اً يكن الخطط مقنع
 اختبار التفكير بمرونةثانيًا: 

 & ,Prusak) كدراسهههههة الابهههههداعي،التفكيهههههر  التهههههي تناولهههههت الدراسهههههاتبعهههههد مراجعهههههة 

Hershkowitz,2015), Sophocleous, & Pitta-Pantazi. 2015) ، (  ودراسة الهديAL-

Deeb, 2018) ودراسهة ( العهلاقAL-Alaaq, 2014)  ،وبعه  مهن كته  الرياضهيات المدرسهية
تضههمن الاختبههار مسههائل رياضههية تعهههالج و تههمّ إعههداد اختبههار التفكيهههر بمرونههة، ، والامتحانههات الدوليههة
همهههة فهههي صهههورته الأوليهههة. وللتحقهههق مهههن صهههدق ( م22تهههمّ إعهههداد مههها مجموعهههه )و مفههها يم رياضهههية، 

تهههم عرضهههه علهههى مجموعهههة مهههن المحكمهههين مهههن ذوي الخبهههرة والاختصهههال فهههي ههههما فقهههد الاختبهههار، 
، هاالإختبهار، وإعهادة صهياغة بعضه مهمهاتالمجال، وتم الأخم بئرائهم التي كان مهن أبرزهها تقلهيص 

تصههحيح مههن خههلال لل طريقههة ( مهمههات، ووضههع0وبههمل  تكههون الاختبههار فههي صههورته النهائيههة مههن )
يعطى الطال  علامة على عدد الاجابات المختلفة التهي  إذ إعطاء علامة واحدة للإجابة الصحيحة

وصهفر للإجابهة الخطهط، يقدمها كل طال  على حدر، وعدم إعطاء الفكهرة المكهررة أكثهر مهن علامهة، 
 .( دقيقة02ع )وتم تحديد الزمن اللازم للاختبار بعد تقديمه للعينة الاستطلاعية 

الاستعانة بزميلة فهي المدرسهة لتصهحيح الاختبهار  وللتطكد من ثبات اختبار التفكير بمرونة، تم
 (.2.22ومن ثم تم حساع معامل ثبات التصحيح )التوافق( وبل  )

 اشتملت الدراسة على المتريرات الآتية:
 :مستويان اطريقة التدريس(، وله)المستقل المتغير  -

 الحل الإبداعي للمشكلات. نموذجة الهندسة الاحداثية وفقًا لأُ طريقة تدريس وحد .2

 طريقة تدريس وحدة الهندسة الاحداثية وفقًا للطريقة الاعتيادية. .2

  المتغيرات التابعة: -
 بمرونة، والتفكير ما وراء المعرفي(. )التفكيرن اعادات العقل وهما عادت

 نفمت الدراسة من خلال التصميم التالي:
O1      O2             X        O1     O2     G1: 

G2:   O1      O2             -        O1      O2          
، اختبههههار التفكيههههر بمرونههههة O1 المجموعههههة الضههههابطة، G2 ،المجموعههههة التجريبيههههة G1حيههههث:

O2ختبهار مها وراء المعرفهيا  ، Xة الطريقه- الحهل الإبهداعي للمشهكلات، أُنمهوذجلتهدريس باسهتخدام ا
 الاعتيادية.
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 نتائج الدراسة
 أُنمهوذجمهاأثر اسهتخدام  ي ن ص عل ى:ذوال  السؤال الأولأولًا: النتائج المتعلقة بالإجابة عن 

الحههل الإبههداعي للمشههكلات فههي تنميههة عههادات العقههل )التفكيههر بمرونههة( لههدى طالبههات الصههف التاسههع 
 الأساسي؟

للتطبيههق  ية والانحرافههات المعياريههةتههم اسههتخراج المتوسههطات الحسههابللإجابههة عههن هههما السههؤال، 
، والخطههط المعيههاري، والمتوسههط المعههدل لههيداء البعههدي لأفههراد المجمههوعتين التجريبيههة القبلههي والبعههدي

 (.2) الجدولكما هو مبين في والضابطة على اختبار التفكير بمرونة، 
راسة في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية  (1) الجدول لأداء أفراد عينة الد ِّ

 المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التفكير بمرونة

 طريقة التدريس المجموعة

المتوسط  القياس البعدي القياس القبلي
الحسابي 

 المعدل

الخطأ 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 يةالتجريب
الحل الإبداعي 
 للمشكلات

2.19 0.42 4.29 0.93 4.25 0.14 

 الضابطة
الطريقة 
 الاعتيادية

1.76 0.39 2.47 0.31 2.52 0.14 

( وجود فروق ظاهرية بين متوسطات درجات الطالبات على اختبار 2) الجدول يتضح من
بي لدرجات أفراد بل  المتوسط الحساو التفكير بمرونة في المجموعتين التجريبية والضابطة، 

(، كما بل  0.29ككل في القيا  البعدي ) المجموعة التجريبية على اختبار التفكير بمرونة 
المتوسط الحسابي لدرجات أفراد المجموعة الضابطة على اختبار التفكير بمرونة ككل للمجموعة 

 (.2.02الضابطة في القيا  البعدي )
ات، تم استخدام تحليل التباين المصاح  وللكشف عن دلالة الفروق بين همر المتوسط

(ANCOVA على المتوسطات الحسابية البعدية لدرجات الطالبات على اختبار التفكير بمرونة )
 (. 2) الجدول، كما هو مبين في المترير المصاح البعدي، باعتبار درجات الطالبات القبلية 

راسة على اختبار التفكير ( لدرجات طالبANCOVAتحليل التباين المصاحب ) (2) الجدول ات عينة الد ِّ
 بمرونة البعدي

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة الإحصائي 
(F) 

الدلالة 
 الإحصائية

 0.35 0.90 0.43 1 0.43 القيا  القبلي )مصاح (

 0.00 72.29 34.67 1 34.67 طريقة التدريس )المعدل(

 0.48 57 27.33 الخطط
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 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة الإحصائي 
(F) 

الدلالة 
 الإحصائية

 60 764.39 المجموع
 59 77.57 المجموع مصحح   
   

(، وهي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى 22.29( بلرت )Fأن قيمة ) (2) الجدوليلاح  من 
مما يشير إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين الدرجات البعدية للمجموعتين،  ؛(α≤0.05) الدلالة

  .لصالح المجموعة التجريبية
الدراسة وجود فروق بين مجموعتي الدراسة في تحسين التفكير بمرونة، لصالح  أظهرت نتائج

الحل الإبداعي للمشكلات، مما يشير إلى وجود  أُنموذجالمجموعة التجريبية التي درست من خلال 
 في تحسين التفكير بمرونة. نموذجأثر لهما الأُ 

تم استخدامه في العملية التدريسهية المي  نموذجويمكن تفسير همر النتيجة إلى ما يتمتع به الأُ 
مهن انشههطة ومبهاد  اسههمت فههي  نمهوذجمهن مزايها وخصهائص، والتههي مهن أبرزهها مها تضههمنه ههما الأُ 

إيجههاد بياههة تعليميههة جاذبههة للطالبههات، ممهها سههاعد فههي تحسههين المرونههة فههي التفكيههر، وزيههادة المشههاركة 
 العملية التعليمية. الفاعلة من خلال الانشطة والممارسات التي كانت تتم خلال

المي تم اسهتخدامه كونهه أحهد النمهاذج الجديهدة  نموذجكما ويمكن عزو همر النتيجة لطبيعة الأُ 
وجود اقبال وتفاعل مهن قبهل الطالبهات  نموذجالتي يتم استخدامها، وتبين من خلال استخدام هما الأُ 

يههة أخرجههت الطالبههات مههن بياههة مههن بياههة تعليم نمههوذجخههلال عمليههة الههتعلم، وذلهه  لمهها أوجههدر هههما الأُ 
الطالبهات اسهتخدام أكثهر مهن  وفر فرل ممارسة التفكير بمرونهة، أي أنهه مكهنّ  إذالتعلم الاعتيادية، 

 طريقة للوصول إلى الحل.
(، والتهي أشهارت نتائجهها Smadi, 2007واتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة الصمادي )

الحههههل الإبههههداعي  أُنمههههوذجزى للبرنههههامج القههههائم علههههى إلههههى وجههههود تحسههههن فههههي التفكيههههر الإبههههداعي تعهههه
(، التههي أشههارت نتائجههها إلههى وجههود أثههر Amer, 2008للمشههكلات، كمهها اتفقههت مههع دراسههة عههامر )

الحههههل الإبههههداعي للمشههههكلات فههههي تنميههههة مهههههارات التفكيههههر  أُنمههههوذجللبرنههههامج التههههدريبي المسههههتند إلههههى 
(، ودراسههة الههدي  Ashour, 2015ة عاشههور )الأبههداعي، واتفقههت نتيجههة الدراسههة الحاليههة مههع دراسهه

(AL-Deeb, 2018 التي أكدت نتائجهما وجود أثر للبرامج القائمة على ،)الحل الإبهداعي  أُنموذج
 للمشكلات في تحسين التفكير الإبداعي لدى الطلبة.

 جأُنمهوذماأثر اسهتخدام  على: عن السؤال الثاني والذي نصثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة 
الحل الإبداعي للمشكلات في تنمية عهادات العقهل )التفكيهر مها وراء المعرفهي( لهدى طالبهات الصهف 
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 التاسع الأساسي؟
للقياسهين  ، تهم اسهتخراج المتوسهطات الحسهابية والانحرافهات المعياريهةللإجابة عهن ههما السهؤال

المجمهههوعتين التجريبيهههة والخطهههط المعيهههاري والمتوسهههط المعهههدل لهههيداء البعهههدي لأفهههراد  القبلهههي والبعهههدي
 . (3) الجدولكما هو مبين في والضابطة على اختبار ما وراء المعرفي، 

راسة في  (3) الجدول المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية لأداء أفراد عينة الد ِّ
 وكل مهارة من مهاراته ار ككلالمجموعتين التجريبية والضابطة على مهارات اختبار ما وراء المعرفي والاختب

  المجموعة
اختبار ما وراء 

 المعرفي

المتوسط  القياس البعدي القياس القبلي
الحسابي 

 المعدل

الخطأ 
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 التجريبية

الحل 
الإبداعي 
 للمشكلات

 0.57 9.48 3.12 9.37 2.84 10.13 المعرفة التقريرية

 0.29 9.97 1.51 10.00 1.31 4.13 المعرفة الشرطية

 0.26 9.14 1.43 9.03 1.20 3.93 المعرفة الإجرائية

 0.34 10.23 1.58 10.17 1.01 4.53 مهارة التنبؤ

 0.30 8.47 1.52 8.57 1.13 4.60 مهارة التخطيط

 0.26 9.76 1.40 9.60 0.71 4.10 مهارة التقويم

مهارة التنريم 
 والمراقبة

2.40 0.72 4.97 0.67 5.01 0.19 

اختبار ما وراء 
 المعرفي ككل

33.83 3.23 61.70 5.56 62.07 1.10 

 الاعتيادية الضابطة

 0.57 7.35 2.47 7.47 3.66 12.00 المعرفة التقريرية

 0.29 7.70 1.35 7.67 1.35 4.10 المعرفة الشرطية

 0.26 4.63 1.17 4.73 1.74 4.17 رفة الإجرائيةالمع

 0.34 7.27 1.79 7.33 0.93 5.40 مهارة التنبؤ

 0.30 6.13 1.45 6.03 1.40 6.03 مهارة التخطيط

 0.26 7.40 1.22 7.57 0.91 5.07 مهارة التقويم

مهارة التنريم 
 والمراقبة

2.53 0.97 4.40 1.13 4.35 0.19 

اء اختبار ما ور 
 المعرفي ككل

39.30 5.21 45.20 5.39 44.83 1.10 

وجود فروق ظاهرية بين متوسطات درجات الطلبة على مهارات  (3) الجدوليتضح من 
 .في المجموعتين التجريبية والضابطة اختبار ما وراء المعرفي 

 وللكشف عن دلالة الفروق بين همر المتوسطات، تم استخدام تحليل التباين المصاح 
( على المتوسطات الحسابية البعدية لدرجات الطلبة على مهارات اختبار MANCOVA) لمتعددا

 الجدولما وراء المعرفي البعدية، باعتبار درجات الطلبة القبلية مترايراً مشتركاً، كما هو مبين في 
(0.) 



 امتنان وهيبي، أ.د. علي الزعبي، أ.د. طارق الجوارنة                     .......     أثر استخدام نموذج الحل

  111 

جات ( على المتوسطات الحسابية البعدية لدر MANCOVAتحليل التباين المصاحب ) (4) الجدول
 الطلبة على مهارات اختبار ما وراء المعرفي 

 المهارة المصدر
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

F 
الدلالة 

 الإحصائية

Eta 

square 

القياس 
 القبلي

 0.00 0.63 0.24 1.91 1 1.91 المعرفة التقريرية

 0.00 0.77 0.09 0.18 1 0.18 المعرفة الشرطية

 0.02 0.33 0.97 1.66 1 1.66 ائيةالمعرفة الإجر 

 0.00 0.63 0.23 0.66 1 0.66 مهارة التنبؤ

 0.01 0.45 0.58 1.29 1 1.29 مهارة التخطيط

 0.04 0.14 2.28 3.86 1 3.86 مهارة التقويم

 0.01 0.56 0.35 0.30 1 0.30 مهارة التنريم والمراقبة

 المجموعة

 0.10 0.02 5.99 48.17 1 48.17 المعرفة التقريرية

 0.31 0.00 26.19 54.45 1 54.45 المعرفة الشرطية

 0.69 0.00 127.02 216.54 1 216.54 المعرفة الإجرائية

 0.36 0.00 32.51 93.63 1 93.63 مهارة التنبؤ

 0.32 0.00 26.24 58.48 1 58.48 مهارة التخطيط

 0.38 0.00 34.86 59.14 1 59.14 مهارة التقويم

 0.08 0.03 5.26 4.60 1 4.60 ارة التنريم والمراقبةمه

 الخطأ

    8.04 57 458.52 المعرفة التقريرية

    2.08 57 118.49 المعرفة الشرطية

    1.70 57 97.17 المعرفة الإجرائية

    2.88 57 164.17 مهارة التنبؤ

    2.23 57 127.05 مهارة التخطيط

    1.70 57 96.70 مهارة التقويم

    0.87 57 49.86 مهارة التنريم والمراقبة

المجموع 
 مصحح

     59 514.58 المعرفة التقريرية

     59 200.33 المعرفة الشرطية

     59 376.18 المعرفة الإجرائية

     59 285.25 مهارة التنبؤ

     59 224.60 مهارة التخطيط

     59 162.58 مهارة التقويم

     59 54.98 هارة التنريم والمراقبةم

( α = 0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) (:0) الجدوليلاح  من 
مهارات  لكل مهارة من بين متوسطات أداء المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي

تنبؤ، التخطيط، التقويم، والتنريم التقريرية، الشرطية، الإجرائية، الاختبار ما وراء المعرفي)
على الترتي  لكل  (Fالحل الإبداعي للمشكلات، إذ بلرت قيمة ) أُنموذجتعزى لأثر  والمراقبة(،

وهي قيم دالة إحصائياً،  (2.20، 30.20، 20.20، 32.22، 222.22، 20.29، 2.99) مهارة
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لح المجموعة التجريبية؛ إذ أن وعند مراجعة المتوسطات الحسابية الموضحة تبين أن الفروق، لصا
 المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية أعلى منه لدى المجموعة الضابطة.

( على المتوسط الحسابي البعدي ANCOVAكما تم استخدام تحليل التباين المصاح  )
كاً، لدرجات الطلبة على اختبار ما وراء المعرفة ككل، باعتبار درجات الطلبة القبلية مترايراً مشتر 

 يبين ذل . (2) الجدولو 
راسة على اختبار ما وراء ANCOVAتحليل التباين المصاحب ) (5) الجدول ( لدرجات طلبة عينة الد ِّ

 ككل البعديالمعرفي 
 مجموع المربعات مصدر التباين

درجة 
 الحرية

 متوسط المربعات
قيمة الإحصائي 

(F) 

الدلالة 
 الإحصائية

 0.42 0.65 19.74 1 19.74 القيا  القبلي )مصاح (

 0.00 104.69 3157.80 1 3157.80 طريقة التدريس )المعدل(

   30.16 57 1719.37 الخطط

    60 177237.00 المجموع

    59 5822.85 المجموع مصحح

ككل، بلرت ( المتعلقة باختبار ما وراء المعرفي Fأن قيمة ) (2) الجدوليلاح  من 
مما يشير إلى وجود فروق دالة  (؛α≤0.05)ند مستوى الدلالة (، وهي دالة إحصائياً ع220.09)

 .إحصائياً بين الدرجات البعدية للمجموعتين، لصالح المجموعة التجريبية
مجموعتي الدراسة في تحسين ذات دلالة إحصائية أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق بين 

الحل الإبداعي  أُنموذجست من خلال المجموعة التجريبية التي در  المعرفي، لصالحالتفكير ما وراء 
 في تحسين التفكير ما وراء المعرفي. نموذجللمشكلات، ومما يشير إلى وجود أثر لهما الأُ 

ويمكههن تفسههير هههمر النتيجههة لطبيعههة الأنشههطة التههي تههم اسههتخدامها خههلال عمليههة الههتعلم لتنميههة 
فيهم ههمر الأنشهطة كونهها تسههم فهي التفكير ما وراء المعرفي، وتبين وجود رغبة لهدى الطالبهات فهي تن

إثارة التفكير ما وراء المعرفي لديهم بجميع مهاراته، والبحث عن حل للمشهكلات الرياضهية التهي يهتم 
 طرحها من خلال العملية التعليمية.

الهههمي سهههاعدت  نمهههوذجكمههها ويمكهههن عهههزو ههههمر النتيجهههة لمههها تهههم اسهههتخدامه مهههن مبهههاد  لههههما الأُ 
مههها وراء المعرفههههي والتنبهههؤ بسهههههولة أو صهههعوبة المسههههطلة، أو مقارنتههههها الطالبهههات فههههي تنميهههة مهههههارات 

ممهها أسهههم فههي  هوتنريمههعلههى تقيههيم حههل الطالهه   المقههدرةبمسههائل سههابقة للتوصههل إلههى الحههل الأمثههل و 
زيههادة دافعيههة الطالبههات نحههو المشههاركة الفاعلههة والبحههث والاستقصههاء لإيجههاد حلههول منطقيههة لمهها يههتم 

 ية التعلم.طرحه من اسالة خلال عمل
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(، والتهي أشهارت نتائجهها Smadi, 2007واتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة الصمادي )
الحهل الإبهداعي  أُنمهوذجمها وراء المعرفيهة تعهزى للبرنهامج القهائم علهى  المقهدراتإلى وجود تحسن في 

 نمهوذجثهر لأُ (، التي أكدت نتائجها وجهود أElwah, 2006للمشكلات، كما اتفقت مع دراسة عليوة )
 على حل المشكلات. المقدرةالحل الإبداعي للمشكلات في تنمية الوعي ما وراء المعرفي، و 

 التوصيات:
 ي:توصي الدراسة بما يطتاستنادا إلى ما تم التوصل إليه من نتائج يمكن أن 

الحل الإبداعي للمشكلات من قبل المعلمين في تدريس مادة الرياضيات  أُنموذجتوظي   -
 لتاسع، لتنمية مهارات التفكير بمرونة والتفكير ما وراء المعرفي.للصف ا

الحل الإبداعي للمشكلات وتوظيفه في تدريس  أُنموذجعقد دورات تدريبية للمعلمين قائمة على  -
 الرياضيات. 

الحل الإبداعي للمشكلات في تحسين المهارات  أُنموذجمزيد من الدراسات حول إجراء  -
 الرياضية، لدى مراحل دراسية أخرى. الرياضية وحل المشكلات
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