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The Level of Practicing the Frequent Reading Strategy by Learning 

Resource Rooms Teachers in Improving Reading Fluency among 

Students with Reading Difficulties in light of Same Variables  

Sokiyna Ibrahim Ismail Al-Ayed* 

Dr. Bassam Moqbel Mujali Al-Abdallat**  

Abstract: 

The study aimed to investigate the practice of Learning Resource 

Room teachers in using the frecuent reading strategy to improve reading 
fluency among students with reading difficulties in light of gender and 

years of experience variables. A scale of 11 items was developed and 
distributed to 150 teachers in Amman during the academic year 2023-
2024. The results showed high practice levels, with no significant 

differences attributed to gender variables. However, there were significant 
differences in practice based on years of experience, with teachers with 1-2 

years having higher levels of practice. The study recommended the 
development of training programs to improve technical skills and 
requirements for implementing the strategy, as well as professional 

development for resource room teachers. 
Keywords: resource room teacher, frecuent reading strategy, reading 

fluency. 
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الطلاقة  تعلم لإستراتيجية القراءة المتكررة في تحسينلغرف مصادر ا معلمي مستوى ممارسة
 ات القراءة في ضوء بعض المتغيراتالقرائية لدى الطلبة ذوي صعوب

 *سكينة إبراهيم إسماعيل العايد
 **د. بسام مقبل مجلي العبداللات

 ملخص:
لإستراتيجية  ف مصادر التعلمهدفت الدراسة إلى الكشف عن مستوى ممارسة معلمي غر 

متغيري في ضوء القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية لدى الطلبة ذوي صعوبات القراءة 
ع على ز  ( فقرة، و  11وير مقياس يتكون من )الجنس وسنوات الخبرة. ولتحقيق أهداف الدراسة تم تط

مصادر التعلم في عمان خلال  ( معلمًا ومعلمة من معلمي غرف122عينة عشوائية تكونت من )
(. وبينت نتائج الدراسة إن  مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر 2222-2222العام الدراسي )

التعلم لإستراتيجية القراءة المتكررة كان مرتفعًا. كما كشفت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
القراءة المتكررة تعزى إحصائية في مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية 

ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير سنوات الخبرة لصالح المعلمين  ان  هناك فروقألمتغير الجنس، و 
( سنوات. وأوصت الدراسة بتطوير البرامج التدريبية لتنمية 2-1)ما بين  الذين تراوحت خبرتهم

هتمام االتطوير المهني لمعلمي وتطوير فنيات ومتطلبات تطبيق إستراتيجية القراءة المتكررة، والا
 الإستراتيجيات المثبتة علميا وأسس تطبيقها. عن غرف مصادر التعلم وتزويدهم االمعرفة الكافية 

 .القراءة المتكررة، طلاقة القراءةاستراتيجية غرف مصادر التعلم،  ومعلم: الكلمات المفتاحية
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 المقدمة:
وينعكس  ،التي تحقق نتائج إيجابية الصفية ستراتيجيات التدريسية من أهم الممارساتالإد تع

الإستراتيجيات التدريسية  عددالرغم من تعلى ، و بةللطل والمعرفي   التحصيل الدراسي   فيأثرها 
 تدريسية المناسبة للموقف الصفي  ن  عملية اختيار الإستراتيجية الأإلا  ،الحديثة والاختلاف بينها

التي يجب و عوامل لتداخل عديد من الليست عشوائية؛ نظرا و  عملية منظمة وتتطلب تخطيطًا مسبقًا
عند تحديد الإستراتيجية الملائمة للاستخدام، منها طبيعة الحصة الدراسية والأهداف  الاهتمام بها

ن  يكون لديه تصور أالمعلم  ستوجب منمر يالمرجوة منها ومستوى المتعلمين وحاجاتهم، وهذا الأ
قدرات طلبته وحاجاتهم ومتطلباتهم، خاصة إذا كان المعلم يتعامل مع الطلبة ذوي مومعرفة كافية ا

 صعوبات التعلم. 
قدراتهم، ميتفاوتون في  بةصعوبات التعلم يتعاملون مع فئة من الطل يإن  معلمي الطلبة ذو 

 مما يضعهم أمام مجموعة من الصعوبات والمشكلات. ولعل   ؛ثقافيةوتتباين حاجاتهم وخلفياتهم ال
أبرز المشكلات التي تؤثر في تعلم الطلبة ذوي صعوبات التعلم افتقارهم لمهارات الطلاقة القرائية، 

، عدم نطقها اشكل صحيح، اتلى الكلمإصعوبة التعرف و مثل: ضعف مهارات الوعي الصوتي، 
هو ما يؤدي إلى صعوبة الوصول لمعنى النص وعدم فهمه، مما و ؛ وبطء القراءة وعدم وضوحها

 ,Suleimanتحصيلهم الدراسي اشكل عام، ومستوى قراءتهم اشكل خاص ) فييؤثر اشكل سلبي 

من الطلبة ذوي صعوبات  (%02) ن  ما نسبتهأ(. وقد أشارت عديد من الدراسات إلى 2015
-Kavale& Reese, 1992; Al-Abdul-Azim& Al)صعوبات قرائية  يعانون التعلم 

Sayyad, 2021)،   منهم غير قادرين على القراءة اشكل مستقل وبطلاقة كافية (90%) وإن، 
 &Vaughn& Levyوهي تشكل نسبة كبيرة أصبحت تؤرق المعلمين وأولياء الأمور. )

Coleman& Bos, 2002 ) 
ة فعالة تسهم في من هذا المنطلق كان من الضروري تطوير طرائق وإستراتيجيات تدريسي

المهارات القرائية اشكل عام، ومهارات الطلاقة اشكل خاص. ولمواجهة صعوبات الطلاقة  نسيتح
( إستراتيجية National Reading Panel, 2222) د اقترحت اللجنة الوطنية للقراءةالقرائية فق

 ،لعدة مرات أمام معلمهمللجملة قراءة جهرية  بةهي إستراتيجية تتضمن قراءة الطلالقراءة المتكررة؛ و 
 ،المعلم الأخطاء التي قد تصدر منهميصحح  من الدقة والطلاقة، فيما حتى يحققوا مستوى مقبولا

 ( Fields, 2019ثم يعيدون قراءة الجملة اعد تصويب الخطأ. )
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إستراتيجية القراءة المتكررة إلى دعم الطلبة الذين يعانون مشكلات قرائية من خلال  تهدف
رعة(، اأهداف صغيرة وقصيرة المدى وقابلة للتحقيق، مثل قراءة مقطع في وقت أسرع )الس   تزويدهم

 إن  ص )الفهم(. قة(، والقراءة من أجل فهم أفضل للن  وزيادة الكلمات المقروءة اشكل صحيح )الد  
د مزيد من الوقت والجه وتشجعهم على استثمار ،قدرة المتعلمين على القراءة السريعة تبني ثقتهمم

 ( Nuttall, 1996في تحقيق مهارة القراءة اطلاقة. )

في في ضوء ما تقدم، ونظرا لعديد من الدراسات التي أشارت إلى فاعلية القراءة المتكررة 
 &Padeliadu)ذوي صعوبات القراءة مثل دراسة  لبةتحسين الطلاقة القرائية للط

Giazitzidou& Stamovlasis, 2021) (Parra& Velasco& Angeles& Luis, 
2023) (Al-Abdul-Azim& Al-Sayyad, 2021)(Shalabi& Mustafa& 

Muhammad,2022)تناط اه مهمة اختيار الإستراتيجيات التدريسية الأكثر  معلمن  ال، ولأ
 للتعرف، لذا تسعى هذه الدراسة الطلبة وتزيد فرص تعلمهم في، والتي تؤثر اشكل مباشر فاعلية

رف مصادر التعلم للإستراتيجيات المثبتة علميا ومنها إستراتيجية لى مدى ممارسة معلمي غع
 . دى طلبتهمتحسن الطلاقة القرائية ل فيالقراءة المتكررة، لما لها من تأثير مباشر 

 الدراسة وأسئلتها مشكلة

نتائج البرنامـج الدولـي لتقييـم الطلبـة )بيزا( تحسنا في أداء الطلبة الأردنيين فــي  أظهرت
مـن  %62ن  أن  نتائـج ذلـك الاختبـار أظهـرت أ، إلا 2210 - 2222ارات القــراءة بين عــامي مهــ

يقـرؤون امسـتوى  (%21) ن  أعامـا يقـرؤون فـي المسـتوى الأساسـي أو أقـل، و  (12) الطلبـة في سن
 ةمســتوى قــراءتهم أقل بثلاث أن  أقـل ممــا هــو مطلــوب للمشــاركة اشــكل فعــال ومنتــج فــي الحيــاة. و 

مسـتويات صفيـة مـن أقرانهم فـي سـنغافورة، وبمـا يقـارب صفيـن أقـل مـن متوسـط دول منظمـة 
مــن  %22ن  أالدولي لفقر التعلم  لبنكالتعـاون الاقتصـادي والتنميـة. كما أظهرت نتائج تقرير ا

 ـن علــى قــراءة نص قصيــر ومناســب لعمـرهم مقارنـةالطلبة الأردنييــن فـي سـن العاشـرة غيــر قادريـ
 ( Jordanian Ministry of Education, 2020أخـرى. )بدول 

والتي يجب اكتسابها خلال السنوات الأولى من  ،من المهارات المهمة للطلبة تعد لقراءةفا
عديد من الدراسات إلى  تها وسيلة لمشاركة المعلومات ونقلها ومعالجتها، وقد أشار إن   إذالمدرسة، 

ويزيد  ،رسةإن  الطلبة الذين يتمتعون امهارات قرائية جيدة يزداد تحصيلهم الأكاديمي في المد
في صعوبات الذين يواجهون ا الطلبة (. أم  Suleiman,2015نجاحهم في الحياة العملية والمهنية )

نتباههم، وامتلاك ذاكرة از قدرة على تركيمعدم المثل: فتظهر لديهم مشكلات متعددة؛  ءةقراال



 د. اسام العبداللات، سكينة العايد                                ........                 غرف معلمي مستوى ممارسة

  414 

قصيرة المدى، والقراءة دون تفكير، والضعف العاطفي، وتكرار قراءة الكلمات، ونقص التنسيق بين 
ظهرون إخفاقا في مهارات الطلاقة (. وبشكل أخص ي  Gedik & Akyol, 2022والحركة ) العين

مية الكلمات اسرعة، ونطق الكلمات القرائية مثل دقة القراءة، والقراءة السريعة أو البطيئة جدا، وتس
 ,Mize, Bryant, & Bryant, 2019; Southward, 2018; Zhangاشكل صحيح.)

Zhang, Liu, & Zhang, 2021) 
صعوبات التعلم يعانون صعوبات في  يذو  خاصة الطلبة ن  نسبة كبيرة من الطلبةأ وبما

مهارة من مهارات القراءة والتي  أهموصفها ب ،خاص على نحوالقراءة اشكل عام ومهارة الطلاقة 
فهذا يستوجب من  تقانها،إيرتبط بها فهم النص المقروء، وكثرة الآثار السلبية المترتبة على عدم 

معلمي غرف المصادر السعي الجاد نحو تطوير المهارات القرائية لدى طلبتهم، والبحث عن 
أشارت  التيلعديد من الدراسات  انادً واست أفضل الممارسات والإستراتيجيات التي تحقق هذا الهدف،

لطلبة ذوي صعوبات القراءة ل ستراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائيةإ فاعليةإلى 
( ودراسة ال يعلى Al-Abdul-Azim& Al-Sayyad, 2021العظيم والصياد) دراسة العبدك
(2212 ,Al-Yali ؛ لذا تبحث هذه الدراسة في)علمي غرف مصادر التعلم ممارسة م مستوى

الجنس متغيري لإستراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية لدى طلبتهم في ضوء 
 وسنوات الخبرة.

 هنا يمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في الإجااة عن السؤالين الآتيين: ومن

لمتكررة في تحسين ما مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية القراءة ا .1
 الطلاقة القرائية؟

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم  .2
لإستراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية تعزى لمتغيري الجنس وسنوات الخبرة 

 والتفاعل بينهما؟
 الدراسة هدف

مارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية دراسة إلى معرفة مستوى مالهذه  هدفت
القراءة المتكررة، وتوجيه الجهود نحو تحسين ممارسات التدريس في مجال القراءة وتعزيز الطلاقة 

في م هيسالأداء الأكاديمي و  نعكس اشكل إيجابي على، مما يالقراءة اتذوي صعوب طلبةالقرائية لل
 .يهمتطوير مهارات القراءة لد
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 اسةالدر  أهمية

 الأهمية النظرية:

المتغيرات المختلفة التي قد تؤثر في استخدام إستراتيجية القراءة قد تسهم الدراسة في معرفة  .1
 الطلاقة القرائية. تحسين المتكررة في

اع القرار من توجيه قد تسهم الدراسة في دعم التوجيهات والسياسات التعليمية وتمكين صن   .2
 امج التعليم وتدريب المعلمين.الموارد والاستثمار في تطوير بر 

 الأهمية التطبيقية: 

تسهم هذه الدراسة في توفير أداة لقياس مدى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية  .1
 القراءة المتكررة.

ن هذه الدراسة معلمي غرف مصادر التعلم من تحسين أساليبهم في التدريس وفهم قد تمك   .2
ءة المتكررة اشكل فعال، مما يسهم في تحسين تجربة التعلم لدى كيفية تنفيذ إستراتيجية القرا

 ذوي الصعوبات القرائية. الطلبة

اع السياسات من اتخاذ قرارات أفضل وأكثر دقة فيما وصن   المديرينن نتائج الدراسة قد تمك   .2
 يتعلق بتوجيه الموارد التعليمية وتقديم الدعم اللازم لتحسين ممارسات التدريس.

 لدراسة ا مصطلحات

 هو ذلك الشخص الذي يسهم بدور فاعل في عملية تعليم الطلبة ذوي  غرفة مصادر: معلم
، احسب فئة الإعاقة ومستوى شدتها، وذلك في غرفة صفية هموتدريب هموتأهيل الإعاقة

ها من أجهزة وإمكانات، كما يستخدم فيمستخدما ما  مصادر،مخصصة لذلك تعرف اغرفة 
 Ministry of. )الطلبةربوية مناسبة بهدف تلبية احتياجات هؤلاء إستراتيجيات وأساليب ت

Education, 2020) 

يعمل في غرف مصادر التعلم في  ،في التربية الخاصة تخصصم معلم اأن ه: إجرائيا ويعرف
المدارس الحكومية، ويشرف على تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم، ويقوم اإعداد الخطط 

 ردية لهم بناء على احتياجاتهم الفردية.والبرامج التربوية الف

 القراءة المتكررة  إستراتيجيةRepeated Reading:  إستراتيجية تتطلب قراءة نص محدد
أو قائمة من الكلمات أكثر من مرة، حتى يتم الوصول إلى المستوى المناسب من الطلاقة 

 (.  Parra et al., 2023القرائية )
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معنى يحدده المعلم،  يالطالب إعادة قراءة مقطع قصير ذ: تدخل يتطلب من إجرائيا وتعرف
أو حتى يصل الطالب إلى معيار محدد سااقا من الدقة والسرعة  مرات،ة عدد عالٍ،اصوت 

حصل عليها أفراد عينة الدراسة ياالدرجة الكلية التي  الحالية الدراسة في القراءة. وتقاس في
 لتعلم لإستراتيجية القراءة المتكررة.على مقياس مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر ا

 :قدرة الشخص على قراءة النص المكتوب امعدل دقة وسرعة مناسبتين، مهي  الطلاقة القرائية
القراءة. الطلاقة هي السمة الأساسية لعملية  دالفهم الجيد للنص المقروء، وتع فضلا عن

(Zhang et al., 2021.) 

لى قراءة النص المتصل اسرعة وسلاسة، دون عناء، قدرة الطالب عاأنها م: إجرائيا وتعرف
وبشكل تلقائي مع قليل من الاهتمام الواعي اآليات القراءة مثل فك التشفير مع التعبير عن 

 أفكاره اشكل تلقائي وسريع. 

 الدراسة ومحدداتها حدود

 :تيةالدراسة الحالية االحدود والمحددات الآ تتحدد

 :مصادر التعلم في عمان. عينة من معلمي غرف حدود بشرية 

 المدارس الحكومية التااعة لمديريات التربية والتعليم في عمان. :حدود مكانية 

 2222/2222 الأول لعامالفصل الدراسي  :نيةاحدود زم. 

 :مستوى تطبيق معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية على تقتصر  الحدود الموضوعية
 ائية لدى طلبتهم.تحسين الطلاقة القر لالقراءة المتكررة 

 ما تحقق تطبيق أداة الدراسة و وبطريقة ، اختيار العينة اطريقة الحالية كما تتحدد نتائج الدراسة
  .من دلالات صدق وثبات لها

 النظري والدراسات السابقة  الإطار

 : معلمو غرف مصادر التعلمأولا

ة الخاصة، والذي تناط معلم غرفة المصادر هو أحد المعلمين العاملين في مجال التربي إن  
الذين يحتاجون إلى خبرات  طلبةاه مهمة تقديم تعليم متميز في غرفة المصادر أو بدائلها، لل

يمكثوا بها أكثر  أنتعليمية خاصة لأقل من نصف اليوم الدراسي في الغالب، ما لم يتطلب الأمر 
من معلمي التعليم العام في  وذلك في الوقت الذي يتلقون فيه الخدمات التعليمية العادية ذلك،من 

تحدياً كبيراً  الطلبةيمثل تعليم هؤلاء  إذالعادية لمعظم فترات اليوم الدراسي،  صفوف الدراسيةال
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 من المتطلبات.  اعديدغاية أمام أي معلم، ويفرض عليه لل

حد أهم البدائل التعليمية التي يعمل بها أنموذج غرف مصادر التعلم والذي يعد أ  يتطلب
مو التربية الخاصة توافر معلمين مؤهلين وعلى درجة من الكفاءة، كما يتطلب غرفة دراسية معل

مجهزة من حيث توفر اختبارات تشخيصية، وبرامج وأنشطة تعليمية منوعة تلبي احتياجات الطلبة، 
 الوسائل التعليمية، والأجهزة التكنولوجية التي تساعد المعلم على أداء دوره على أكمل فضلا عن

 (Muhammad& Awad,2013)وجه. 

معلمي غرف مصادر التعلم عادة ما يقومون بدور أساسي وفعال في حياة الطلبة ذوي  إن  
الإعاقة، فهم يقومون بتعليمهم وتأهيلهم وتدريبهم وتقديم كل ما يساعدهم على الاندماج في 

متعددة في مواقف  مصادر إعاقاتالمجتمعاتهم. وعادة تغطي الخدمات التي يقدمها معلمو غرف 
  (Muhammad& Awad,2013) تعليمية منفصلة أو ضمن إطار التعليم العام.

إلى تنو ع الخدمات  (Al-Khatib and Al-Hadidi, 2016)الخطيب والحديدي أشار 
 ممت في مدارس التعليم العام أد  قدم خلال برامج التدخل سواء ق  والتي ت   ،المرتبطة االتربية الخاصة

وصفوف معزولة، وهي ذات أهمية االغة لأولئك الأطفال لكي يحققوا أكبر فائدة ممكنة في مدارس 
. هذه البرامج يتم تقديمها في ضوء خطة التعليم الفردية للطالب، والتي تشمل الأهداف امنه

، وكذلك تحديد الفترة الزمنية للتنفيذ، ثم التنفيذ هتقييم نتائجوفقًا لوالخدمات اللازمة لكل طالب 
 . هاوإشباع تم تلبية حاجات الطالبيلفعلي حتى ا

 قده وتقديم أجود الخدمات لطلبته فاتمغرفة المصادر قادرا على أداء مه لكي يكون معلمو 
 مجموعة Council for Exceptional Children(2222حدد مجلس الأطفال ذوي الإعاقة )

تشمل: معرفة النماذج  كهاامتلا مصادرالمعلمي غرف  على الواجبفايات الكو  رييمعاال من
الخصائص النمائية للأطفال  معرفةو والنظريات والأسس الفلسفية في تعليم الطلبة ذوي الإعاقات، 

المعرفة و  لكل فئة من فئات الإعاقة، لائمةالم دريسمعرفة أساليب التو ، ذوي الإعاقة
 المعرفة االلغة ومکوناتها،و  ماعي،والتفاعل الاجت ةي  ميالتعل ئةيمعرفة البو ، ةسي  يالتدر  اتيجيستراتاالإ

 مييالتق بيمعرفة أسالو  م،يللتعل طيقدرة على التخطمالو  معرفة أسس التعاون والمشارکة،و 
 ته.ايممارسة المهنة ومسؤول اتيمعرفة المعلم اأخلاقو ، فئة المتبعة مع كل صيوالتشخ

 Repeated Reading Strategy(RRS): إستراتيجية القراءة المتكررة ثانيا

إستراتيجية القراءة المتكررة من أكثر الإستراتيجيات شيوعًا؛ وقد حظيت ااعتراف واسع  تعد
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في الولايات المتحدة الأمريكية. والذي  2222النطاق منذ ن شر تقرير اللجنة الوطنية للقراءة عام 
 فهملى أوصى االتدريس المباشر للقارئ لزيادة معرفته وتدريبه على الوعي الصوتي، وتدريبه ع

 ( Abdel Halim, 2009النص المقروء، وزيادة الطلاقة لديه.)

هذه الإستراتيجية يقوم الطالب اقراءة النص عدة مرات مما يؤدي إلى التفكير  فباستخدام
تلقائيا في معنى النص؛ وهذا يؤدي إلى تحسن الفهم، ومع تكرار الفقرات المختلفة يزيد من معرفة 

أثناء قراءة النصوص مرة اعد مرة؛ مما سيسهل في دة ويقلل من الأخطاء المفردات والتعابير الجدي
 الوقت يكتسب مهارات الفهم والطلاقة في المفردات الجديدة، وهذا يعني إن  الطالب سوف اكتساب

 ( Savaiano& Hatton,2212؛ Cohen,2211. )ذاته

ت القراءة سواء تم استخدامها إن  إستراتيجية القراءة المتكررة هي طريقة تلقائية لتحسين مهارا
الجهرية. كما يمكن إن  تزيد من دافعية الطالب نحو تعلم اللغة خاصة إذا  ممع القراءة الصامتة أ

 تويات. وتعد هذه الإستراتيجية مناسبة لجميع مسفي أثناء القراءةفي تلقى تغذية راجعة من معلمه 
، خاصة إذا تم استخدامها في مرحلة وخاصة أولئك الذين يعانون من صعوبات قرائية الطلبة

( فالقراءة المتكررة تعد من أهم الأساليب لتطوير الطلاقة بين Driggs, 2013التعليم الإبتدائي. )
 من ؛القرائية تهمفي طلاق تعثرا واضحا ظهرون الذين ي الطلبةالمتعلمين، فهي تهدف إلى مساعدة 

 (Cox, 2019الكلمات تلقائيًا. )قدرتهم على معالجة مثقتهم وسرعتهم و  زيادةخلال 

ن ها نهج أهذه الطريقة ا( Padeliadu and Botsas, 2018)وصف اادليادو وبوتساس  وقد
لية، وهي تسلط الضوء على العناصر الأساسية عاة لتعليم الطلاقة عند تنفيذها افقائم على الأدل

وردود الفعل الإيجابية،  لدرس القراءة المتكرر الناجح، اما في ذلك نمذجة القراءة اطلاقة،
 والتصحيح من البالغين، وتحديد الأهداف، والتعزيز، والمراقبة الذاتية.

الحظ، فإن  طريقة إستراتيجية القراءة المتكررة متجذرة اقوة في النظرية اللغوية  ولحسن
يات السليمة، وغالبا ما تؤدي النظرية الجيدة إلى نتائج عملية. هناك مجموعة متنوعة من التقن

 المعلم، جانبمن الإعداد من  سهلة التنفيذ لاستخدام إستراتيجية القراءة المتكررة والتي تتطلب قليلا
 ,Cohen. )ر اء( مسرح الق2( القراءة المتكررة المقترنة، و)2( القراءة الشفهية المتكررة، )1وهي: )

2011) 

 Oral Repeated Reading (ORR)التقنية الأولى: القراءة الشفهية المتكررة  -

قدرة القر اء على دمج المهارات متقنية ممتعة وسهلة التنفيذ ويمكن من خلالها معرفة  هي



 2222 (،2ملحق ) ،الثاني، العدد العاشرالتربوية، المجلة التربوية الأردنية، المجلد  الجمعية الأردنية للعلوم

424 

على ربط  الطلبة(. تساعد القراءة الشفهية 2222 المرتبطة االقراءة اطلاقة )اللجنة الوطنية للقراءة
 كنه(. ويمRasinski,2003اللغة المطبوعة االلغة المنطوقة، وتحسين معدل القراءة وإيقاعها)

 .(Opitz& Guccione, 2009اء. )كقر   لأنفسهمأيضًا بناء الثقة وتعزيز تصورات المتعلمين 
ويعيدون قراءة نصوص قصيرة ذات معنى اصوت  الطلبةالقراءة المتكررة الشفهية يقرأ  في

قراءات أو عالٍ، عادةً أربع مرات، ويمكن للمعلم تحديد معايير للسرعة والدقة والفهم، وبعد أربع 
نتقال إلى الجزء التالي من النص. كما يمكن للمعلم عند استيفاء المعايير يمكن للمتعلمين الا

نموذج واستخدام أجهزة الكمبيوتر لتسجيل تقدم المتعلمين أ استخدام الصوت المسجل مسبقًا لتوفير 
 ( Cohen,2011وتوقيته وتتبعه وتخطيطه. )

   Paired Repeated Reading (PRR)رة المزدوجة نية: القراءة المتكر االتقنية الث -

( مع أهداف القراءة المتكررة الشفهية PRRأهداف القراءة المتكررة المزدوجة ) تتشااه
(ORR (، فكلاهما يركز على النطق والعروض )الاختلاف في جهارة الصوت وطبقة الصوت

 &Fuchs) الأقرانللتقييم الذاتي وتقييم  ن  القراءة المتكررة المزدوجة تتضمن مقياسًاأوالإيقاع(؛ إلا 

Fuchs, 2005 ا مثيرًا لاهتمام ويطلب  الطلبة(. وعند استخدام القراءة المزدوجة، يختار المعلم نصًّ
 العمل في أزواج. ويفضل استخدام الروايات المتسلسلة في أجزاء للحفاظ على اهتمام المتعلم منهم

من  د، مع ضرورة التأكاأنفسهماختيار النصوص  لطلبةان يطلب من أ. كما يمكن للمعلم هوحماس
من الكلمات غير  المستوياتهم القرائية، ولا يحتوي كثير  امناسب الطلبةن  النص الذي اختاره أ

 ( Griffith& Rasinski, 2004المعروفة أو الهياكل النحوية الصعبة. )
  Reader’s Theater (RT)التقنية الثالثة: مسرح القرّاء  -

مسرح القر اء االقراءة اصوت عالٍ لنص مكتوب لتوصيل قصة. وعلى الرغم من الخلط  ليتمث
ن  مسرح القر اء في الواقع مختلف تمامًا؛ فهو لا يتطلب أالشائع بينها وبين الدراما أو التمثيل، إلا 

، ولا يتعي ن على الطالب حفظ النص؛ وبدلًا من ذلك يتم اختيار مجموعات من اأزياء أو مسرح
لقراءة أجزاء مختلفة من النص. يمكن للمعلم اختيار مقاطع من كتب أو أفلام أو قصص  الطلبة

اء. وعادة خرافية أو أحداث تاريخية وإجراء تعديلات عليها لإنشاء عرض تقديمي لمسرح القر  
؛ إلا أن ه يفضل أن يتراوح طول النص تختلف النصوص في الطول اعتمادًا على كفاءة المتعلمين

وتشمل عدة شخصيات،  وقد تتنوع الأدوار ،كل طالبثلاثة أسطر على الأقل ل إلىسطرين  من
 .(Cohen, 2011الراوي الذي يوجه القصة. )شخصية  فضلا عن
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من خلال التدرب  في أثناء القراءةفي مسرح القر اء إلى زيادة الثقة االنفس لدى الطلبة  يهدف
الفهم والطلاقة والدقة، فإعادة القراءة المطلوبة في على قراءات متعددة للنص، وبالتالي تحسين 

نتقال من فك تشفير الكلمات المطبوعة إلى أصواتها إلى عروض مسرح القر اء تمنحهم فرصة الا
 (Bygate,2212لى الكلمات. )إالتلقائي  رفالتع

 الطلاقة القرائية :ثالثا
نون اعاقات التعلم الواردة في قإضافة طلاقة القراءة الشفوية إلى التعريف الفيدرالي لإ تم

ن  العجز في طلاقة أ؛ كدليل واعتراف ا2222( في عام IDEAتحسين تعليم الأفراد ذوي الإعاقة )
 ( O'Connor,2018) ني منها الأطفال ذوو صعوبات القراءة.االقراءة من أهم المجالات التي يع

ت الفردية، وقراءة الكلمات اشكل تعريفات طلاقة القراءة شملت القراءة السريعة للكلما تعددت
ر  الآنصحيح، والسرعة التي يمكن بها قراءة النص المتصل، والقراءة مع التعبير. أما  يتم تصو 

( 1نب أو مؤشرات هي: ان ها بناء يتكون من ثلاثة جو أ القراءة اطلاقة من قبل علماء القراءة على
اءة المعبرة( في صوت المرء الذي يضفي ( النغم )القر 2( دقة نطق الكلمات، و2معدل القراءة، 

 (Zarzahi& Guerin, 2022حيوية على النص المقروء. )

نطق الكلمات الفردية اشكل صحيح مهم للحفاظ على معدل سلس، وإلا يجب على  إن  
ؤدي ذلك إلى كسر سلاسة القراءة. يوبالتالي  ؛القارئ التوقف للتحليل وتحديد كيفية نطق الكلمة

ل في الكلام فإن  علم العروض مهم لفهم الفروق التفسيرية المختلفة للنص. ومع إن ه وكما هو الحا
 ان ها تعمل اشكل تفاعلي مع اعضها اعضً ألا إن ها ثلاثة مؤشرات متميزة؛ أايمكن تعريف الطلاقة 

 (Paige,2222)الفهم. نتاج قراءة سلسة وممتعة عند الاستماع إليها، وتساعد على لا

قدرة القارئ على القراءة من ها أالطلاقة القرائية ا( Rasinski,2003) ريسنكسي فعر  و 
 اسرعة ودقة وبأقل جهد ممكن مع استخدام التعبيرات الملائمة ذات المعنى. أما روتزل

(Reutzel,2012 )ن  عناصر الطلاقة الأساسية هي سرعة القراءة والدقة والأداء القرائي أى رأف
 ر.المعب  

 تشمل:ديد أربعة عناصر أساسية للطلاقة القرائية وبشكل عام يمكن تح

ن  يكون القارئ قادرا على قراءة كلمات النص اشكل صحيح أيجب  إذ :Accuracyالدقة  -
 ومتصل مع الحد الأدنى من الأخطاء. 

قدرة القارئ على م، وتعني نا االمعدل أو السرعةاويشار لها أحي :Automaticityالتلقائية  -
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قدراته ممع الحد الأدنى من الجهد، مما يسمح للقارئ بتركيز بة مناس وسرعة تلقائيةبالقراءة 
 المعرفية لفهم محتوى النص.

يصف هذا المكون عملية تحليل  :Expressive Readingالقراءة المعبرة أو الإيقاعية  -
يظهر من خلال محافظة القارئ على الذي النص إلى وحدات دلالية ونحوية مناسبة، و 

تجويد والاهتمام اعلامات الترقيم والعلامات النحوية الأخرى، إن  تجاهل هذا الصياغة وال
 .النصفهم  فيالمكون قد يؤثر 

ن  الفهم هو العنصر الأقل اعترافا اه كمكون أالرغم من على  :Comprehensionالفهم  -
من عملية ن ه يرتبط بها ارتباطا وثيقا، فهو الهدف النهائي أمن مكونات الطلاقة القرائية إلا 

الطلاقة القرائية وسيلة للوصول إلى فهم مناسب، فالقارئ الذي يقرأ اطلاقة  د  ، وتعالقراءة كلها
تباهه على معنى النص، وبالتالي فهو يجمع الكلمات اطريقة سريعة وصحيحة انتركيز  نهيمك

 (Ahmed& Mahmoud& Hussein, 2023ومنظمة للوصول إلى فهم معنى ما يقرأ. )

إلى عديد من الفوائد ( Easterbrooks& Huston,2008) يستربروكس وهستون اوأشار 
أفراد  بناء، و همفسأنا الطلبة ثقةتعميق للطلاقة القرائية في العملية التعليمية، من بين هذه الفوائد 

في الفهم القرائي و فك التشفير  تيمفيدين لمجتمعاتهم وعلى قدرٍ كافٍ من الوعي، وتحسين مهار 
لتحقيق ن  الطلاقة القرائية هي السبيل الأمثل أ قد رأىف( Flink,2020). أما فلينك راءةأثناء الق

الأكاديمي، بل ويمتد إلى مناحي الحياة  تحصيلينعكس إيجابيا على ال مماقراءة متقنة وفعالة، 
ة على أهمية الطلاقة القرائي( Al-Shizawi,2020)الشيزاوي  أكدتالمختلفة والإنجازات المهنية. و 
يقاس  هوتوضيحمغزى كلامه للسامعين  قدرة المتكلم على إيصالمللكبار والصغار اشكل عام، ف

امدى طلاقته من حيث الوضوح والدقة والسرعة المناسبة، وكذلك مراعاته لعلامات الترقيم مثل 
 استخدام أسلوب الاستفهام، والتعجب، وتنويع نبرة الصوت.

 السابقة الدراسات

القرائية  اموضوع الطلاقةالدراسات العربية والأجنبية ذات الصلة  اعض نعهذا الجزء  بحثي
 وإستراتيجية القراءة المتكررة.

هدفت إلى معرفة مدى استخدام معلمي ( Al-Minqash, 2022)دراسة أجراها المنقاش في
 مشرفيهم. الطلبة ذوي صعوبات التعلم للإستراتيجيات التدريسية المثبتة علميًا من وجهة نظر

( مشرفًا ومشرفة صعوبات تعلم في المملكة العربية السعودية. 112تکونت عينة الدراسة من )
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. لجمع المعلوماتنة اتطوير استبإذ تم ؛ المنهج الوصفي المسحي ستخدمولتحقيق أهداف الدراسة أ 
 مثبتةصعوبات التعلم يستخدمون الإستراتيجيات التدريسية ال يذو  طلبةن  معلمي الأنتائج الأظهرت 

أفراد عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجااة  النتائج(، کما أظهرت %62علميا بنسبة )
 هناك تكانالعينة تعزى لمتغيرات الجنس، وسنوات الخبرة الإشرافية، والدورات التدريبية، بينما 

 فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المؤهل العلمي.

 معرفةإلى ( Al-Tarifi and Al-Hussein, 2022)ن دراسة الطريفي والحسي هدفت
ية لأهمية استخدام معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم للممارسات المبنية على الأدلة ؤ قدرة التنبمال

( معلما ومعلمة للمرحلة 02تكونت العينة من )فيما ستخدم المنهج الوصفي، أ من وجهة نظرهم. 
الممارسات المبنية على الأدلة عند  وظفون ن  المعلمين يج أأوضحت النتائفي القصيم.  بتدائيةالا

نت القراءة المتكررة أكثرها أهمية احسب اك إذتدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم بدرجة عالية، 
لممارسات افي استخدام  اإحصائيالة . وبينت النتائج وجود فروق دعينة الدراسةأفراد استجااات 

غير الجنس لصالح المعلمات، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية المبنية على الأدلة وفقا لمت
المعلمين يمكن التنبؤ بدرجة استخدام  هتعزى لمتغير سنوات الخبرة والدورات التدريبية، وإن  

 ها.لأهمية استخدام همكاإدر  للإستراتيجيات المبنية على الأدلة من خلال
درجة  معرفة هدفت إلىف (Al-Dayat & Al-Hadidi, 2019ي)الديات والحديد أما دراسة

المسندة إلى الأدلة لاستراتيجيات تدريس القراءة في الأردن  تطبيق معلمي غرف مصادر التعلم
ن  أإلى ها ( معلماً ومعلمة، وأشارت نتائج222) الدراسةعينة  ها. شملتاتجاهاتهم نحو و  العلمية

مرتفعة، بدرجة  إلى الأدلةاءة المسندة ستراتيجيات تدريس القر يطبقون إمعلمي غرف مصادر التعلم 
وأن  هناك فروقا في درجة التطبيق تعزى لمتغيري المؤهل العلمي والدورات التدريبية. كما أظهرت 

في  اهناك فروق، وأن  سلبيةكانت نحو البحث العلمي وممارساته  المعلمين اتجاهاتالنتائج أن  
 .ة، وسنوات الخبرةمتغير الدورات التدريبيتعزى لدرجة الاتجاهات 

أثر  التي أجريت في الفلبين، وهدفت لقياس( Parra et al, 2023)دراسة اارا وآخرون  فيو 
الدراسة  تبعتالطلبة ذوي المشكلات القرائية في الصف السااع. ا فيإستراتيجية القراءة المتكررة 
 أن   نتائجبينت ال ثلاثين طالبًا. تكونت من إذ، واحدةالمجموعة الالمنهج التجريبي بتصميم 
 نب الطلاقة لدى الطلبة. اجميع جو في  كبير إلى تحسنأدت إستراتيجية القراءة المتكررة 

إلى  هدفت في مدينة سيواسدراسة ( Gedik & Akyol, 2022ل )جيديك وأكيو  أجرىو 
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لقراءة معالجة صعوبات القراءة وتنمية مهارات القراءة اطلاقة ااستخدام تقنيات القراءة المتكررة وا
 لخامسمع طالب في الصف ا تصميم دراسة الحالة ، است خدم فيهاالمزدوجة وتكرار الكلمات

تحسن  نتائجال . أوضحتنياني من صعوبات في القراءة، ويقرأ امستوى الصف الثابتدائي يعالا
 الصف الرااع.مستوى ني إلى امستوى الطلاقة القرائية لدى الطالب من مستوى الصف الث

تي هدفت لتنمية طلاقة القراءة ( الPadeliadu et al,2021) ة اادليادو وآخرون دراس أما
من خلال برنامج متكرر للتدخل في القراءة. شملت  ئيةقرا مشكلات من ون انالذين يع الطلبةلدى 

في  ديدةنون صعوبات شاني يعامن الصف الث طلبةن ثلاثة افي اليون أ جريت عينة الدراسة والتي
ن ان  برنامج التدخل كأجلسة فردية. وبينت النتائج  12 بواقعمر البرنامج لمدة شهرين القراءة. است

 .لديهم طلاقة القراءة فيله تأثير كبير 

 على الدراسات التعقيب

اختلفت ااختلاف المنهج المستخدم ها ن  أ من خلال استعراض الدراسات السااقة يلاحظ
فيها. فمنها ما سعت إلى معرفة مستوى  أجريت والأهداف التي سعت لتحقيقها، والبيئات التي

 هجوالتي استخدمت المن متغيرات،ممارسة المعلمين للإستراتيجيات المثبتة علميا وفق عدة 
 الوصفي. 

تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السااقة في أن ها تبحث في ممارسات المعلمين  
رها في تحسين طلاقة القراءة لدى الطلبة ذوي صعوبات القراءة، للإستراتيجيات المثبتة علميا وأث

 ,Al-Minqashكدراسة )استخدمت الاستبانة،  إذكما تتفق مع اعضها في أسلوب جمع البيانات 

2022( )Al-Tarifi and Al-Hussein, 2022) (Al-Dayat & Al-Hadidi, 2019)  في
ها ركزت على معرفة مستوى ممارسة معلمي حين اختلفت هذه الدراسة عن ااقي الدراسات في أن  

عديد من الدراسات القراءة المتكررة تحديدا؛ بوصفها إستراتيجية أثبتت المصادر لإستراتيجية 
 ,Gedik & Akyol) (Parra et al., 2023) فاعليتها في تحسين الطلاقة القرائية مثل دراسة

2022)(Padeliadu et al., 2021). 
التي احثت في مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم  ونظرا لقلة الدراسات
في  في تحسين الطلاقة القرائية لدى الطلبة ذوي صعوبات القراءة لإستراتيجية القراءة المتكررة

ممارسة معلمي غرف  وى؛ لذا تسعى هذه الدراسة إلى معرفة مستينفي حدود علم الباحث الأردن
متكررة في تحسين الطلاقة القرائية لدى الطلبة ذوي صعوبات مصادر التعلم لإستراتيجية القراءة ال
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أداة البحث  تطويرالقراءة. وستسهم الدراسات السااقة في إثراء الجزء النظري للدراسة الحالية، وفي 
 .هاوخطوات وتحديد مكونات إستراتيجية القراءة المتكررة

 والإجراءات الطريقة
 إجراءات الدراسة

  الاطلاع على الأدب النظري والدراسات السااقة حول الموضوع.تحديد أهداف الدراسة و 

  تطوير مقياس )استبانة( لقياس مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية
 القراءة المتكررة، والتأكد من الخصائص السيكومترية.

 .الحصول على الموافقات اللازمة من الجهات المعنية لتطبيق المقياس 

 اس إلكترونيا على المعلمين من خلال مشرفي التربية الخاصة في المديريات تعميم المقي
 التااعة لمدينة عمان.

  حزمة البرامج الإحصائيةجمع البيانات وتحليلها إحصائيا ااستخدام(SPSS). 

  .استخراج النتائج وتحليلها ومناقشتها واستخلاص أهم التوصيات  

 الدراسة منهجية

كشف عن مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية هذه الدراسة إلى ال تسعى
ة لدى الطلبة ذوي صعوبات القراءة لذا اتبعت هذه يالقراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائ

 الدراسة المنهج الوصفي وذلك لمناسبته لأهداف الدراسة وأسئلتها.

 الدراسة  مجتمع

مصادر التعلم في المدارس الحكومية التااعة مجتمع الدراسة من جميع معلمي غرف  ن تكو  
( معلما ومعلمة للعام الدراسي 222ن والمقدر عددهم )المديريات التربية والتعليم في عم

2222/2222. 

 الدراسة  عينة
معلما ومعلمة من معلمي غرف مصادر التعلم تم اختيارهم  122عينة الدراسة من تكونت 

لمديريات التربية والتعليم في مدينة  ةمدارس الحكومية التااعاالطريقة العشوائية البسيطة من ال
 .وسنوات الخبرة فراد العينة احسب متغيري الجنسأع توز  ( 1) يوضح الجدولو ن. اعم

 الخبرة وسنوات الجنس ي متغير  بحسب الدراسة أفراد عتوزّ  (1) الجدول

 النسبة المجموع النسبة العدد سنوات الخبرة الجنس
 %22.6 22 %2 3 اتسنو  2-1 ذكور
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 النسبة المجموع النسبة العدد سنوات الخبرة الجنس
 %12.2 20 سنوات 2-12

 %11.2 17 فأكثر -12

 إناث
 %12.6 19 سنوات 1-2

 %22.2 40 سنوات 2-12 62.2% 112

 %22 51 فأكثر -12

 %122 122 100% 122  المجموع
 الدراسة  أداة

ستراتيجية )استبانة( لقياس مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإ مقياستطوير  تم
 :تيةالآ القراءة المتكررة وفقًا للخطوات

 الرجوع إلى الأدب النظري والدراسات السااقة المتعلقة اإستراتيجية القراءة المتكررة، مثل دراسة .1
(Al-Abdul-Azim, Al-Sayyad, 2021) (Suleiman, 2015) (Humaidan, 

2020) (LaRocco, 2008) (Parra et al., 2023) 

كون المقياس في ت إذ, إستراتيجية القراءة المتكررة وصياغة فقرات المقياس تحليل خطوات  .2
عشرة فقرة وتم تقسيم فقرات المقياس وفق تدريج ليكرت الخماسي  صورته الأولية من خمس

 )دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبدا(.

 أداة الدراسة صدق

 صدق المحتوى    

( محكمين من أعضاء هيئة 12ه على )تم عرض، للتحقق من صدق المحتوى للمقياس
في وزارة  هاومعلميعربية اللغة ال في كلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية، ومشرفي التدريس

أعدت  الذيالتربية والتعليم؛ للتأكد من صحة صياغة الفقرات لغويا ووضوحها وملاءمتها للغرض 
ما يلزم من تعديلات، والتي ظهرت في حذف  إجراءله، وتم الأخذ املاحظات المحكمين وآرائهم و 

 إحدىليصبح عدد فقرات المقياس في صورته النهائية  ؛أربع فقرات وتعديل صياغة ثلاث فقرات
 فقرة.  ةعشر 

 ساق الداخلي الاتّ 

(؛ بين Pearsonساق الداخلي للمقياس، احساب معامل ارتباط بيرسون )ت  التحقق من الا تم
( 2) ، والجدول(SPSSالكلية، وذلك ااستخدام البرنامج الإحصائي )درجات كل فقرة مع الدرجة 

 يوضح معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية للمقياس.
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 للمقياس الكلية والدرجة فقرة كل درجة بين الارتباط معاملات( 2) الجدول

 ةالدلال قيمة رتباطالا معامل الفقرة الدلالة قيمة الارتباط معامل الفقرة
1 **.531 .003 6 .851** .000 

2 .479** .007 0 .849** .000 

2 **.684 .000 2 .677** .000 

2 **.515 .004 12 .735** .000 

2 **.607 .000 11 .778** .000 

2 **.736 .000    
 **Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed) 

ميع معاملات ارتباط بيرسون بين فقرات المقياس والدرجة ن  جأنجد ( 2)من نتائج الجدول 
تراوحت معاملات الارتباط بين  فقد(، 2.21) دلالةكانت دالة إحصائيا عند مستوى  الكلية،

، وعليه فإن  جميع فقرات المقياس متسقة داخليا مع الدرجة الكلية وهو مؤشر على (479.-851.)
 لمقياس.ابناء  قصد

 المقياس: ثبات

على عينة  Cronbach Alphaمعادلة كرونباخ ألفا  تم استخدامالمقياس من ثبات  ققللتح
 (2)( معلما ومعلمة من خارج عينة الدراسة. يوضح الجدول 22) أفرادها استطلاعية بلغ عدد

 :المقياسمعامل ثبات 

 المقياس ثبات لقياس ألفا كرونباخ معامل( 3) الجدول

 عدد الفقرات معامل كرونباخ الفا
.886 11 

مما  (886.بلغ ) إذ، ن  معامل الثبات لمقياس الدراسة مرتفعأيتضح من الجدول السابق 
 تمتع بدرجة عالية من الثبات، ويمكن تطبيقه على عينة الدراسة.ين  المقياس أيعني 

 المقياس تصحيح

م ال إذ ،ها لكل بديل من البدائلؤ الدرجات التي تم إعطاوفق تصحيح المقياس  تم مقياس قس 
ع درجات، أحيانا بوفق تدريج ليكرت الخماسي: دائما وتعطى خمس درجات، غالبا وتعطى أر 

ن، وأبدا وتعطى درجة واحدة. وتم تصنيف مستويات يوتعطى ثلاث درجات، نادرا وتعطى درجت
 :تيالفقرات والمقياس ككل على النحو الآ لىالإجااات ع

  ( 2.22 -1درجة منخفضة .) 

 ( 2.26-2.22درجة متوسطة.) 

  ( 2 -2.20درجة مرتفعة  .) 
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 المعالجات الإحصائية
  للإجااة عن السؤال الأول تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة

 من فقرات المقياس والدرجة الكلية للمقياس. 

 (للإجااة عن سؤال الدراسة الثاني تم استخدام اختبار تحليل التباين الثنائيTwo Way 

ANOVA( والمقارنات البعدية ااستخدام اختبار شيفيه ،)Scheffe للكشف عن دلالة )
الفروق في ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لاستراتيجية القراءة المتكررة تبعا لمتغير 

   فأكثر(. -12سنوات،  12-2سنوات،  2-1سنوات الخبرة ) 
 الدراسة ومناقشتها نتائج

لقة االسؤال الأول ما مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم : النتائج المتعأولا
 لإستراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية؟

 ستجاااتهذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لا نللإجااة ع
المتوسطات الحسابية ( 2ول )يوضح الجد على فقرات المقياس، ثم للدرجة الكلية. عينة الدراسة

 :والانحرافات المعيارية لكل فقرة وللدرجة الكلية للمقياس

 المقياس لفقرات التقييم ومستوى  المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (4)الجدول

 المتوسط الفقرة الرقم
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 أقل
 درجة

 أعلى
 درجة

 مستوى 
 التقييم

نموذجية للدرس أمام الطلبة مع أ  قراءة  أقوم بتقديم 1
 مرتفعة 2.22 2.22 202. 2.62 مراعاة وضوح الصوت، والقراءة المعبرة.

أقرأ الكلمات الجديدة والصعبة وأكلف اعض الطلبة  2
 مرتفعة 2.22 2.22 220. 2.26 اقراءتها.

أعرض الكلمات الجديدة والصعبة أمام جميع الطلبة  3
 مرتفعة 2.22 2.22 202. 2.22 وأشرح معانيها.

أقوم االتهيئة لموضوع الدرس من خلال قصة أو لعبة  4
 مرتفعة 2.22 1.22 662. 2.20 أو طرح أسئلة.

أقوم بتجزئة الدرس إلى جمل قصيرة ثم أقرأ الجملة  5
 مرتفعة 2.22 1.22 261. 2.22 وأكلف الطلبة اإعادة كل جملة.

جهرية أمام  أطلب من كل طالب قراءة الدرس قراءة 6
 مرتفعة 2.22 2.22 021. 2.12 الأولى( . )القراءةالطلبةاقية 

أكلف الطلبة ااستخراج المفردات الصعبة والجديدة  7
 مرتفعة 2.22 1.22 1.221 2.22 وكتابتها على اطاقات أو السبورة. النص،من 

قراءة جهرية أمام اقية  ثانيةيقرأ كل طالب الدرس مرة  11
 مرتفعة 2.22 1.22 1.12 2.02 ءة الثانية()القراالطلبة. 

قراءة جهرية أمام اقية  ثانيةيقرأ كل طالب الدرس مرة  8
 مرتفعة 2.22 1.22 1.12 2.02 )القراءة الثانية(الطلبة. 
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 المتوسط الفقرة الرقم
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 أقل
 درجة

 أعلى
 درجة

 مستوى 
 التقييم

9 
)أو استخدم جهاز  ثانيةأعيد قراءة الدرس مرة 

التسجيل( وأكلف الطلبة االقراءة اصوت منخفض 
 .أثناء استماعهم للقراءة

 متوسطة 2.22 1.22 1.22 2.22

 تهل طالب إعادة سرد قصة الدرس بلغأطلب من ك 11
 متوسطة 2.22 1.22 1.12 2.20 الخاصة.

م الطلبة لمجموعات ثنائية، ويقوم كل طالب االقراءة مرة  11 أقس 
ب أخطاء زميله.  توسطةم 2.22 1.22 1.20 2.22 فيما يستمع الآخر ويصو 

 مرتفعة 2 1 20. 2.20 سالدرجة الكلية للمقيا
ن  مستوى ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية القراءة أ( 2من الجدول ) يتبين

حسابي المتوسط بلغ ال إذبدرجة )مرتفعة(،  جاء لدى طلبتهم المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية
تراوحت  إذإلى مرتفعة،  توسطةم بين المتوسطات الحسابية لفقرات المقياس. كما تراوحت (2.20)

نموذجية أ )أقوم بتقديم قراءة  ( والتي تنص على2( )2( )2ات )الفقر  (، وكانت2.62-2.22بين )
أقرأ الكلمات الجديدة والصعبة ) للدرس أمام الطلبة مع مراعاة وضوح الصوت، والقراءة المعبرة(

م جميع الطلبة وأشرح أعرض الكلمات الجديدة والصعبة أما( )وأكلف اعض الطلبة اقراءتها
 (2.62عينة الدراسة امتوسط حسابي )أفراد الأكثر ممارسة من وجهة نظر كانت  (معانيها

 .على التوالي (4.50( )4.57)
أطلب من كل طالب إعادة سرد قصة والتي تنص على "  (11)( 2( )0) اتبينما كانت الفقر 
وأكلف الطلبة  (استخدم جهاز التسجيل)أو  ثانيةأعيد قراءة الدرس مرة ( )الدرس بلغته الخاصة

م الطلبة لمجموعات ثنائية، ويقوم كل ( )أثناء استماعهم للقراءةفي االقراءة اصوت منخفض  أقس 
 إذالأقل ممارسة من وجهة نظرهم ( طالب االقراءة مرة فيما يستمع الآخر ويصو ب أخطاء زميله

 لتوالي.على ا (2.22)( 3.66( )3.58ة )ها الحسابياتمتوسط تبلغ
لإدراك المعلمين لأهمية القراءة وأثرها في التحصيل الأكاديمي، هذه النتيجة و الباحثان عز وي

االإستراتيجيات  وأهميتها للنجاح في السنوات اللاحقة من حياة الطالب. كذلك خبرة المعلمين الكافية
ن  جميع معلمي إذ إامعية المرحلة الجفي  تي يتم تدريسها لهمال رراتالمثبتة علميا لكونها من المق

فضلًا ، في صعوبات التعلم الوريوس تربية خاصة أو دبلوم عالٍ غرف المصادر حاصلون على اك
ضمن خطط التنمية المهنية التي يتلقاها المعلمون أثناء الخدمة  والورشات الدورات التدريبية عن

 ,Al-Minqash) اتنتائج مع دراسالتوافقت هذه . وقد وزارة التربية والتعليمللمعلمين التي تتبناها 

2022) (Al-Tarifi and Al-Hussein, 2022) (Al-Dayat & Al-Hadidi,2019 ) والتي
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صعوبات التعلم يطبقون الإستراتيجيات المثبتة علميا في  يمعلمي الطلبة ذو  ن  أنتائجها  بينت
 هم بدرجة مرتفعة. تطلبتدريس 

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى  : النتائج المتعلقة االسؤال الثانيثانيا
ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية تعزى 

 لمتغيري الجنس وسنوات الخبرة والتفاعل بينهما؟ 
رة العينة تبعا لمتغيري الجنس وسنوات الخب رادالفروق بين استجااات أف (2)يوضح الجدول 

 والتفاعل بينهما.

 الخبرة وسنوات الجنس متغير إلى تعزى  التي العينة أفراد استجابات بين الفروق  اختبار (5) الجدول
 بينها والتفاعل

 قيمة الدلالة Fقيمة  متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين
 095. 2.817 94.387 1 94.387 الجنس

 011. 4.688 157.085 2 314.169 سنوات_الخبرة

 036. 3.399 113.893 2 227.786 الجنس * سنوات_الخبرة

   33.511 144 4825.545 الخطأ

    150 308644.000 الكلي

a. R Squared = .192 (Adjusted R Squared = .164) 

 التفاعل بين متغير الجنس وسنوات الخبرة .1
ية ذات دلالة إحصائية تعزى إلى التفاعل ( وجود فروق معنو 2يظهر من نتائج الجدول )  

بين متغيري الجنس وسنوات الخبرة في ممارسة معلمي غرف مصادر التعلم لإستراتيجية القراءة 
( وهي أقل من 2.222كانت قيمة الدلالة الإحصائية ) إذالمتكررة في تحسين الطلاقة القرائية، 

(2.22.) 

 الجنس .2

وية ذات دلالة إحصائية في ممارسة معلمي غرف النتائج إلى عدم وجود فروق معن تشير
 إن   إذمتغير الجنس لمصادر التعلم لإستراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية تعزى 

 ه(، وبالتالي فهي غير دالة إحصائيا. وقد توافقت هذ2.22مستوى الدلالة الإحصائية أكبر من )
ي أظهرت عدم وجود دلالة إحصائية لمتغير الجنس في ( والت2222النتيجة مع دراسة المنقاش)

 .همتطلبتطبيق معلمي الطلبة ذوي صعوبات التعلم للإستراتيجيات المثبتة علميا في تدريس 
 لدورات التدريبيةلن  معلمي غرف مصادر التعلم يخضعون اأهذه النتيجة يمكن تفسير و 

يميلون  همجميعف ؛يجيات التدريسيةعلاقة بين الجنس واستخدام الإسترات د، وعدم وجو ذاتها
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لاستخدام إستراتيجية القراءة المتكررة مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم نظرًا لسهولة تطبيقها وآثارها 
 الإيجابية على الطلبة.

 سنوات الخبرة .3

ممارسة معلمي غرف  ا في مستوىإحصائيالة معنوية د ان  هنالك فروقأالنتائج  تظهر
 .متغير سنوات الخبرةليجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية تعزى مصادر التعلم لإسترات

( للكشف عن دلالة تلك الفروق في ضوء متغير سنوات الخبرة.  Scheffeوقد تم إجراء اختبار )
 .( Scheffe( يظهر المقارنات البعدية ااستخدام اختبار )2والجدول )

 .الخبرة سنوات تغيرم ضوء في الفروق  مصدر عن شفللك ( Scheffe) اختبار نتائج (6جدول)
 الإحصائية الدلالة (J-I)المتوسطات بين الفروق  (J) الخبرة سنوات (I) الخبرة سنوات

 041. 3.6879* سنوات 02 -6 سنوات 1-5
 046. 23403.* سنوات 02 من أكثر

 041. -3.6879* سنوات 2-0 سنوات 6-11
 060. 2.4539- سنوات 02 من أكثر

 046. -23403.* سنوات 2-0 سنوات 11 من أكثر
 060. 2.4539 سنوات 02 -6

*. The mean difference is significant at the .05 level. 

لصالح المعلمين الذين تبين النتائج في الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية  
ن  هذه الفئة من المعلمين ألنتيجة إلى ( سنوات. وقد تعزى هذه ا2-1)ما بين تراوحت خبرتهم 

سهلة التطبيق والتي لا تحتاج إلى كثير من  يميلون لاستخدام الإستراتيجيات التخرج يحديث
كما أن هم  وتعود بنتائج جيدة وتضمن تحسن طلبتهم. ،خبرة ولا تتطلب أدوات معقدةالالتخطيط أو 

وها خلال دراستهم الجامعية والتي ما تزال يطبقون المهارات والإستراتيجيات التي تعلمما عادة 
حاضرة في أذهانهم، وإن هم لا يزالون في طور التعلم والبحث حول الإستراتيجيات المثبتة علميا؛ 
على خلاف المعلمين الذين أمضوا مدة طويلة في الميدان، إذ يفضلون استخدام الإستراتيجيات 

  ن كونها مثبتة االأدلة أم لا.هم اغض النظر عطلبتالتي اختبروا فاعليتها مع 
 التوصيات

 ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة يمكن تقديم مجموعة من التوصيات: في

والمهارات اللازمة لتطبيق  المعرفة الكافيةعقد دورات تدريبية عملية لإكساب المعلمين  -
 الإستراتيجيات المثبتة االأدلة. 

و تحسين الطلاقة القرائية ودور المعلمين في تحقيق هذا توجيه الاهتمام والجهود البحثية نح -
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، وإجراء مزيد من الأاحاث حول التدخلات والإستراتيجيات التي يتبعها معلمو غرف الهدف
 المصادر لتحسين مهارات القراءة لدى طلبتهم.
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