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 :الملخص

( بلغت  الوطنية  النجاح  جامعة  في  والثانية  الأولى  السنة  طلبة  من  بسيطة  عشوائية  عينة   105سحبت 
 
طالبا ووزعت   (  وطالبة، 

 
 
،  بطريقة عشوائية إلى خمس مجموعات:  مجموعتان تلقت منظومة المعلومات بشكل مصور، واحدة تلقتها مع المحتوى التعليمي منظما

المحتوى منظما، والثانية   تلقتها مع  المعلومات بشكل مكتوب، واحدة  تلقت منظومة  المنظم؛ ومجموعتان  المحتوى غير  تلقتها مع  والثانية 

 قتها مع المحتوى غير المنظم.  أما المجموعة الخامسة فكانت ضابطة تلقت النص نفسه ولكن مع منظومة زائفة.تل

( فأحسن، النتائج التالية:   p<.05ولدى استخدام تحليل التباين الأحادي والثنائي، فقد أظهر اختبار "ف" العام عند مستوى ثقة )

تلقت منظومة  1 التي  المجموعات  أن متوسط  بقالب  (  تلقتها  التي  نظائرها  أعلى من متوسط  بشكل عام  كانت  بقالب مكتوب  المعلومات 

( وأن متوسط المجموعات التجريبية التي تلقت منظومة المعلومات بنوعيها المكتوب والمصور كانت أعلى من متوسط المجموعة  2مصور،  

زائفة،   تلقت منظومة  التي  دلال3الضابطة  له  اختلاف  يكن هناك  ولم   ) 
 
المحتوى منظما تلقوا  الذين  الطلبة  بين متوسطات  إحصائية   ة 

ظهر عل ما  باستثناء  والدنيا  العليا  القدرات  ذوي  بين  ولا  والثانية،  الجامعة  الأولى  السنة  بين  ولا  بدون تنظيم،  تلقوه  الذين  ى ونظائرهم 

الدنيا،  ( والذي أفاد بأن متوسط الطلبة من ذوي القدرات العليp<.04اختبار الاستنتاج ) ( 4ا كان أعلى من نظائرهم من ذوي القدرات 

بأن  التطبيق وكلاهما يفيدان  اختبار  اختبار الاستنتاج، والثاني ظهر على  الأول ظهر على  أربعة تفاعلات بدلالة إحصائية:   وظهر هناك 

المصورة كانت أكثر فعالية مع المحتوى المنظم.   منظومة المعلومات المكتوبة كانت أكثر فعالية مع المحتوى غير المنظم، في حين أن المنظومة  

أما التفاعل الثالث فقد ظهر على اختبار التطبيق ومفاده أن منظومة المعلومات المكتوبة كانت أكثر فعالية مع الطلبة من ذوي القدرات  

التفاعل   أما  العليا.  القدرات  أكثر فعالية مع ذوي  المنظومة المصورة كانت  أن   الدنيا، في حين 
 
أيضا التطبيق   الرابع فقد ظهر  اختبار  على 

ع ومفاده أن منظومة المعلومات المكتوبة كانت أكثر فعالية مع مستوى السنة الأولى، بينما منظومة المعلومات المصورة كانت أكثر فعالية م

 مستوى السنة الثانية.  

 هذا وجاءت النتائج ضمن مناقشات وتوصيات وتطبيقات تربوية. 

الم المصورة   تاحية:فالكلمات  المعلومات  المكتوبة  ؛منظومة  المعلومات  المحتوى   ؛ منظومة  الجامعي  ؛تنظيم  الطالب    ؛الطالب  قدرة 

 مستوى السنة الجامعة.  ؛ الأكاديمية
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 : المشكلة وإطارها النظري 

 
 
رواجا التي لاقت  المواضيع     من 

 
ع   كبيرا والتعليم في  التعلم  يومنا هذا   مليتي  حتى  زالت  منظومة  وما  أوسبل"  التي وضعها  معلومات،  في  ،  "دافيد 

 البشرية ذاكرة  الولعل رواج هذه المنظومة وانتشارها بشكل واسع راجع إلى ما تفعله في    .  (Ausubel 1960, 1961, 1964)  الستينات من القرن الماض ي

بنية معرفيةمن   المتعلم (  Cognitive Pattern)  بناء     مما يساعده   ،المعلومات واستيعابها وخزنها بطريقة منظمة  هضم على    تحث 
 
 هااسترجاع  على  لاحقا

الدنياليس فقط على   وإنما على  والفهم   التذكرك   المستويات  العليا  ،   المستويات 
 
كاأيضا والاكتشاف  ،لتطبيق،  العقلية   والتركيب،  العمليات  وغيرها من 

 (. Mayer 1978, 1979  ؛172-171 ،، ص2020 دروزه ) العليا

 Ausubel, 1960, 1964; Ausubel)  عندما وضعوا هذه المنظومة في الستينات من القرن الماض ي  أوسبل ورفاقه  عرفهاكما  ومنظومة المعلومات  

and Fitzgerald 1961, 1962  )  المعلومات  هي أ مل  تتشبحيث  بطريقة خاصة    مبنيةمجموعة من  الرئيسية على  العامة  المفاهيم والمبادئ والأفكار   هم 

المراد تعلمه،  وجودة والم  المجردة  النص  الأقل عمومية  تنظيمها   وأن تتسلسل في  في  إلى  العامة  الفكرة  بينها  ثم    ،فالأقل  فالأقل  من   بطريقة هرمية الربط 

وهكذا  ...من العام إلى الأقل عمومية بشكل تدريجيو الدراسية شرح الدرس أو الوحدة البدء بقبل  المتعلم  عرضها على ، ثم بين هذه الأفكارتوضح العلاقة 

 يجب    وكما يشترط أوسبل.  هذه المنظومة  (KNILT www.tccl.arcc.albany.edu)فيها    جزءأصغر  التي تعتبر    المعلومةتلك  صل إلى  إلى أن ي
ا
 تتضمن  ألا

 
ا
   إلا

 
   ،والتواريخ  ، والأسماء  ،ائقالحقك معلومات جزئية    وليسعامة فقط    أفكارا

 
بأن    والأمثلة، مبررا مع   ،إذا نظمت بطريقة هرمية  العامة  المعلوماتقوله 

تربطا توضيح   التي  قبل    عرضتو ،  هالعلاقات  المتعلم  التعلم على  بعملية  وفهمها   المعلومات  استيعاب  على  تساعده سوف    ،البدء  تعلمها   وخزنها   المراد 

هادفة    (Coding)  وترميزها معنىبطريقة   ( Meaningful Learning)  ذات 
 
لاحقا استرجاعها  ثم  ومن   ،  (Encodingمستويات عدة  على  التعلم:   (  من 

التعلمية  ،والتطبيق  ،الفهم كالتذكر، و  المستويات   .  المختلفة  والاكتشاف وغيرها من 
 
المعلوماتأن    إلى  مضيفا التي  هذه   منظومة  المعنى   ليست هي  تخلق 

كالشاطئ الذي ترسو عليه البنية  المقدمة أو  هذه    تصبح   بحيث  ( Subsumption)  مترابطة  يةل بنية معرف يتشك  من  الذاكرة   تحدثه فيوإنما ما  ،  هادفال

ما بين    تصلتكوين روابط إدراكية معرفية  على    تساعده   بطريقة  ذاكرتهاستيعابها ودمجها في  العمل على  ، و المراد تعلمها  التفصيلية الجديدة   المعلومات

 تعلمه  
 
   ( Old Learning)  سابقا

 
سيتعلمه لاحقا به  (New Learning)  وما  الوصول  ثم  الهادف ذي إلى  ، ومن  )  التعلم  )   (Meaningful Learningمعنى 

 (. 147-144 ،ص، 2014 دروزه 

 1:  في الحالات التاليةإلا    ( 1979(، وماير )1978)  أوسبل  يقول كما    تكون فعالةلا    هذه المنظومة
 
دة عامة شاملة ومجرا   ( إذا كانت تتضمن أفكارا

 ( وإذا استخدمت مع مادة تعلمية  2الحقائق والأمثلة،  ك   وليس معلومات جزئية خاصة   دراستهالمراد    للنص
 
 يكون لا أن  وغير مألوفة  للمتعلم    غريبة نسبيا

بها  المتعلم  مع  (  3،  عارفا  استخدمت  القدرات وإذا  ذوي  من  المرتفعة  المنخفضة   التعلمية   طلبة  استخدمت  و (  4،  لا  تعليمي  إذا  محتوى  درجة  مع  على 

التنظيم  من  درجة    لا  (ill Structure)  ضعيفة  الإضافي  5،  (Structured)عالية  على  الوقت  ضبط  وإذا  التي    الذي (  الضابطة  المجموعة  به    لم تتمتع 

كما لو حصلت على قادرة على فهمه واستيعابه    يجعلهامما  أكثر من مرة،    المدروس  النص  قراءة   تستفيد منه فيحتى لا    خلال التجربة  للمنظومةتتعرض  

 . ي حصلت عليها المجموعة التجريبيةالت منظومة المعلومات

التي المنظومة  الماض ي  أوسبل  هاطرح  هذه  القرن  الستينات من  )  ما زال  ،في  بالدراسة والتحقيق حتى يومنا هذا  يتناولونها   Luo andالباحثون 

Baaki 2019; Tavsanli, Kozakli and Kaldirim 2018  ،)التعليم    طرائق( تحسين  1:  مجالاتعدة    علىتحسين العملية التعليمية    وذلك لأهميتها في

المبتدئو التي   المدرسون وخاصة  المتعلمون   طرائق( وتحسين  2،  (Teaching Strategies)  ن منهم يستخدمها  التي يستخدمها  وخاصة    في دراستهم   التعلم 

منهم  إلى   للذينوخاصة    (Good Curricula)  المؤلفون يضعها  التي  دراسية  الناهج  المتنظيم    وتحسين(  3،  (Learning Strategies)  الضعاف  يفتقرون 

 Chen, Hirumi and Zhang؛  2010؛ الشلبي 2016  ؛ بكر وزيتون 2012  )إبراهيم   على أسس نفسية وتربويةوتنظيمها  وإعدادها  مهارات تصميم المناهج  

2007; Mohammadi, Moenikia and Babelan 2010; UzZaman, Choudhary and Qamar 2015) . 

 
ا
قادرة على  الدراسات  هذه  أن    إلا وغير  نتائجها  في  متناقضة  زالت  ولعل  .  نظومةالم  استخدام  حول   ثابتة  ومعايير  ،عامةإلى قواعد    التوصلما 

  ات الاختبار   تقيسهاالتي    الأهداف التعلميةواختلاف مستويات    ،هااختلاف التصاميم التجريبية والإحصائية المستخدمة في  إلى  ترجع  النتائجهذه  اختلاف  

فيها  ةاللاحق خصائص    ،المستخدم  الدراسةواختلاف  في  المستخدمة  حيث    العينة  الدراسية  مستوياتهم من  وبيئاتهم  ومراحلهم  المنهجية،  وموادهم   ،

و  الاجتماعي،  ونوعهم  القومية،   التدريسية    مؤهلات مدرسيهم اختلاف  التعليمية، وجنسياتهم 
 
العصرأيضا تقدم  نعيش  . علاوة على  وتطور  فيه  الذي   ،

  وغيرها هذه العوامليجعل قد مما  ؛في المؤسسة التربوية عقل الإنسان من حقبة زمنية إلى أخرى، وتغير الظروف والأحوال
 
توصل الدارسين عدم في  سببا

المنظومة التي تكون فيها    التعليمية  الشروط  أملا في تحديدحولها،  زيد من البحوث  المدراستها وإجراء    في  يستدعيهم إلى الاستمرارما    ، وهذا نتائج ثابتةإلى  

أكثر من غيرها،   التعلمية    مستوى منأي    ومعفاعلة  تصميم ذلككتكون  الأهداف  يتطلب  الذي  الإلكتروني  والتعليم  الإنترنت  في ظل عصر  ، وخاصة 

  اللذين(  Cognitive Psychology)  الإدراكوعلم نفس    ، (Message Designتصميم الرسالة )فاعلة تعتمد على أحدث الدراسات في    تعليمية  مساقات

عدة   باعتبارمن فعالية منظومة المعلومات  للتحققالدراسة هذه من هنا فقد جاءت  التعلم بشكل أفضل.من ثم المتعلم على تنشيط ذاكرته و  يساعدان

 تحديد بعض من هذه الشروط التعليمية. بهدف  متغيرات ذات علاقة
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 هدف الدراسة:

فهم، التذكر، و العلى عدة مستويات:     الطلبة الجامعيين  عملية تعلم تحسين  في    التحقق من فعالية منظومة المعلوماتإلى    الدراسةهدفت هذه  

و الا  مصورة؛    نمط(  1التالية:    العواملباعتبار  ،  تطبيقالستنتاج،  مقابل  مكتوبة  غير 2المنظومة،  مقابل  منظم  المدروس،  المحتوى  تنظيم  ومستوى   )

 ( ومستوى السنة الجامعية، أولى مقابل ثانية. 4؛ ( والقدرة الأكاديمية للطالب، عليا مقابل دنيا3منظم؛ 

 : أهمية الدراسة

من أجل    ؛عدة متغيرات  باعتبارمات  علو التحقق من فعالية منظومة الموالتي أهمها    لها أهمية الدراسة تنبع من أهمية الأهداف التي تسعى    لعل

الشروط   فيهالتعليمية  تحديد  تكون  فاعل  االتي   الساقات  المتصميم    لدى   ةالمنظومة 
 
إلكترونيا أكانت  سواء     أم  جامعية 

 
الطلبة   ورقيا تساعد  بحيث 

التعلم   الجامعيين اللازمة للمسؤولينومن ثم رفع  ،  بشكل أفضل  على  الجامعيين،في كلا    التوصيات  الإلكتروني  الاعتيادي والالنظام    النظامين  في نظام 

 النتائج التعلمية  يكفل تحقيقبما أفضل بشكل  وتنظيم محتوى المساقات المدروسة مصممي البرامج التعليمية أداءللعمل على تحسين  ، بعد التعلم عن

  .المنشوده 

 :مشكلة الدراسة

كانت  أجريت حول منظومة    نتائج   لما  التي  المعلومات مهمة  وسبل  المعلومات لأ الدراسات  كانت منظومة  ولما  متناقضة،  زالت  تحسين  ما  أداء  في 

الجامعي ناحية  الأستاذ  من  الطالب  محتوى  و   ،وتعلم  أخرى الدراسية    المساقاتتنظيم  ناحية  الدراسات ،  من  كانت  منظومة   السابقة  ولما  قارنت  التي 

المصورة مقابل  من فعالية منظومة المعلومات تتحقق سوف فإن الدراسة الحالية  ومحدودة،قليلة  الوقتفي نفس  المكتوبةالمنظومة المعلومات المصورة ب

( ومستوى قدرة الطالب الأكاديمية، 2غير منظم؛ مقابل  منظم تنظيم المحتوى التعليمي المدروس،  ( مستوى 1 عدة متغيرات ذات علاقة: باعتبار المكتوبة

وفق   والتطبيقوالاستنتاج،  التذكر، والفهم،    التعلم:    منمستويات    على أربعةوأثرها    ثانية؛  ( ومستوى السنة الجامعية، أولى مقابل3  ودنيا،  عليا مقابل

 .(Darwazeh, 2017التعلمية )للأهداف دروزه تصنيف 

 أسئلة الدراسة:

 : عن الأسئلة التاليةحاولت الدراسة الإجابة 

هل أداء الطلبة الذين يتلقون منظومة المعلومات بقالب مصور أعلى بفرق له دلالة إحصائية من أداء نظائرهم الطلبة الذين يتلقونها    السؤال الأول:

ى  ق، أم عل بقالب مكتوب؟ وإن كان الأمر كذلك، فعلى أي مستوى من التعلم يكون التفوق، أهو على مستوى التذكر، أم الفهم، أم الاستنتاج، أم التطبي

 الاختبار الكلي الذي يتضمن جميع هذه المستويات؟ 

أعلى بدلالة إحصائية من  السؤال الثاني:   أم مكتوبة مع محتوى تعليمي منظم  أكانت مصورة  المعلومات سواء  الذين يتلقون منظومة  الطلبة  أداء  هل 

نمط   بين  تفاعل  يتلقونها مع محتوى غير منظم، وهل هناك  الذين  الطلبة  نظائرهم  الأمر أداء  كان  وإن  التعليمي؟  المحتوى  تنظيم  المنظومة ومستوى 

المستويات مم أم جميع هذه  التطبيق،  أم  الاستنتاج،  أم  الفهم،  أم  التذكر،  أهو على مستوى  التفوق،  يكون  التعلم  أي مستوى من  فعلى  ثلة كذلك، 

 بالاختبار الكلي؟

الذين يتلالسؤال الثالث:   العليا  القدرات  الطلبة من ذوي  أم مكتوبة يتفوقون بدلالة إحصائية على هل  أكانت مصورة  المعلومات سواء  قون منظومة 

أي مستوى  أداء نظائرهم الطلبة من ذوي القدرات الدنيا، وهل هناك تفاعل بين نمط المنظومة ومستوى القدرة الأكاديمية؟ وإن كان الأمر كذلك، فعلى 

 م الفهم، أم الاستنتاج، أم التطبيق، أم جميع هذه المستويات ممثلة بالاختبار الكلي؟من التعلم يكون التفوق، أهو على مستوى التذكر، أ 

هل طلبة السنة الأولى الجامعية الذين يتلقون منظومة المعلومات سواء أكانت مصورة أم مكتوبة يتفوقون بدلالة إحصائية على أداء السؤال الرابع:  

بين نمط المنظومة ومستوى السنة الجامعية؟ وإن كان الأمر كذلك، فعلى أي مستوى من التعلم يكون    نظائرهم طلبة السنة الثانية، وهل هناك تفاعل

 التفوق، أهو على مستوى التذكر، أم الفهم، أم الاستنتاج، أم التطبيق، أم جميع هذه المستويات ممثلة بالاختبار الكلي؟

منظومة المعلومات بمختلف أنماطها يختلف بفرق له دلالة إحصائية عن أداء المجموعة  هل أداء المجموعات التجريبية الذين تلقوا  السؤال الخامس:  

لاستنتاج، الضابطة التي تلقت منظومة زائفة؟ وإن كان الأمر كذلك، فعلى أي مستوى من التعلم يكون التفوق، أهو على مستوى التذكر، أم الفهم، أم ا 

 ختبار الكلي؟أم التطبيق، أم جميع هذه المستويات ممثلة بالا 

 :الدراسات السابقة

الت  بالرجوع الأدب  المعلوماتإلى  بمنظومة  المتعلق  أجريت حولها،  لأوسبل  ربوي  التي  الدراسات  أن    ومراجعة  الدراسات نجد  العديد من  هناك 

الماض ي  منذ بداية  التي أجريتالعربية والأجنبية   القرن  الآن  الستينات من  بهاسواء    وحتى  بها  ورفاقه  نفسه  "أوسبل"  ما قام  أو قام   الباحثين غيره من  ، 

 .وفق تاريخ نشرها من الأقدم إلى الأحدث متسلسلين فيها .  في هذه الدراسة سوف نستعرض عينة من هذه الدراساتالآخرين
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دراسة   • ) لوفي  فيها    ( Keddy, 1994كيدي  من حاول  مقابل    التحقق  المصورة  المعلومات  تعليمي  كتوبةالممنظومة  محتوى  التنظيم،    مع  ضعيف 

 52من )  ا استخدم لهذا الغرض صفين دراسيين تكونو ،  والتعلم   على تذكر المعلومات  اوأثره
 
وطالبة من طلبة الصف الرابع الابتدائي وعرض  ( طالبا

س الصفين  باستخدام محتوى ضعيف التنظيم كمجموعة تجريبية. ثم استخدم نف  ،عليهم منظومة المعلومات المصورة قبل الدرس وخلاله وبعده 

 أي  لنص ضعيف التنظيم   الدى قراءتهم  مكتوبولكن بقالب    منظومة المعلومات  عرض عليهماو كمجموعة ضابطة  
 
  ، لاحق فوري وعلى اختبار     .ضا

القدرة على   أعلى من علاماتهم كمجموعة ضابطة،    طلبة  أن علامات  وجد،  التعلم بعامةو تذكر  الومؤجل قاس  الصفين كمجموعة تجريبية كان 

 .  المكتوبةالمنظومة  على المنظومة المصورة مع الطلبة الذين وجدوا صعوبة في قراءة نص ضعيف التنظيم  تفوق مما يؤكد 

دراسة أخرى  • التحقق    (Kirschbaum, 2004)  كريسشبان  وفي  التعلم فيها  حاول  المصورة على  المعلومات  منظومة  فعالية  مادة    من  باستخدام 

وحدتين من   وقام بتدريسهم الأمريكية،    الجنوبية  نيوجرس ي  حدى مدارسإ بتدائي في  لا الصف الرابع ا ، حيث استخدم لهذا الغرض طلبة من  أدبية

نفس    من طبق عليهم اختبارين  التدريس  وبعد انتهاء  ،  المصورة التي تعرض أهم الأفكار  منهاج الدراسات الاجتماعية باستخدام منظومة المعلومات

والثاني لم يتضمن  ،  )استنتاج(للعلاقة بين الأفكار  وإدراك    على مستوى الفهم،  وأسئلةمصورة    معلوماتتضمن منظومة    اختبار:  الصعوبة  درجة

تقيسبل    منظومة الفهم   أسئلة عادية  العلاقة.  هذا  النتائج،  وهذه  تحليل  أن  فلم    ولدى  الباحث   يستطع 
 
فرقا في  له    يجد  إحصائية  أداء دلالة 

 بدونها.ه يختلف عنباستخدام المنظومة لم  تعلم الطلبةوهذا يدل على أن  ،الاختباراتهذين النوعين من على  الطلبة

بقالب مكتوب   مقابل منظومة المعلومات بقالب صوري  ورفاقهفيها اختبر  (Chen, Hirumi and Zhang 2007وفي دراسة لشين وهيرامي وزهانج ) •

الأمدوأثرها   قصير  التعلم  الأمد  ،على     على  وبعيد 
 
مساقا يدرسون  الأمريكية  فلوريدا  وسط  من  مفتوح.     طلبة  تعليمي  كنظام  الإنترنت  طريق  عن 

تجريبية    واستخدم شين الغرض مجموعة  وأخرى ضابطة   درستلهذا  المصورة،  المعلومات  باستخدام منظومة  العامة  الصحة  مبادئ  في  وحدة 

فرقا إحصائيا بينهما، إلا أن التحليل  يجدوا ر لاحق طبق بشكل فوري ومؤجل، فلم درست الوحدة نفسها باستخدام المنظومة المكتوبة. وعلى اختبا

التي د التجريبية  إيجابية وخاصة لدى المجموعة  التجريبية والضابطة كانت  المجموعتين  الطلبة في كلتا  اتجاهات  أن  بينت  للبيانات  رست النوعي 

   باستخدام المنظومة المصورة. 

مادة علمية    في تعلم فاعلية منظومة المعلومات على التحصيل الفوري والمؤجل  حاولا فيها التحقق من  (2008لـخوالده وقادري )وفي دراسة أخرى  •

   ااستخدمو أحياء،  
 
عشوائيا ووزعهم  الأردن،  في  المفرق  مدينة  في  للإناث  مدرسة  في  العلمي  الثانوي  الأول  الصف  من  شعبتين  الغرض  إلى   لهذا 

( طالبة تم تدريسها وحدة في الأحياء باستخدام منظومة المعلومات لمدة ستة أسابيع، والأخرى ضابطة  41مجموعتين: واحدة تجريبية تكونت من )

( طال36تكونت من  نفسها(  المعلمة  قبل  نفسها من  المدة  في  نفسها  المادة  درست     بة 
 
اختبارا طبق عليهم  ثم  التقليدية،  بالطريقة     ولكن 

 
 تحصيليا

التجريب المجموعة  أن تحصيل  لها  التي توصلا  النتائج  أهم  التجربة بشكل فوري، والأخرى بعد فترة لاحقة بشكل مؤجل، وكان  ية مرتين، مرة بعد 

 المؤجل  على  له دلالة إحصائية من تحصيل المجموعة الضابطة ليس فقط على الاختبار الفوري وإنما  كان أعلى وبفرق  
 
.  كما وجد أن طريقة أيضا

التقليدية.  وإن دل ه بالطريقة  اللواتي درسن  المعلومات عن نظائرهن  اللواتي درسن باستخدام منظومة  الطالبات  العلمي زادت لدى  ذا التفكير 

إنما يد اللاحقعلى ش يء  التعلم  الآني وإنما على  التعلم  المنظومة ليس فقط على  المعلومات في مساعدتها في  عن طريق    وذلك  ل على فعالية  خزن 

 .بطريقة علميةالتفكير  وزيادة  طويلة الأمد،الذاكرة 

حول تقييم أثر منظومة المعلومات المصورة )الخرائط المفاهيمية( على التحصيل الدراس ي في مادة علمية/فيزياء   (2009وفي دراسة أخرى لـ العمر ) •

 42لطلبة من ذوي التحصيل العالي والتحصيل المنخفض، واستخدم لهذا الغرض عينة عشوائية تكونت من )
 
يدرسون في كلية المعلمين في   ( طالبا

 
 
(، مجموعة تجريبية درست ست وحدات من مقرر الفيزياء العامة باستخدام منظومة 21مجموعتين بنفس العدد )إلى    الرياض، ووزعهم عشوائيا

ا المعلومات القبلية المصورة )الخرائط المفاهيمية( بواسطة الحاسوب لمدة ستة أسابيع، ومجموعة ضابطة درست الوحدات نفسها في المدة نفسه

لى اختبار تحصيلي قاس القدرة على التعلم العام طبق عليهم مرتين: مرة قبل التجربة ومرة بعدها، وجد أن ولكن بأسلوب المحاضرة التقليدي.  وع

تحصيل المجموعة التجريبية كان أعلى وبفرق له دلالة إحصائية من تحصيل المجموعة الضابطة، وأن أسلوب التدريس باستخدام المنظومة كان  

والمرت المنخفض  التحصيل  ذوي   فع  فعالا مع 
 
القدرات أيضا ذوي  أكانوا من  الطلبة سواء  أي مستوى من  فعالة مع  المنظومة  أن  يدل على  وهذا   .

 المرتفعة أم المنخفضة.

•  ( لناجي  دراسة  العام  (2009وهناك  والتعلم  الفهم  على  المكتوبة  المعلومات  منظومة  فعالية  من  التحقق  فيها  أدبية  حاول  مادة  ، باستخدام 

 62الغرض عينة عشوائية بلغت )استخدم لهذا  و 
 
شعبتين، واحدة  إلى  ( طالبة من كلية التربية في جامعة الإمارات العربية المتحدة، ووزعهم عشوائيا

القبلية المعلومات  المناهج والتدريس باستخدام منظومة  المناهج في مادة أسس  أربعة   تجريبية درست وحدة عن أسس  الشرح والمناقشة لمدة  مع 

ضابطةوا   أسابيع، ذاتها    لثانية  الوحدة  المدة درست  العاد  نفسها  الزمنية  في  بالطريقة  استخدام ولكن  دون  والمناقشة  الشرح  على  المعتمدة  ية 

بشكل    مرة مرتين،  عليهم  ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد قاس القدرة على التذكر العام، طبق  40.  وعلى اختبار لاحق تكون من )قبليةمنظومة  

التجربةبعد    فوري  من  متأخرالانتهاء  بشكل  والثانية  إجرائها  ،  من  فترة  وجد  بعد  التجريبية    أن،  في  تفوقت  المجموعة  الضابطة  المجموعة  على 
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، مما  والمؤجل. هذه النتيجة تدل على فعالية منظومة المعلومات ليس فقط على تذكر المعلومات وإنما الإبقاء عليها فترة طويلة  التحصيل الفوري 

 (. Coding and Encodingفي ترميز المعلومات واسترجاعها وقت الحاجة ) يؤكد وظيفة المنظومة

المنظومة المصورة وأثر   ( 2010أما الشلبي ) • الذكور والإناث،  فقد درست فعالية  الإنجاز لدى كل من  الإبداعي ودافع  التفكير  استخدمت و ها على 

الغرض   )لهذا  من  تكونت  عشوائية   66عينة 
 
طالبا  )  (  44و 

 
عشوائيا وزعتهم  عمان،  مدينة  في  التاسع  الصف  طلبة  من  طالبة  مجموعتين،   (  إلى 

علمية مادة  في  وحدة  درست  تجريبية  درست / إحداهما  ضابطة  والأخرى  المفاهيمية(،  )الخريطة  المصورة  المعلومات  منظومة  باستخدام  أحياء 

على القدرة  اختبار لاحق قاس  وعلى  التقليدية.   الإبداعيو   العام،  التحصيل  بالطريقة  الإنجاز، وجد  ،التفكير  ا   أن  تودافع  لتجريبية  المجموعة 

إحصائية  تفوقت   دلالة  له  الضابطة.  ووجدت    علىوبفرق   المجموعة 
 
إحصائية  تفوقوا  الذكور    أن  أيضا دلالة  له  بفرق  الإناث  اختبار    علىعلى 

الإبداعي ومهارة الأصالة، في   الذكور    حينالتفكير  الإناث على  العامفي  تفوق   التحصيل 
 
المجموعة   دلالة إحصائية في دافعيةب  .  كما وجدت فروقا

 
 
   التجريبية ذكورا

 
الضابطة.    وإناثا الإنجاز عن المجموعة  إنما نحو  التحصيل  وإن دل هذا على ش يء  المنظومة ليس فقط في زيادة    يدل على فعالية 

 وإنما في التفكير الإبداعي ودافعيتهم نحو الإنجاز لدى كل من الذكور والإناث.  العام،

بدراسة    (2010فقد قام عبد العاطي )   مهارات الفهم القرائي لدى الطلبة الضعاف في هذا الفهم    ن من وفيما إذا كانت منظومة المعلومات تحسا  •

استخدم لهذا  و تدني القدرة على الفهم.  من الذين يعانون  لدى هارات الفهم القرائي حاولت الكشف عن مدى فعالية المنظمات المتقدمة في تنمية م

فهم  البرنامج الدراس ي في    درستتجريبية  واحدة  عينة من تلاميذ المرحلة الإعدادية في محافظة السويس بمصر، وقسمهم إلى مجموعتين،    الغرض

المتقدمة، والأخرى ضابطة تدر المقروء   المنظمات  بباستخدام  البرنامج نفسه  اختبارات قبلية وبعدية  س  التقليدية.  وعلى  القدرة    تقاسالطريقة 

 بين متوسط درجات المجموعة التجريبية   في التطبيق البعدي   فروق ذات دلالة إحصائية  توصل إلى  ككل ومستوياته المختلفة،  على الفهم القرائي

المتقدمة المنظمات  باستخدام  درست  الطلبة والضابطة    التي  لدى  الفهم  تحسين مستوى  في  المنظومات  أهمية  يدل على  بدونها مما  درست  التي 

 الضعاف.

بها،   • الناطقين  لغير  الإنجليزية  اللغة  تعلم  على  الطبة  تساعد  المنظومة  كانت  إذا  محمدوفيما  قام  )  يفقد  وبابلان   ,Mohammadiومونيكيا 

Moenikia and Babelan 2010)    فيهابدراسة فعالية    تحقق  المعلومات  من  للأجانب  فيمنظومة  الإنجليزية  اللغة  في  أدبية  مادة  لمدة    تدريس 

الغرض عينة عشوائية تكونت  و شهرين،   لهذا  أردابيل )من  استخدم  إيران،  (  Ardabilصفين دراسين من مدينة  )في   65أحدهما تكون من 
 
  ( طالبا

مرتين:   طبق عليهم اختبارا يقيس التعلم ، ثم كمجموعة ضابطةاستخدم ( طالبة وطالبة 76كمجموعة تجريبية والثاني تكون من )استخدم وطالبة 

النتائجبعدهامرة  قبل إجراء التجربة و   مرة  التي درست باستخدام منظومة   ، وتوصل لدى تحليل  التجريبية  باستخدام اختبار "ت" أن المجموعة 

تحسين من تعلم    عملتالمنظومة  ف  وبالتالي،علومات تحسنت لغتها الإنجليزية بفرق له دلالة إحصائية عن الضابطة التي لم تدرس باستخدامها،  الم

 .لغير الناطقين بها للغة الإنجليزيةا 

أكثر فعال  ومن حيث، • الخاص  إلى  العام  بالمعلومات من  التي تتسلسل  أوسبل  إذا كانت منظومة دافيد  الهرمي فيما  التعلم من تنظيم جانية  ية في 

العام،   إلى  الخاص  بالمعلومات من  يتسلسل  )الذي  إبراهيم  فيهادراسة    (2012أجرى  النموذجين  قارن  هذين  في   فعالية  علمية  مادة  تدريس  في 

( بلغت  العلمي في إحدى مدارس ريف دمشق  الثانوي  الثاني  الصف   120الأحياء وعلم الأرض لعينة من طلبة 
 
   ( طالبا

 
إلى   وطالبة، وزعهم عشوائيا

( من  وتكونت  الأولى  تجريبيتين:   60مجموعتين 
 
طالبا  )  ( والأخرى  أوسبل،  نموذج  باستخدام  المادة  درست  نموذج  د  (60وطالبة  باستخدام  رستها 

له   جانيه. وعلى اختبار لاحق قاس القدرة على التذكر، والفهم، والتطبيق، فقد تفوقت المجموعة التجريبية التي درست وفق نموذج أوسبل وبفرق 

اختبار التذكر والفهم والتطبيق والاختبار الكست وفق نموذج جانيه على  ر دلالة إحصائية على المجموعة التي د  لي  كل من 
 
النتيجة  أيضا .  وهذه 

 ."جانيه"نموذج  عنه من الخاص إلى العام كما في من العام إلى الخاص يتسلسل منظم  في تعلم محتوى  "أوسبل"تؤكد فعالية نموذج 

بدراسة حول هذا  (Eissa 2012) العيس ىقام  الطلبة الذين لديهم إعاقة في التعلم،  أداءومن حيث فعالية منظومة المعلومات المصورة في تحسين  •

 60)إعاقة في التعلم بلغت    يعانون منالذين  الغرض استخدم عينة عشوائية من الطلبة  
 
   ،وطالبة  ( طالبا

 
إلى مجموعتين: تجريبية    وزعهم عشوائيا

هذه المنظومة.   ب تدرس( لم 30باستخدام منظومة المعلومات المصورة خلال البرنامج التدريبي، وضابطة )( درست مادة في الدراسات الاجتماعية 30)

وبفرق له دلالة إحصائية على تفوقت المجموعة التجريبية ، وعلى اختبار لاحق قاس القدرة على التحصيل، والثقة بالنفس، والدافعية نحو التعلم 

 مع أن البرنامج التدريبي بالمجمل    ،الضابطةالمجموعة  على  جميع هذه الاختبارات  
 
وهذا يدل على فعالية     . ولكن بنسب متفاوتة  للجميع   كان مفيدا

 قادرين على التعلم. الالطلبة الضعاف غير المنظومة المصورة في تحسين تعلم 

فعالية منظومة المعلومات المصورة في تحسين عملية الفهم القرائي عندما أجريا دراسة على  (Sam and Rajan 2013أكد كل من سام و راجان )و  •

 مدرسة إعدادية في الهند    منطلبة صفوف  
 
المصورة كمجموعة    منظومة المعلوماتعدة أشكال من    في اللغة الإنجليزية باستخدام  يدرسون مساقا

المصورة    المنظومات توصلوا باستخدام تحليل التباين إلى أن  و ،  كمجموعة ضابطة  المنظومةلمثل هذه  مقارنة بالصفوف التي لم تتعرض    ،تجريبية
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تحسن فقط   الطلبةلم  وإنما    فهم   القرائي، 
 
الداعمة،    أيضا والأفكار  الرئيسة،  الأفكار  به، كتحديد  المتعلقة  الخمسة  المعرفية  المستويات  جميع 

 مقارنة بالمجموعة الضابطة. وإدراك وجه الشبه والاختلاف بين الأفكار، وعقد المقارنات والتعبير عن الرأي  والمحصول اللغوي، والحقائق

المعلومات المصورة   • التعلمية،  التحسين استيعاب    فيومن حيث فعالية منظومة  الإعاقة  أجر طلبة من ذوي  )فقد  دراسة    (Mann, 2014ى مان 

في مدارس   )مادة أدبية(  لدراسات الاجتماعيةوحدة في منهاج ا من الصف الثامن يدرسون    شعبأربعة    باستخدام  المنظومةالتحقق من    حاول فيها

استخدم  ولاية  غرب   الأمريكية،  تجريبية    شعبتينفرجينيا  كمجموعة  في تلقت  منهم  الواردة  الأحداث  تصور  واحدة  المعلومات،  من  منظومتين 

بطريق المفاهيم  تصور  والأخرى  بطريقة خطية متسلسلة،  والمناقشة  الوحدة  للدرس،  قراءتهم  المنظومتين خلال  هاتين  استخدم  وقد  مترابطة،  ة 

الطلبة في   البيتية، مقارنة بنظائرهم  اللتين  الشعبتينالصفية، والتعيينات  لم    استخدمتا  الأخريتين  للمنظومة. وعلى   تتعرضاكمجموعة ضابطة 

لاحق التحصيل    اختبار  على  القدرة  التجر   تتفوقفقد  قاس  الضابطةالمجموعة  على  على  يبية  يدل  مما  تحسين المنظومة    قدرة ،  على  المصورة 

 . في فهم المقروء مستوى الفهم والاستيعاب للطلبة الذين يجدون صعوبة

وقم • وشودهاري  زمان  من  لكل  أخرى  دراسة  )وفي  منظومة   (UzZaman, Choudhary and Qamar, 2015ر  فعالية  من  التحقق  فيها  حاولوا 

( بلغت  مادة علمية  يدرسون  تاسع  طلبة صف  اختاروا عينة عشوائية من   50المعلومات، حيث 
 
طالبا    وزعهم وطالبة    ( 

 
إلى مجموعتين،   عشوائيا

العادية.    بالطريقة  المكتوبة والأخرى ضابطة درست  المعلومات  الدراسة مرتين، و تجريبية درست باستخدام منظومة  اختبار طبق على عينة  على 

بعدها ومرة  التجربة  قبل  توصل مرة  الضابط  ،  المجموعة  على  المعلومات  وخزن  الحفظ  على  قدرتها  في  التجريبية  المجموعة  تفوق  لم  إلى  التي  ة 

 تتعرض للمنظومة. 

•  ( وزيتون  بكر  دراسة  في  فيها  (2016وكذلك  المشكلات    حاولا  في حل  المحوسبة(  العقل  )خرائط  المصورة  المعلومات  فعالية منظومة  التحقق من 

الأساس ي   العاشر  الصف  طلبة  استخدما عينة عشوائية من  )  فيالفيزيائية عندما  بلغت  الأردن   و ( طالبة  172إحدى مدارس 
 
إلى    وزعت عشوائيا

والأخرى ضابطة درست بالطريقة العادية بدون الخرائط. وعلى اختبار لاحق    المفاهيميتة  حداها تجريبية درست باستخدام الخرائطإ مجموعتين،  

البصري، والسمعي،   :قاس أنماط التعلم المختلفةالذي  (  VARKمن نوع الاختيار من متعدد قاس القدرة على حل المشكلات الفيزيائية، ومقياس )

ا  تحليل  وباستخدام  والمتعدد؛  الحركي،  والعملي  الكتابي،  واختبار شيفيهوالقرائي  المتغاير  ذات دلالة  اللاحق  لتباين  النتائج فروقا  أظهرت  ، فقد 

، وهذا يؤكد فعالية منظومة المعلومات لصالح المجموعة التجريبية  ، ونمطي التعلم البصري والمتعددإحصائية في اختبار حل المشكلات الفيزيائية

 المصورة في التدريس. 

أعلاه   ويدعم  • له    ،النتيجة  توصل  ) تما  وكالديريم  وكوزاكلي  منظومة   ( Tavsanli, Kozakli and Kaldirim, 2018افسانلي  استخدام  أن  في 

بتدائي في  ائية من طلبة الصف الثالث الا عندما استخدموا عينة عشو ، وذلك حل المشكلات  الطلبة على مستوى   المعلومات المصورة حسنت تعلم 

( بلغت  تركيا   38إحدى مدارس 
 
طالبا درسوا    (  المعلوماتوطالبة  يدرسوا    بنظائرهم مقارنة    باستخدام منظومة  لم  بينبواسطتهاالذين   ت ، حيث 

باستخدام منظومة   التي درستالمجموعة    وأقر معلم  كما التحليلات الإحصائية الكمية والنوعية لنتائج الدراسة نجاح الطلبة في حل المشكلات،  

ت معهم أن منظومة المعلومات المصورة سهلت على الطلبة عمليات حل المشكلات، وجعلت حلهم لهذه  المعلومات المصورة من خلال مقابلة أجري

 وساعدتهم المحافظة على تركيز انتباههم أثناء التجربة.  ،بقيمة الرياضيات هم إحساس وعمقتأكثر تنظيما، وأكثر متعة، المشكلات 

إذا كانت   التحقق فيماحاولا التحقق    عندما  ( Luo and Baaki, 2019)   وباكيلو  قام  ما  لحد الآن   حول منظومة المعلوماتومن أحدث الدراسات   •

المفاهيم   تعليمية  خارطة  العلياكأداة  الدراسات  طالب  في    تساعد  معقدة  قضايا  معالجة  على  التعليم  تصميم  في  مساقات  يأخذون  هذا الذين 

ولتحقيق   ، والتعاون مع الزملاء بشأنها.  مع نصوص أخرى في المساق  تطبيقها عملياقدرتهم على  ، و هم لمضمون هذه الخرائطمن حيث فهم  المساق

( استخدما  الغرض، فقد   24هذا 
 
طالبا م   (  العليا  الدراسات  ثلاثة مساقاتعلى مستوى  في  التعليم   سجلين  تصميم   سنةعلى مدار  يدرسونها    في 

المساقاتتعكس    ة(مصور )منظومة  مفاهيم    خرائط، أعطوا  دراسية لما تعلموه مدى  تقيس    عليهم   تطبيق استبانات  وبعد  .مضامين هذه    ، فهمهم 

بنحو  اتجاهاتهم  و  الطريقةالتعلم  باستخداموبعد    ،هذه  البيانات  والكمي  معالجة  والوصفي  النوعي  الطلبة  الإحصاء  أن  إلى  توصلا  فقد    أبدوا، 

 جابيإي  ااتجاه
 
التي درسوها  الطريقة    المفاهيم، وأن هذه   خرائط  باستخدامالتعلم  نحو    ا المساقات  حيث ،  من زوايا مختلفةساعدتهم في معالجة 

مضمونها،   ساعدتهم  فهم  أفكارهم  و   على  وتجسيد  بلورة  درسوهااتجاهها،  التي  طريق    المعلومات  ورسومات  عن  وسكيتشات    ئطوخرا أشكال 

 وساعدتهم   .مختلفة
 
والتفكير أفكارها، تربط بين التي   العلاقةإدراك و ، وخرائطصور  على شكلوترجمتها على تنظيم أفكارهم وإعادة تنظيمها  أيضا

إلى جانب    .لمضمونهاالناقد   التعاون مع زملائهم  ر   تنميتهاهذا  يتعلق بالمساق  البعضعندما كانوا يسألون بعضهم  روح  أي ش يء  الخارطة  عن  ،  أو 

 . يد بعضهم بالتغذية الراجعةو تقييم تعلمهم وتز و 

 استنتاج: 

، أو مكتوببقالب  إما    المعلومات  منظومةاستخدمت    أعلاه   هذه الدراسات  معظم ن  أ   نستنتج  ،الدراسات السابقةبعض  من خلال استعراض  

إلى  ( الذي توصل  Keddy, 1994كادي )باستثناء ما قام به    ،في ذات الوقت    والمكتوب  للمنظومة  المصور   القالب  بين  قارن ما    منها  وقليل،  مصور بقالب  
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معظم    أن  نلاحظ من ناحية أخرى  .   بينهمافرق  إلى    يتصل لم    ن الذي(  Chen et al., 2007شن ورفاقه )  و المصورة على المكتوبة،  منظومة المعلومات  فعالية  

متناقضة  السابقة  الدراسات زالت  تحسنه  ما  الذي  التعلمي  المستوى  حيث  حيث  المنظومة  من  الدارسين  ،  بعض  )وجد  العمر  ؛ 2010الشلبي  أمثال 

فعالة أنها ( UzZaman et al. 2015; Chen et al. 2007; Eissa 2012; Keddy 1994; Mann 2014; Mohammadi et al. 2010 ؛2009 ناجي؛ 2009

الدنيا    مع التعلم    ةوالمتوسطالمستويات  والفهم من  )إبراهيم    البعضوجد  و   ؛كالتذكر  وزيتون  ؛  2012أمثال  العاطي 2010الشلبي  ؛  2016بكر  عبد  ؛ 

 ، كالتنظيم ،  المستويات العليا  فعالة مع  أنها(  Kirschbaun 2004; Luo and Baaki 2019; Sam and Ragan 2013; Tavsanli et al. 2018؛  2010

العلاقة  ،والتركيب والاستنتاج،وإدراك  التشبيهية،  والمقارنات  المشكلات  ،  وجد    .  والإبداع  ،وحل  فقد  ذلك،  من  )الشلبي    البعضوأكثر  ؛  2010أمثال 

Tavsanli et al. 2018; Luo and Bakki 2019أما   .وانتباههم وتركيزهم على ما يتعلمون   واتجاهاتهم   تزيد من دافعية الطلبة نحو التعلم   ( أن المنظومة

 
 
أكاديميا الضعاف  الطلبة  مع  المنظومة  فعالية  حيث  وجدمن  فقد  الدراسات  ،  بعض  )ت  العاطيأمثال   ;Eissa 2012; Mann 2014 ؛2010  عبد 

Mohammedi et al. 2010)    القدرات  من    طلبة تحسين تعلم  في    فعالةانها الذين ،  المنخفضةذوي  أجنبية  أو  الذين يعانون من فهم يتعلمون لغة  أو   ،

 ( Keddy, 1994(، و كيدي )2012إبراهيم )  ما قام بهباستثناء  جدا  يتعلق باستخدام المنظومة مع محتوى منظم أو غير منظم فهي نادرة    ماأما    .المقروء

 .  أن المنظومة تساعد في تنظيم المحتوى الدروس وتعلمهوالذين توصلوا إلى 

فعالية منظومة مدى  التحقق منهو هدف هذه الدراسة ، فإن في حالات كثيرة  حول فعالية المنظومة ما زالت متباينة ظكما نلاحوبما أن النتائج 

المصورة   متغيرات:    باعتباركتوبة  الم  مقابلالمعلومات  التعليمي  (1عدة  المحتوى  تنظيم  منظم  مستوى  غير،  و 2  و  منظم؛  أو  قدرة  (    الطالب مستوى 

بهدف  ؛ وذلك  التطبيقو ،  الاستنتاجو ،  الفهم و التذكر،    اللاحق  التعلم مستوى  و (  4ثانية،    وأ ( ومستوى السنة الجامعية، أولى  3؛  دنيا  وأ الأكاديمية، عليا  

   .ة أكثر من غيرهافيها منظومة المعلومات فاعلتكون التي  والشروط المواقفتحديد 

 ة: ـــالطريق

 المجتمع الأصل: 

الأول من  تكون المجتمع الأصل من جميع طلبة السنة الأولى والثانية المسجلين في كلية العلوم التربوية في جامعة النجاح الوطنية للفصل الدراس ي 

 479والبالغ عددهم )  2020-2019عام  
 
الأولى210)بواقع    وطالبة  ( طالبا السنة  )( في    :55( إناث155( ذكور و  السنة  269و)  ؛(  )الثانية( في  ( ذكور  84: 

 .( إناث185و)

 عينة الدراسة: 

بسيطة  سحبت عشوائية  بلغت  (Simple Random Sample)  عينة  الأصل  المجتمع   108)  من 
 
طالبا واحدة   وطالبة  (  شعبتين،  في  موزعين 

(  48اشتملت على 
 
طالبا  )  ( اشتملت على  والثانية   60وطالبة، 

 
طالبا أسقط  وطالبة   (  العينة،  اللاحق،    من  الاختبار  أسئلة  إجابتهم عن  لعدم  أفراد  ثلاثة 

)  أصبحوبذلك   المدروسة  العينة  أفراد   105عدد 
 
الأولى بواقع81، جاء منهم )وطالبة  ( طالبا السنة  )4)  ( في  إناث77( ذكور و  الثانية  24و)  ؛(  السنة  ( في 

 . (1)انظر جدول  ( إناث21( ذكور و )3)بواقع 

 

 المجتمع الأصل وعينة الدراسة موزعين وفق الجنس ومستوى السنة الجامعية    :(1)جدول 
 مستوى السنة الجامعية الجنس  نوع العينة 

 المجموع الكلي ثانية  أولى 

 139 84 55 ذكور  المجتمع الأصل

 340 185 155 إناث

 479 269 210 المجموع الكلي

 7 3 4 ذكور  العينة

 98 21 77 إناث

 105 24 81 المجموع الكلي للعينة

هذه ال   وزعتثم   )  عينة  عشوائية  وفق  Random Assignmentبطريقة  مجموعات  خمس  إلى  المعلومات،    شكل(  تنظيم  و منظومة  مستوى 

 محتوى تعليمي غير منظم( منظومة المعلومات المصورة مع 2، (20وعددها ) تعليمي منظم محتوى مع  المصورة علومات الممنظومة ( 1:  الممدروس المحتوى 

( المعلومات  3،  (20وعددها  تعليمي منظم   المكتوبة ( منظومة  )  مع محتوى  تعليم(  4،  (22وعددها  المكتوبة مع محتوى  المعلومات   غير منظم  يمنظومة 

 .  (21ها )كمجموعة ضابطة وعدد دون أن يجرى عليه أي تنظيم  محتوى تعليمي عادي مع  معلومات زائفةمنظومة  (5، ( و22) اوعدده
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 Experimental Designالتصميم التجريبي:  

،  (The Post-Only Control Group Designاستخدم التصميم التجريبي المعروف بالقياس البعدي لكل من المجموعات التجريبية والضابطة )

 تتعرض له.  لاومجموعة ضابطة  تتعرض للمتغير المستقل، تجريبية مجموعات إلىعينة الدراسة بطريقة عشوائية فيه توزع والذي 

 Statistical Designالتصميم الإحصائي:   

المعروف   الإحصائي  التصميم  )باستخدم  الأحادي  التباين  الثنائي )One-Way Analysis of Variance )  (1X5)تحليل  التباين  -Two، وتحليل 

Way Analysis of Variance)  (2X2)    باستخدام( العام  "ف"  أظهر ،  (General Fاختبار  ما  إذا  إحصائية    ا حتى  )  عنددلالة  ثقة  ( p<0.05مستوى 

   (.Scheffee) "شيفيه"( باستخدام اختبار Post-hoc Analysis of Varianceتحليل التباين اللاحق ) يستخدم ،فأحسن

 راءات: ـــالإج

 Instructional Materials  المواد التعليمية:  

ل التربوي  النفس  كتاب علم  التعلم" من  في  الدافعية   " بعنوان  تعليمي  نص  "دروزه"  أخذ  الدراسة(  2014)ـ  بهذه  القيام  وذلك بغرض  أن    ،  بعد 

  الدافعية والتعلم. اختير موضوع  مدتها ستون دقيقةأجري عليه بعض الاختصارات ليتناسب والوقت المسموح لإجراء التجربة والمقدر بحصة جامعية  

 ف  غير مألو   على اعتبار أن الموضوع
 
   نسبيا

 
  ( كلمة 893)  تعديلبعد ال  المدروس  بلغ عدد كلمات النص  .نفسه  عليهم في الوقت  لدى الممتحنين وليس صعبا

مكتوب سردي  بشكل  لهذا النص ببناء منظومة من المعلوماتقامت الباحثة بموضوع الدافعية، و اشتمل على حقائق ومفاهيم ومبادئ وإجراءات تتعلق 

عليها   أكد  التي  المواصفات  النص  "أوسبل"متبعة  الموجودة في  العامة والمجردة  الأفكار  أن تشتمل على  أهمها  والتي  علومات المدون    في دراساته وكتاباته 

تتسلسل  ال وأن  والحقائق،  كالأمثلة  أفكارهاجزئية     في 
 
الأقل  الفكرة  من    هرميا إلى  عمومية  إلى  فالأقل...  الأكثر  النصوهكذا  لنهاية  تصل  بيان أن  مع   ،

  ، وأ بعضها مع بعض  ط بين هذه الأفكارالتي ترب  العلاقات
ا
 ث حجم النص المدروس  ثلعن  حجمها    يزيدلا

 
 تقريبا

 
ما يقارب  نظومة  المفقد بلغ حجم    .  وفعلا

الأقل   بنفس الترتيب  تتسلسل  ومربعات  دوائرفي    هذه الأفكار الرئيسية التي جاءت في المنظومة المكتوبةالباحثة    تكلمة.  ثم وضع  (264) إلى  من العام 

وبطريقة هرمية،   بينها عمومية  البعض  توضح   خطوط   وتصل  ببعضها  تربطها  التي  خارطة  العلاقات  هذه    وأعطيت،  لتكون منظومة مصورة على شكل 

التجريبية للمجموعات  الضابطة فقد  .  المنظومات  الحقيقية  بوضع مقدمة زائفة  الباحثة  قامتأما المجموعة  المنظومة  ( 254)  تعادل في حجمها حجم 

 النص فقط. وإنما  في حالة عدم وجود منظومةالمجموعة الضابطة لضبط الوقت الذي قد تتمتع به  وذلك  ،تتكلم على أهمية التعلم للإنسانكلمة 

 Measurementsالمقاييس:   

 Short)  كل سؤالأمام  في المكان المحدد  ويكتبها    قصيرة   إجابةكانت مقاييس هذه الدراسة عبارة عن اختبار من النوع شبه المقالي الذي يتطلب  

answer questions) ،على أربعة مستويات: المدروس النص عكس في مجمله ما تعلمه الممتحن من 

سأل    علامة.  هذا الاختبار  معلومةكل  وضع ل  ،علامات  عشربمجموع كلي    ،أربعة أسئلة ذات فروعواشتمل على    (Remembrance)تذكر  ال  اختبار  .1

؟ نقاط. مثال، اذكر في نقاط الدورة التي يمر بها الدافع؟ وما اسم العالم الذي اشتهر بدافع الإنجازتعداد ل وأ عن أسماء علماء بحثوا في الدافعية،  

 لأسماء ونقاط. واسترجاعهتذكر الطالب  مستوى من الأسئلة التي تقيس  إلى آخره 

سأل  لكل فكرة عامة علامتان.  هذا الاختبار علامات عشربمجموع كلي  ،واشتمل على خمسة أسئلة ذات فروع ( Comprehensionاختبار الفهم ) .2

تعريفات   ا عن  لمفهوم  الثانوية؟    ،مثال  .بأنواعها  لدافعيةومعاني  والدوافع  الأولية  الدوافع  بين  الفرق  الدافعية؟ وما  بدافع و ما معنى  المقصود  ما 

 . بلغته الخاصة لهمعنى وإعطاء  للمفهوم العامفهم الطالب مدى من الأسئلة التي تقيس  ، إلى آخره الشعور بالتوازن 

3.   ( أربع علاماتبمجموع  ،  بفروعواشتمل على سؤالين    (Conclusionاختبار الاستنتاج  استنتاج علامتان  كلي  الاختبار  لكل  عن قدرة سأل  . هذا 

دوافع عند الإنسان؟  ولماذا خلقنا الله بهذه الدوافع؟ واستنتج ماذا الستنتج أهمية وجود  ا   استنباط الفكرة العامة من النص.  مثال،  الطالب على

الداخلية والدو  الدوافع  بين  للتوفيق  أن يعمل  المعلم  الخارجيةعلى  الطالب  افع  الاستنباط عند  الطالب على  التي تقيس قدرة  الخ من الأسئلة   ... 

 . بين الأفكار والاستنتاج وإدراك العلاقة

سأل الطالب  .  هذا الاختبار  ، لكل معلومة علامة، بمجوع كلي تسع علاماتواشتمل على أربعة أسئلة ذات فروع  ( Applicationاختبار التطبيق )  .4

.  مثال، أعط مثلا من عندك يدل على الدوافع الثانوية المدروسأو مثال جديد لم يذكر في النص   ،جديد العامة المتعلمة في موقف توظيف الفكرة 

التالي الدوافع  وصنف  الإنسان؟  بالطائرة  ة عند  السفر  وحب  والأمومة،  المقتنيات،  وشراء  والقراء،  الجوع،  من :  ثانوية...الخ  أو  أولية  دوافع  إلى 

 ما تعلمه في مواقف وأمثلة جديدة لم ترد في النص الذي قرأه.  توظيفة التي تقيس قدرة الطالب على الأسئل

الاختبارات الفرعية   علاماتل التي تشكل المجموع الكلي بمجموع كلي ثلاث وثلاثين علامة ،وتكون من ست عشرة فقرة  ( Total Testختبار الكلي )الا  .5

 العام. والتي تقيس التعلم ، الأربعة
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 Content Validity   صدق الاختبار:

في الذين يدرسون  في العلوم التربوية  المتخصصين  عرض الاختبار مع نص التجربة على مجموعة من الزملاء  عن طريق    صدق المحكمين   استخرج

النجاحفي    التربوية   العلوم  كليات المالوطنية  جامعة  القدس  وجامعة  نابلس،  في  سبق  و   ،فتوحة  الدافعيةأن  و لهم  الذين  موضوع  التعلم،   دراسوا  في 

وذلك   ؛وحةتمن جامعة النجاح وأربعة من جامعة القدس المف  اثنان،  ستة زملاء  عددهم بلغ    ،مساقاتهم   في  الأسئلة التعليمية والتقويم المدرس يوموضوع  

بعد إعطائهم   لقياسهاالأربعة التي هدف الاختبار  مستويات التعلم    ئلتهوتعكس أسفي النص من معلومات،    ما جاء ليحكموا فيما إذا كان الاختبار يقيس  

مستوى   لكل  والتطبيقتعريف  والاستنتاج،  والفهم،  التذكر،  المستويات،  )  من  دروزه  تصنيف  في  جاء  ما   استلام وبعد  .  (Darwazeh, 2017وفق 

   يقيسأن الاختبار  على  أجمعوا  ملاحظاتهم، فقد وجدت الباحثة أنهم  
 
  )الهدف(  يقيس المستوى التعلمي  ما وضع لقياسه، وأن كل اختبار فرعي هو فعلا

 التطبيق، من مثل فقرة " مستوى  انتعكس افيما إذا كانت في الاختبار تساءل عن فقرتين واحد زميلباستثناء  ،المراد قياسه
 
غير الذي   عندكمن  أعط مثلا

الأولية   الدوافع  عن  يعبر  المدروس  النص  في  الثانوية!"،  ذكر  الدوافع  عن  عن  وآخر  عبارة  هو  الذي  بالتطبيق  نعني  ماذا  الباحثة  له  وضحت  أن  وبعد 

في موقف جديد   المتعلمة  الفكرة  يعبر عنه  توظيف  إعطاء مثال جديد  النص،  أو  في  ذكر  الذي  الفقرت  عليهوبناء    ،اقتنعغير  ما هما  ن  ابقيت  في على 

 . الاختبار

 Reliability   معامل الثبات:

( وهو معامل مقبول للاختبارات  0.75)ر=  فبلغالثبات عن طريق الاتساق بين الاختبارات الأربعة باستخدام معادلة ألفا كرومباخ، معامل  حسب 

 . (Gronlund 1976) " جرونالد"  جاء في كتابكما  من الثبات ي تتطلب مستوى عالللاختبارات المقننة الت وليس ،التي يضعها المعلم 

 Test Correction   التصحيح:

 قامت الباحثة بتصحيح الاختبار الكلي الذي يتضمن الاختبارات الفرعية الأربعة بموجب نموذج الإجابة الصحيحة التي وضعته لكل منها، حيث 

بيق تسع علامات، بمجموع  علامات، واختبار الاستنتاج أربع علامات، واختبار التط  عشرعلامات، واختبار الفهم    عشرالحد الأعلى لاختبار التذكر    بلغ

 وثلاثين علامة. كلي ثلاث

 Procedures   تطبيق التجربة:

وإعلامه    علم النفس في كلية العلوم التربوية في جامعة النجاح الوطنيةلمدخل    2رقم    الأستاذ الذي يدرس شعبة  زميلهامع    تنسيق الباحثة  بعد

الاتفاق  التجربةب تم  فيه  ، فقد  الذي ستطبق  اليوم     التجربةعلى 
 
وفعلا الشعبتين.  تطبيق    على  تم  المحدد  اليوم  الأولى    التجربةوفي  الشعبة   لدى على 

 . في ذات اليوم الواحدة وحتى الثانيةمن الساعة  توكانالزميل  لدى على الشعبة الثانية طبقت و  ؛من الساعة العاشرة وحتى الحادية عشر توكان الباحثة

لنص   فهمهم قياس مدى  الذي هو اختبار  و التجربة    بهدف، حيث أعلمتهم  في الشعبتينومراقبتها  الإشراف على سير التجربة  بنفسها على  وقامت الباحثة  

 التي يدرسونها عندها   معدلهم النهائي في المادة   علىن  علامتي  بإعطائهم وعدتهم    ،بجدية  بالتجربةمشاركتهم  ولكي تضمن    ،يقرأونه عن الدافعية في التعلم 

 بطريقة عشوائية    عليهم وزعت    ثم   وعند زميلها،
 
حيث صادف    ،المجموعات التجريبية والضابطةتعكس    ،من واحد إلى خمسة  الكتيبات التي تحمل أرقاما

واحد  كتيب   تلقترقم  التي  المعلومات    للمجموعة  مصور منظومة  تعليمي  الممع    بشكل   حتوى 
 
و منظما اثنين  كتيب  ،  المعلومات  لمجموعة  رقم  منظومة 

رقم أربعة كتيب  ، و المحتوى التعليمي المنظم مع    بشكل مكتوب منظومة المعلومات  رقم ثلاثة لمجموعة  كتيب  ، و غير المنظم   المحتوى التعليميالمصورة مع  

رقم خمسة، فكان للمجموعة الضابطة التي تلقت   كتيب  نظم. أماالمغير  التعليمي  المحتوى  مع    بشكل مكتوبللمجموعة التي تلقت منظومة المعلومات  

كل  في أعلى  وضع .منهالذي أخذ  وإنما بقي كما هو في المرجععليه أي تنظيم لم يجر  دون في التجربة  المستخدمالمحتوى التعليمي نفسه  زائفة معمنظومة 

الطالب  كتيب الدراسيةو   ؛ جنسهكتابة عن    فقرات تسأل  ثانية؛،  مستوى سنته  أو  العامة  أولى  الثانوية  امتحان  لدى   منه  يأخذ ، وذلك حتى  ومعدله في 

 . كقدرة دنيا %27من المعدلات كقدرة عليا، وأدنى  %27أعلى  ،تحليل بيانات الدراسة

في مدة أقصاها عشرون دقيقة، وبعدها يقوم كل ممتحن التي وزعت عليهم  بات  الكتيا ن في كلتا الشعبتين بضرورة قراءة  يالممتحنغت الباحثة  أبل

   الذي قرأه   رقم الكتيب  يسجلأن    ترشده ، وعندها  اختبار التجربة  منهايطلب  إليها و   بتسليم الكتيب الذي بحوزته
 
حتى لا ينساه.    على ورقة الاختبار فورا

   لمقعده   ويعود،  لهاه  يسلمعلى الاختبار  وعندما يفرغ الممتحن من الإجابة  
 
   هادئا

 
النفس، حتى لا يؤثر  يقرأ شيئا التجربة   خروجه  آخر غير علم    على سير 

 بيوحي للطلبة الآخرين  و 
 
 ما بين توزيع الكتيبات  دقيقة  شرة خمس ع. استغرق أداء التجربة ستون دقيقة صرف منها  كما فعل  ويخرجوا   أن يسلموا مبكرا

وخمسة وعشرين ،  المحتوى التعليمي المدروسمع  منظومة المعلومات  لقراءة    صرفت  ، وعشرون دقيقةعلى الطلبة واستلامها، وتوزيع الاختبار واستلامه

  الاختبار. على دقيقة الأخيرة من زمن الحصة كرست للإجابة
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 النتائج ومناقشتها: 

وأظهرت ما  كل في موضعه المناسب النتائج وفق أسئلة الدراسة باستخدام تحليل التباين الأحادي تارة، وتحليل التباين والثنائي تارة أخرى حللت 

 :يلي

نظائرهم   أداء  من  إحصائية  دلالة  له  بفرق  أعلى  بقالب مصور  المعلومات  منظومة  يتلقون  الذين  الطلبة  أداء  هل  الأول:  الذين السؤال  الطلبة 

أم يتلقونها بقالب مكتوب؟ وإن كان الأمر كذلك، فعلى أي مستوى من التعلم يكون التفوق، أهو على مستوى التذكر، أم الفهم، أم الاستنتاج،  

 التطبيق، أم على الاختبار الكلي الذي يتضمن جميع هذه المستويات؟ 

اختبار التذكر، والفهم، والاستنتاج،  كل من اختبار "ت" لعينتين مستقلتين بين منظومة المعلومات المصورة ومنظومة المعلومات المكتوبة على   (:2)جدول 

 لة الإحصائية. من حيث المتوسط )م(، والخطأ المعياري )ع(، والعينة )ن(، ودرجات الحرية )دح(، واختبار "ت"، ومستوى الدلا ،والتطبيق، والاختبار الكلي
قيمة الدلالة  

 الإحصائية 

منظومة المعلومات  درجات الحرية  قيمة اختبار "ت" 

 المكتوبة 

منظومة المعلومات 

 المصورة 

 المتوسط و 

 )الخطأ المعياري( 

 والعينة 

 مستوى الاختبار 

*.04 -2.05 1,82 5.37 
(.39) 

44 

4.18 
(.41) 

40 

 م

 )ع(

 ن

 اختبار التذكر 

.27 -1.10 1,82 6.29 
(.26) 

44 

5.87 
(.27) 

40 

 م

 )ع(

 ن

 اختبار الفهم 

.47 -.72 1,82 1.76 
(.13) 

44 

1.62 
(.12) 

40 

 م

 )ع(

 ن

 اختبار الاستنتاج 

.99 -.007 1,82 6.11 
(.21) 

44 

6.10 
(.22) 

40 

 م

 )ع(

 ن

 اختبار التطبيق

.09 -1.68 1,82 19.53 
(.70) 

44 

17.78 
(.75) 

40 

 م

 )ع(

 ن

 الكلي الاختبار 

 عند مستوى )          
ً
 ( α=0.05* دالة إحصائيا

أن بأن متوسط أداء الطلبة الذين تلقوا منظومة المعلومات بقالب مكتوب كان أعلى من متوسط نظائرهم الذين تلقوها بقالب    2يبين جدول  

(  p<0.09(، وقارب الدلالة الإحصائية على الاختبار الكلي )p<0.04فرق له دلالة إحصائية على اختبار التذكر )  على جميع اختبارات التجربة مع  مصور 

. هذه النتيجة قد تفسر أن الطلبة في نظامنا التعليمي معتادون في دراستهم على فهم واستنتاج وتطبيقتذكر و الذي تضمن جميع اختبارات التجربة من  

، وإن بطريقة مصورة   توضح المادة المدروسة ، حيث أن المناهج الدراسية قليل ما يرد فيها خرائط باشكال وخرائط  المصور النص    النص المكتوب أكثر من

الطريقةفي  جاء      الهرمية  بعضها، فنراها لا توضع وفق 
 
المعلمون فنادرا أوسبل. وكذلك  المعلومات   التي جاءت عند  ما يستخدمون في تدريسهم منظومة 

 لمنظومة لوسائل البصرية. علاوة على أن قراءة الطالب ا بقالب مصور إما لعدم معرفتهم بها، أو لاعتيادهم على أسلوب الشرح اللفظي أكثر من استخدام 

تعكس من خلال خارطة مصورة    قرأوهامما لو    أفضلل  من معلومات بشك  فيهاما جاء    يفهمون   تجعلهم بشكل مكتوب دون توقف قد    ةمترابط  معلومات

دوائر ومربعات ومستطيلات.  هذه النتيجة تؤكد على فعالية المنظومة المكتوبة في مساعدة الطالب على القيام بعملية ترميز بطريقة متناثرة في    معلومات

واسترجاعها وتخزينها  فهمها  على  يساعده  بشكل  الفرق .  للمعلومات  أن  و   ائيالإحص  أما  التذكر  مستوى  على  على كان  الدلالة  مستوى  إلى  يصل  لم 

تحتاج إلى أكثر مما تفعله منظومة المعلومات في الدماغ   العليا  مثل هذه العمليات  يرجع إلى أنوالتطبيق، فلربما    ،الاستنتاجالمستويات العليا كالفهم، و 

إدراك علاقات إلى  أنها تحتاج  أفكار  ،البشري، حيث  بأكثر من وظيف معلومات في مواقف جديدة، مما قد  وت  ،واستنباط  أن يدراس  المعلم  يتطلب من 

لمنظومة المكتوبة على المستويات الدنيا  تفوق ا من هنا جاء  المنشطات الإدراكية المعينة.  طريقة وليس فقط بإعطاء منظومة من المعلومات أو غيرها من  

 ;Mann 2014؛  2010؛ عبد العاطي  2009هذه النتيجة تتفق مع بعض الدراسات السابقة أمثال )ناجي  أكثر من أي مستوى آخر.   من التعلم كالتذكر  

UzZaman et al. 2015 العليا كالتطبيق والاستنتاج؛ الدنيا كالتذكر والفهم وليس على  المستويات  المعلومات على  إلى فعالية منظومة  الذين توصلوا   )

ن الاحية أخرى مع  وتختلف من  أمثال )بكر وزيتون  بعض  ؛  2016دراسات  الذين Luo and Bakki 2019; Tavsanli et al. 2018؛ خوالده وقادري   )

  ، والتفكير العلمي  ،والتفكير الناقد ،والتنظيم   ،إدراك العلاقاتك العليا  مستويات التعلم كافة وخاصة  علىتوصلوا إلى أن منظومة المعلومات كانت فعالة 

)  دراسة   تتعارض معلكنها  و   ؛ ل المشكلاتوح إلى  (  Keddy 1994كيدي  التي  الذي توصل  التجريبية  مصور   بقالب منظومة معلومات  تلقت  أن المجموعة 

بقالب مكتوب لها  تعرضت  التي  المجموعة  أداء  أداؤها  وتتعارض  فاق   . 
 
مع    أيضا أخرى  ناحية  )من  ورفاقه  شين  لم    الذين(  Chen et al. 2007دراسة 
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   وا أن يجد  يستطيعوا 
 
أو على الأمد البعيد.  ولما كانت الدراسات    ،للتعلم المكتوبة سواء على الأمد القصير  المنظومة  يبين منظومة المعلومات المصورة و   فرقا

 توص ي الباحثة مز فقليلة العدد ومحدودة، في نفس الوقت التي قارنت بين منظومة بشكل مصور بشكل مكتوب 
 
 .ت للمقارنة بينهمامن الدراسا يدا

  بدلالة إحصائية  مع محتوى تعليمي منظم أعلى  سواء أكانت مصورة أم مكتوبة  هل أداء الطلبة الذين يتلقون منظومة المعلومات:  الثانيالسؤال  

؟ وإن كان وهل هناك تفاعل بين نمط المنظومة ومستوى تنظيم المحتوى التعليمي  لذين يتلقونها مع محتوى غير منظم، نظائرهم الطلبة اأداء  من  

، أهو على مستوى التذكر، أم الفهم، أم الاستنتاج، أم التطبيق، أم جميع هذه المستويات التفوق الأمر كذلك، فعلى أي مستوى من التعلم يكون  

 ممثلة بالاختبار الكلي؟

المنظومة )مصورة مقابل مكتوبة( ومستوى تنظيم المحتوى التعليمي ) منظم مقابل غير منظم( والتفاعل   نمط نتائج تحليل التباين الثنائي بين   (:3)جدول 

ودرجات الحرية )دح(،  من حيث المتوسط )م(، والخطأ المعياري )ع(، والعينة )ن(، بينهما على اختبار التذكر، والفهم، والاستنتاج، والتطبيق، والاختبار الكلي 

 . (αوقيمة اختبار "ف"، ومستوى الدلالة الإحصائية )

  
 المتغير المستقل الأول 

 منظومة المعلومات  نمط
 (2X2تحليل التباين الثنائي )

 مكتوبة  مصورة  المتغير المستقل الثاني 
المتوسط العام  

و )والخطأ  

المعياري(  

 والعينة 

 التفاعل بين المتغيرين  المتغير المستقل الثاني  المتغير المستقل الأول 

مستوى  

 الاختبار 
 αدح )ف(  αدح )ف(  αدح )ف(  م )ع( ن  م )ع( ن  مستوى تنظيم المحتوى  

 التذكر 

 منظم
4.52 
(.58) 

20 

6.06 
(.55) 

22 

5.29 
(.40) 

42 
 ( 80،  1دح )

 4.31ف = 

α =.04* 

 ( 80،  1دح )

 3.24ف = 

α =.07 

 ( 80،  1دح )

 0.38ف = 

α =.53 

 غير منظم 
3.85 
(.58) 

20 

4.68 
 (.55) 

22 

4.26 
(.40) 

42 

 المتوسط العام 
4.18 
(.41) 

40 

5.37 
(.39) 

44 

 

 الفهم 

 (39.) 6.20 منظم
20 

6.22 
(.37) 

22 

6.21 
(.27) 

 ( 80،  1دح ) 42

 1.20ف = 

α =.27 

 ( 80،  1دح )

 45.=ف 

α =.50 

 ( 80،  1دح )

 1.05ف = 

α =.30 

 غير منظم 
5.55 
(.39) 

20 

6.36 
(.37) 

22 

5.95 
(.27) 

42 

 المتوسط العام 
5.87 
(.27) 

40 

6.29 
(.26) 

44 

 

 الاستنتاج 

 منظم
1.95 
(.18) 

20 

1.70 
(.18) 

22 

1.82 
(.13) 

 ( 80،  1دح ) 42

 0.54ف = 

α =.46 

 ( 80،  1دح )

 2.12ف = 

α = .14        

 ( 80،  1دح )

 4.30ف = 

α  =*.04 

 غير منظم 
1.30 
(.18) 

20 

1.81 
(.18) 

22 

1.55 
(.13) 

42 

 المتوسط العام 
1.62 
(.13) 

40 

1.76 
(.12) 

44 

 

 التطبيق

 منظم
6.52 

(0.31) 
20 

5.72 
(.29) 

22 

6.12 
(.21) 

 ( 80،  1دح ) 42

 000.=ف 

α =.99 

 ( 80،  1دح )

 027.ف =

α =.87 

 ( 80،  1دح )

 6.92ف = 

α  =**0.01 

 غير منظم 
5.67 
(.31) 

20 

6.47 
(.29) 

22 

6.07 
(.21) 

42 

 المتوسط العام 
6.10 
(.22) 

40 

6.10 
(.21) 

44 

 

الاختبار 

 الكلي 

 منظم
19.20 
(1.04) 

20 

19.72 
(.99) 

22 

19.46 
(.72) 

42 
 ( 80،  1دح )

 2.91ف = 

α =.09  

 ( 80،  1دح )

 2.46ف = 

α =.12 

 ( 80،  1دح )

 1.41ف = 

α =.23 

 غير منظم 
16.37 
(1.04) 

20 

19.34 
(.99) 

22 

17.85 
(.72) 

42 

 المتوسط العام 
17.78 
(.74) 

40 

19.53 
(.70) 

44 

 

 عند مستوى ) 
 
 عند مستوى )   ( α=0.05* دالة إحصائيا

 
 ( α=0.01**دالة إحصائيا

جدول   المتعلقة    3يبين  الثنائي  التباين  تحليل  نتائج  الأول أن  المستقل  المنظومة،  بالمتغير  مكتوبة(  نمط  مقابل  تفوق التي    )مصورة   أظهرت 

سبق وأن نوقشت في السؤال  . هذه النتيجيةعالجوها بشكل مصور  الذينالطلبة نظائرهم  علىالطلبة الذين عالجوا المنظومة بشكل مكتوب  متوسطات

    الأول، وبالتالي لا داعي للتكرار.
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يظهر تحليل التباين الثنائي باستخدام اختبار "ف" أن ، فقد  تنظيم المحتوى التعليمي  أما فيما يتعلق بالمتغير المستقل الثاني المتعلق بمستوى 

غير    الذين تلقوها مع محتوى   نظائرهم   لم يختلف بفرق له دلالة إحصائية عنمنظومة المعلومات مع محتوى منظم  متوسط أداء الطلبة الذين تلقوا  

النظر عن نمطها  وكأن    ،منظم  مع دراسة تتفق    لطلبة في تعلمهم سواء استخدمت مع محتوى منظم أو غير منظم. هذه النتيجةا   تفيدالمنظومة بغض 

من الخاص إلى   "جانيه"نظم وفق  أو    ،من العام إلى الخاص  "أوسبل"  وفقسواء نظم    المنظم   التعليميأن المحتوى  إلى    فيها  الذي توصل(  2012إبراهيم )

أنها  نظم المغير  المحتوى  من  أكثر  للطلبة في تعلمهم    مفيد  العام إلا  ناحية أخرى تتعارض  ؛  له  من  (، وكيدي Ausubel, 1978نفسه )أوسبل    مع توصل 

(Keddy, 1994 )  باعتبار التي تناولت المنظومة وبما أن الدراسات . مع محتوى ضعيف التنظيم أو غير مترابطفي أن منظومة المعلومات لا تكون فعالة إلا

التعليمي المحتوى  العدد ومحدودة،    تنظيم  الباحثة  فقليلة  الدراسات    مزيدإجراء  بتوص ي  المتعلق  حول هذا  من  استخدام لدى    المحتوى   تنظيم بالمتغير 

 .منظومة المعلومات

بين   للتفاعل  بالنسبة  المحتوى   نمطأما  تنظيم  ومستوى  التباين  ،المنظومة  تحليل  أظهر  على    الثنائي  فقد  إحصائية  من  دلالة    اختبار كل 

( )  ،(p<0.04الاستنتاج  التطبيق  المحتوى  p<0.01واختبار  المعلومات المصورة فعالة مع  أن منظومة  المعلومات  ( مفادهما  أن منظومة  المنظم، في حين 

بحاجة إلى جهد وتنظيم ليفهمها الطالب ويربط  قد تكون  .  هذه النتيجة يمكن تفسيرها في أن المنظومة المصورة  المكتوبة فعالة مع المحتوى غير المنظم 

لا تكون فعالة هذه المنظومة المصورة إلا إذا  ، وبالتالي ماتي دوائر ومربعات وخطوط لتصوير ما جاء في النص من معلو فمتناثرة  بين معلوماتها التي جاءت 

على الطالب أن يفهمها ويفهم النص التي سيأتي بعدها حتى لو المكتوبة بشكل سردي مترابط منظم، فهي أسهل    بعكس المنظومة  .  تبعها محتوى منظم 

كالاستنتاج   إجابته لاحقا على اختبارات صعبة تقيس مستويات عليا من التعلم   عندوخاصة  على فهمه  كان غير منظم، وكأنها تقوم بتنظيمه وتساعده  

ا كالتفكير  المستويات العلي  أن منظومة المعلومات المكتوبة نمت التعلم على  إلى   فيها  توصل  التي(  2010هذه النتيجة تتفق مع دراسة الشلبي )  والتطبيق.  

  تساعدالمصورة وليست المكتوبة هي التي  منظومة المعلومات( الذي وجد بأن Keddy, 1994دراسة كادي ) كل من وتتعارض من ناحية أخرى مع ،الإبداعي

على ساعدت الطلبة  إلى أن منظومة المعلومات المصورة    توصل   الذي (  Luo and Bakki, 2019دراسة لو وباكي )و الطلبة على فهم نص ضعيف التنظيم؛  

وإدر تعلم   الأفكار  التعلم كتنظيم  العليا من  النصوص  المستويات  بين  العلاقات     .المدروسةاك 
 
النتائج  ونظرا اء مزيد من الباحثة إجر توص ي  ف  ،لتناقض 

  .قليلة العدد ومحدودة  في هذا المجال تنظيم المحتوى التعليمي، سيما وأن الدراساتمنظومة المعلومات باعتبار  نمطالدراسات حول 

لالة إحصائية  يتفوقون بدسواء أكانت مصورة أم مكتوبة    السؤال الثالث: هل الطلبة من ذوي القدرات العليا الذين يتلقون منظومة المعلومات

؟ وإن كان الأمر كذلك، فعلى  ديميةمن ذوي القدرات الدنيا، وهل هناك تفاعل بين نمط المنظومة ومستوى القدرة الأكا  نظائرهم الطلبة أداء  على  

يكون   التعلم  هذه  التفوق أي مستوى من  أم جميع  التطبيق،  أم  أم الاستنتاج،  الفهم،  أم  التذكر،  على مستوى  أهو  بالاختبار ،  المستويات ممثلة 

 الكلي؟

المنظومة )مصورة مقابل مكتوبة( ومستوى القدرة الأكاديمية ) عليا مقابل دنيا( والتفاعل بينهما على اختبار  نمط نتائج تحليل التباين الثنائي بين  (:4) جدول 

لخطأ المعياري )ع(، والعينة )ن(، ودرجات الحرية )دح(، وقيمة اختبار "ف"، من حيث المتوسط )م(، واالتذكر، والفهم، والاستنتاج، والتطبيق، والاختبار الكلي 

 . (αومستوى الدلالة الإحصائية )

  
 المتغير المستقل الأول 

 منظومة المعلومات  نمط
 (2X2تحليل التباين الثنائي )

 مكتوبة  مصورة  المتغير المستقل الثاني 
المتوسط العام  

و )الانحراف  

المعياري(  

 والعينة 

 التفاعل بين المتغيرين  المتغير المستقل الثاني  المتغير المستقل الأول 

نوع 

 الاختبار
 αدح )ف(  αدح )ف(  αدح )ف(  م )ع( ن  م )ع( ن  مستوى القدرة الأكاديمية 

 التذكر 

 عليا
3.91 
(.72) 

12 

5.36 
(.75) 

11 

4.60 
(.52) 

 ( 80،  1دح ) 23

 1.67ف = 
α =.20 

 ( 80،  1دح )

 0.16ف = 
α =.68 

 ( 80،  1دح )

 0.43ف = 
α =.51 

 دنيا 
4.70 
(.72) 

12 

5.18 
(.75) 

11 

4.94 
(.52) 

23 

 المتوسط العام 
4.31 
(.51) 

24 

5.27 
(.53) 

22 

 

 الفهم 

 عليا
6.12 
(.48) 

12 

6.95 
(.50) 

11 

6.54 
(.35) 

 ( 80،  1دح ) 23

 1.16ف = 

α =.28 

 ( 80،  1دح )

 2.57ف = 
α =.11 

 ( 80،  1دح )

 0.35ف = 
α =.55 

 دنيا 
5.62 
(.48) 

12 

5.86 
(.50) 

11 

5.74 
(.35) 

23 

 المتوسط العام 
5.87 
(.34) 

24 

6.40 
(.35) 

22 

 

 عليا الاستنتاج 
2.04 
(.26) 

12 

2.00 
(.27) 

11 

2.02 
(.19) 

23 

 ( 80،  1دح ) ( 80،  1دح ) ( 80،  1دح )
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 دنيا 
1.20 
(.26) 

12 

1.72 
(.27) 

11 

1.46 
(.19) 

23 

 0.78ف = 
α =.38 

 4.19ف = 

α  =*.04 

 1.07ف = 
α =.30 

 المتوسط العام 
1.62 
(.18) 

24 

1.86 
(.19) 

22 

 

 التطبيق

 عليا
6.79 

(0.45) 
12 

5.68 
(.47) 

11 

6.23 
(.32) 

 ( 80،  1دح ) 23

 0.06ف = 
α =.80 

 ( 80،  1دح )

 1.62ف = 
α =.21 

 ( 80،  1دح )

 4.66ف = 
α  =*.03 

 دنيا 
5.20 
(.45) 

12 

6.09 
(.47) 

11 

5.65 
(.32) 

23 

 المتوسط العام 
6.00 
(.31) 

24 

5.88 
(.33) 

22 

 

الاختبار 

 الكلي 

 عليا
18.87 
(1.32) 

12 

20.00 
(1.38) 

11 

19.43 
(.95) 

 ( 80،  1دح ) 23

 1.42ف = 

α =.23 

 ( 80،  1دح )

 1.44ف = 
α =.23 

 ( 80،  1دح )

 0.13ف = 
α =.71 

 دنيا 
16.75 
(1.32) 

12 

18.86 
(1.38) 

11 

17.80 
(.95) 

23 

 المتوسط العام 
17.81 
(.93) 

24 

19.43 
(.98) 

22 

 

 عند مستوى )
 
 عند مستوى )   (α=0.05* دالة إحصائيا

 
 ( α=0.01**دالة إحصائيا

أن متوسطات  التي أظهرت  مكتوبة(مقابل )مصورة  المنظومة نمطوهو  المستقل الأول نتائج تحليل التباين الثنائي المتعلقة بالمتغير   4يبين جدول 

 وإن لم تصل إلى مستوى الدلالة الإحصائية   كل مصور عالجوها بش  من نظائرهم الطلبة الذينأعلى    كان  كتوب الطلبة الذين عالجوا المنظومة بشكل م

 وبالتالي لا داعي للتكرار.  الأول،السؤال في  تسبق وأن نوقش .  هذه النتيجيةهنا

أن متوسط أداء الطلبة من    أظهر اختبار "ف")عليا ودنيا(، فقد    القدرة الأكاديمية  والمتعلقة بمستوى   المتغير المستقل الثانيأما بالنسبة لنتائج  

 ولم يظهر  ، (p<0.04)  على اختبار الاستنتاجمن متوسط أداء نظائرهم من ذوي القدرات الدنيا  بفرق له دلالة إحصائية  ذوي القدرات العليا كان أعلى  

  . على كافة مستويات التعلممن ذوي القدرات العليا كانت أعلى  متوسطات  مع أن    وتطبيق  ،وفهم   ،من تذكر  على بقية اختبارات الدراسةهذا الفرق  مثل  

ذوي   الطلبة  نظائرهم من  العقلية    م توظيف قدراتهيكونون أقدر على  غالبا ما    من ذوي القدرات العليا  الطلبة  أنا هذه النتيجة تقع في إطار المنطق حيث  

ى الدراسات التي استخدمت منشطات إدراكية أخر   بعضتتفق مع    . هذه النتيجيةكالاستنتاج  من التعلم   وخاصة على المستويات العليا  الدنياالقدرات  

الذين توصلوا إلى أن أداء الطلبة من ذوي القدرات العليا كان أعلى من أداء    ( 2007  ،)الفايد  دراسةو (  2017  ،)سلامهغير منظومة المعلومات  كدراسة  

 ,Mayer ) مايررفيقه و  ( Ausubel, 1978)دراساتهفي أوائل  نفسه "أوسبل" افترضهما هذه النتيجة تتعارض مع  إلا أن نظائرهم من ذوي القدرات الدنيا؛

 . ذوي القدرات الدنيا وليس العليامن تكون فعالة مع الطلبة   منظومة المعلومات( في أن 1979 ,1978

بالنسبة   الأكاديميةالم  نمط بين    للتفاعلأما  والقدرة  الثنائي   ،نظومة  التباين  تحليل  أظهر  فقط    فقد  التطبيق  اختبار  على  إحصائية  دلالة 

(p<0.03  ) الطلبة من ذوي  أداء  ، في حين أن  مكتوب  بقالبمنظومة المعلومات  كان أعلى عندما تلقوا    الطلبة من ذوي القدرات المنخفضة أداء    أن   مفاده

العليا كان   تلقوا منظ  أعلىالقدرات  المعلومات بقالب مصور عندما  النتيجة  ومة  أن معالجة وفهم . وقد تفسر هذه  مختصرة في معلومات في خارطة    في 

القدرات المنخفضة من فهمها  أصعب  قد تكون    ومستطيلاتدوائر ومربعات   ستويات  المب  والإجابة عن الأسئلة المتعلقة بها وخاصة التي تتعلقعلى ذوي 

ذوي القدرات    من هنا فإن  .من معلومات والربط بينها  في الخارطةوهم يحاولون تجميع ما  الطلبة    قد تشتت انتباه في هذه الحالة  ، لأنها  التطبيقك   علياال

أسهل عليهم   كان  المنظومة  الدنيا  في  كتوبة  الم معالجة  المعلومات  ومترابطة  فيها  تتناثر  التي  المصورة  المنظومة  وتطبيقها من معالجة  وفهمها  نص سردي 

التي تساعدهم على فهم المنظومة المصورة والربط  يملكون القدرات العقلية  بعكس الطلبة من ذوي القدرات العليا الذين بدوائر ومربعات ومستطيلات.  

تناثر معلوماتهاومبين معل الرغم من  ودوائر متفرقة، من هنا  اتها على  أعلى  في مربعات ومستطيلات  القدرات   عليها  جاءت علاماتهم  ذوي  نظائرهم  من 

النتيجة تتفق مع  .   المنخفضة )  في  ما جاءهذه    المكتوبةالمعلومات  منظومة  أن  إلى    توصلوا   الذين (  Mohammadi et al., 2012دراسة محمدي ورفاقه 

 الطلبة   أكثر من  في تعلمهاوقدرات  يحتاجون لجهد    والذين  )القدرات الضعيفة في اللغة(  اللغة الإنجليزيةلغير الناطقين بالأجانب  طلبة  المع  كانت فعالة  

  فعالة معكانت    المصورة أن استخدام المنظومة  إلى  ( الذين توصلوا  Eissa 2012; Mann, 2014أمثال )أخرى    دراسات   في حين تختلف مع  ؛ الناطقين بها

لم ( الذي 2009دراسة العمر ) مع ، من ناحية أخرى،تتعارضو   ؛ءفهم المقرو الذين لديهم صعوبة في  )القدرات الضعيفة( الطلبة من ذوي القدرات الدنيا

 
 
   .القدرة مع مستوى  فعالين اكان النمطينكلا  ، حيث أنا الدنياأو  العليامستوى القدرة  مع بتفاعلها والمكتوبةالمنظومة المصورة بين  يجد فرقا

 يتفوقون بدلالة إحصائية على   سواء أكانت مصورة أم مكتوبةالذين يتلقون منظومة المعلومات    الجامعية   طلبة السنة الأولى السؤال الرابع: هل  

؟ وإن كان الأمر كذلك، فعلى أي مستوى من ومستوى السنة الجامعية وهل هناك تفاعل بين نمط المنظومة    ،طلبة السنة الثانيةنظائرهم    أداء

 ، أهو على مستوى التذكر، أم الفهم، أم الاستنتاج، أم التطبيق، أم جميع هذه المستويات ممثلة بالاختبار الكلي؟ التفوق التعلم يكون 
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المنظومة )مصورة مقابل مكتوبة( ومستوى السنة الجامعية ) أولى مقابل ثانية( والتفاعل بينهما على اختبار   نمط  نتائج تحليل التباين الثنائي بين (:5)جدول 

من حيث المتوسط )م(، والخطأ المعياري )ع(، والعينة )ن(، ودرجات الحرية )دح(، وقيمة اختبار "ف"، التذكر، والفهم، والاستنتاج، والتطبيق، والاختبار الكلي 

 . (αومستوى الدلالة الإحصائية )

  
 المتغير المستقل الأول 

 منظومة المعلومات نمط
 (2X2تحليل التباين الثنائي )

 مكتوبة  مصورة المتغير المستقل الثاني  
المتوسط العام و  

)الانحراف  

المعياري(  

 والعينة 

 المتغيرين التفاعل بين  المتغير المستقل الثاني  المتغير المستقل الأول 

 αدح )ف(  αدح )ف(  αدح )ف(  م )ع( ن  م )ع( ن  مستوى السنة الجامعية  نوع الاختبار 

 التذكر 

 أولى 
4.06 
(.49) 

29 

5.16 
(.43) 

37 

4.61 
(.32) 

66 
 ( 80،  1دح )

 4.61ف = 

α =.03* 

 ( 80،  1دح )

 1.50ف = 

α =.22 

 ( 80،  1دح )

 0.39ف = 

α =.53 

 ثانية
4.50 
(.79) 

11 

6.50 
 (1.0) 

7 

5.50 
(.64) 

18 

 المتوسط العام 
4.28 
(.46) 

40 

5.83 
(.54) 

44 

 

 الفهم

 (31.) 5.89 أولى 
29 

6.04 
(.28) 

37 

5.96 
(.21) 

66 
 ( 80،  1دح )

 4.47ف = 

α =.03* 

 ( 80،  1دح )

 2.67ف = 

α =.10 

 ( 80،  1دح )

 3.25ف = 

α =.07 

 ثانية
5.81 
(.51) 

11 

7.64 
(.64) 

7 

6.73 
(.41) 

18 

 المتوسط العام 
5.85 
(.30) 

40 

6.84 
(.35) 

44 

 

 الاستنتاج

 أولى 
1.60 
(.16) 

29 

1.75 
(.14) 

37 

1.68 
(.10) 

66 
 ( 80،  1دح )

 0.29ف = 

α =.58 

 ( 80،  1دح )

 051.ف =

α = .82 

 ( 80،  1دح )

 011.=ف 

α =.91 

 ثانية
1.68 
(.26) 

11 

1.78 
(.33) 

7 

1.73 
(.21) 

18 

 المتوسط العام 
1.64 
(.15) 

40 

1.77 
(.18) 

44 

 

 التطبيق

 أولى 
6.01 

(0.25) 
29 

6.32 
(.23) 

37 

6.17 
(.17) 

66 
 ( 80،  1دح )

 2.03ف = 

α =.15 

 ( 80،  1دح )

 2.07ف = 

α =.15 

 ( 80،  1دح )

 4.99ف = 

α  =*.02 

 ثانية
6.31 
(.42) 

11 

4.92 
(.52) 

7 

5.62 
(.33) 

18 

 المتوسط العام 
6.16 
(.24) 

40 

5.62 
(.28) 

44 

 

الاختبار  

 الكلي

 أولى 
17.58 
(.88) 

29 

19.28 
(.78) 

37 

18.43 
(.59) 

66 
 ( 80،  1دح )

 2.67ف = 

α =.10  

 ( 80،  1دح )

 79.=ف 

α =.37 

 ( 80،  1دح )

 10.ف =

α =.74 

 ثانية
18.31 
(1.43) 

11 

20.85 
(1.80) 

7 

19.58 
(1.15) 

18 

 المتوسط العام 
17.95 
(.84) 

40 

20.07 
(.98) 

44 

 

 عند مستوى )
 
 عند مستوى )   (α=0.05* دالة إحصائيا

 
 ( α=0.01**دالة إحصائيا

 أن هناك    )مصورة مقابل مكتوبة(  المنظومة  نمطأن تحليل التباين الثنائي المتعلق بالمتغير المستقل الأول    5يبين جدول  
 
 إحصائية له دلالة    فرقا

المتعلقة    هذه النتيجة  .التجربة  ات( ولم يظهر على بقية اختبار p<0.03( واختبار الفهم )p<0.03على كل من اختبار التذكر )  لصالح المنظومة المكتوبة

 كرار.توبالتالي لا داعي لل السابقةسبق وأن نوقشت في الصفحات   بتفوق المنظومة المكتوبة

(، فلم يظهر تحليل التباين الثنائي فرقا بين أداء  ثانية مقابلمستوى السنة الجامعية )أولى  ،الثانيالمستقل المتغير المتعلقة بالنتائج أما من حيث 

تفاد النتيجة في أن طلبة السنة الأولى استفادوا من منظومة المعلومات كما اس هذه ويمكن تفسير   الثانية على كل اختبارات الدراسة.طلبة السنة الأولى و 

الثانية،منها   السنة  أن  ومع هذا فإن    طلبة  تبين  أعلى من    أداءالمتوسطات  الثانية كان  السنة  السنة    أداء  متوسطاتطلبة  تفسر هذه  وقد  .  الأولىطلبة 

وبما من هنا جاءت متوسطاتهم أعلى.  ،  في فصلهم الأول   أكثر نضجا وخبرة في الدراسة الجامعية من طلبة السنة الأولىي أن طلبة السنة الثانية  ف   ةالنتيج

 مستوى السنة الجامعيةمتغير    باعتبار  تناولت منظومة المعلومات   التي  دراساتال  وبما أنه،  من ناحية  أن النتائج لم تصل إلى مستوى الدلالة الإحصائية

 . من الدراسات مستحب في هذا المجال ا فمزيد  ،على حد علم الباحثة تكاد تكون معدومة 

)ل  بالنسبة  أما الأول  المستقل  المتغير  بين  الجامعية(  والمتغيرالمنظومة(    نمطلتفاعل  السنة  الثاني )مستوى  التباين    أظهرفقد    ،المستقل  تحليل 

طلبة ، في حين أن أداء  كان أعلى مع المنظومة المكتوبة( مفاده أن متوسط أداء طلبة السنة الأولى  p<0.02التطبيق )  اختبارحصائية على  الثنائي دلالة إ 
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الثانية كان المصورة   السنة  المنظومة  النتيجة  أعلى مع  تفسر هذه  وقد  الثانية  طلبةأن  في  .  ذكرنا  ،يكونون قد    السنة     ،كما 
 
نضجا بالتعليم   وخبرة   أكثر 

ما زالوا معتادين على النصوص   الذينالسنة الأولى    طلبةمن    م أقدر على التعامل مع الخرائط المصورة في تعلمهومن ثم  ى،  السنة الأول  طلبةالجامعي من  

  خلال  تعرضوا   يكونون قد  السنة الثانية    طلبة أن    علاوة على.  ، الفصل الأول المكتوبة كما كانوا في حياتهم المدرسية، حيث أنهم حديثي الالتحاق بالجامعة

  مما تعرض لهاأكثر    ونالبور بوينت وغيرها من الوسائل السمعية البصرية التي يستخدمها المحاضر   طريق  عنفي السنتين الجامعيتين التدريس    م دراسته

مع طلبة   المنظومة المكتوبة  وفعالية،  أكثر من المكتوبة  المنظومة المصورة مع طلبة السنة الثانية  فعالية  تبينلجاءت النتيجة  السنة الأولى. من هنا    طلبة

على حد علم   دراسات وأنه لا توجدسيما  ،. إلا أن هذه النتيجة تحتاج إلى مزيد من الدراسات المستقبلية لكي تثبتها أو تنفيهاأكثر من المصورة  السنة الأولى

 . مستوى السنة الجامعيةمتغير منظومة المعلومات باعتبار  تتتناول الباحثة

التجريبية  :  لخامساالسؤال   المجموعات  أداء  تلقوا  هل  المعلوماتالذين  أداء   أنماطهابمختلف    منظومة  عن  إحصائية  دلالة  له  بفرق  يختلف 

التي   الضابطة  يكون  زائفةمنظومة    تلقت المجموعة  التعلم  أي مستوى من  فعلى  الأمر كذلك،  كان  وإن  أم  التفوق ؟  التذكر،  على مستوى  أهو   ،

 الاستنتاج، أم التطبيق، أم جميع هذه المستويات ممثلة بالاختبار الكلي؟الفهم، أم 

من  الكلي نتائج تحليل التباين الأحادي للمجموعات التجريبية والمجموعة الضابطة على اختبار التذكر، والفهم، والاستنتاج، والتطبيق، والاختبار   :(6)جدول 

 . (αحيث المتوسط )م(، والخطأ المعياري )ع(، والعينة )ن(، ودرجات الحرية )دح(، وقيمة اختبار "ف"، ومستوى الدلالة الإحصائية )

يمة اختبار " ف"  ق

)ودرجات الحرية(،  

ومستوى الدلالة  

 pالإحصائية 

المجموعة  

 الضابطة

منظومة  

المعلومات المكتوبة  

مع محتوى غير  

 منظم الحرية 

منظومة  

المعلومات المكتوبة  

 مع محتوى منظم 

منظومة  

المعلومات المصورة  

مع محتوى غير  

 منظم

منظومة  

المعلومات المصورة  

 مع محتوى منظم 

المتوسط  

)والانحراف  

المعياري( وعدد  

 أفرد العينة 

 نوع الاختبار 

،  4.32(= 4,104ف) 

p<.003**  

3.04 
(.41) 

21 

4.86 
(.59) 

22 

6.06 
(.50) 

22 

3.85 
(.52) 

20 

4.52 
(.65) 

20 

 م

 )ع(

 ن

 التذكر 

،  1.35(= 4,104ف) 
p<.25 

5.38 
(.38) 

21 

6.36 
(.40) 

22 

6.22 
(.34) 

22 

5.55 
(.33) 

20 

6.20 
(.42) 

20 

 م

 )ع(

 ن

 الفهم 

،  2.73(= 4,104ف) 

p<.03* 

1.30 
(.15) 

21 

1.81 
(.18) 

22 

1.70 
(.22) 

22 

1.30 
(.15) 

20 

1.95 
(.17) 

20 

 م

 )ع(

 ن

 استنتاج 

،  2.58(= 4,104ف)
p<.04 * 

6.54 
(.12) 

21 

6.47 
(.17) 

22 

5.72 
(.38) 

22 

5.67 
(.33) 

20 

6.52 
(.27) 

20 

 م

 )ع(

 ن

 تطبيق 

 ،3.02(= 4,104ف) 

p<.02 * 

16.28 
(.78) 

21 

19.34 
(1.02) 

22 

19.72 
(.99) 

22 

16.37 
(.98) 

20 

19.20 
(1.07) 

20 

 م

 )ع(

 ن

 الاختبار الكلي 

 عند مستوى ) 
 
 عند مستوى )   (α=0.05* دالة إحصائيا

 
 ( α=0.01**دالة إحصائيا

أداء    6يبن جدول   بين  أظهر فرقا  الأحادي  التباين  تحليل  اختبارات  أن  إحصائية على  بدلالة  الضابطة  المجموعة  وأداء  التجريبية  المجموعات 

الكلي    الدراسة    يتضمنهم الذي  والاختبار 
 
م=  19.20)م=  جميعا ف)16.28مقابل   ،4:104=)3.02  ،p<. 02 )   الفهم اختبار  لصالح    باستثناء  وذلك 

يكون أفضل من عدم تلقيه لها   نظومة المعلومات سواء أكانت مكتوبة أم مصورة تلقي الطالب لمأن في هذه النتيجة يمكن تفسيرها   .المجموعات التجريبية

  ،ترميز المعلومات وخزنها في ذاكرته وذلك لأهميتها في 
 
. هذه النتيجة  تطبيقالو   ،ستنتاجالا و   ،تذكركالمستويات مختلفة على التعلم على   مما يساعده لاحقا

 Chen et al. 2007; Eissa 2012; Mann 2014; Mohamadi et ؛2009؛ العمر  2010؛ عبد العاطي  2010أمثال  )الشلبي  تتفق مع معظم الدراسات  

al. 2010; Sam and Rajan 2013 UzZaman et al. 2015 و  ) 
 
فرقا وجدت  المعلومات    التي  منظومة  استخدمت  التي  التجريبية  المجموعات  بين 

الضابطة   تستخدمهاوالمجموعة  لم  التجريبية  التي  المجموعات  أخرىـ  تختلفلكنها  و   ، لصالح  ناحية  من  الدراساتـ  من  قليل  كريشبان   مع  أمثال 

(Kirschbaun, 2004( لم  (  Barnes and Clawson, 1975( وبارنز وكلاوس  تالتي  أن  التي استخدمت    التجريبيةأداء المجموعات  بين  جد فرقا  تستطع 

  التي لم تستخدمها. والضابطة منظومة المعلومات

 تطبيق تربوي:  

 : كتطبيق تربوي  بالتوصيتين التاليتينيمكن الخروج نتائج هذه الدراسة بناء على 

 
ً
 على المستويات كافة وخاصة التذكر.  التعلم تنمية لدى  على عدم استخدامها سواء أكانت مصورة أم مكتوبة ل استخدام منظومة المعلوماتيفض:  أولا
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ً
المنظم المالمنظومة  (  1   التالية:في الحالات    وفق نمطها   استخدام منظومة المعلوماتيفضل      :ثانيا  نظمالممع المحتوى    صورة المو ،  كتوبة مع المحتوى غير 

ذوي القدرات  الطلبة من  صورة مع  المو   ،ذوي القدرات المتدنيةالطلبة من  كتوبة مع  الم( و 2،  التطبيقو الاستنتاج  مستوى    التعلم على  وخاصة لدى تنمية

مستوى السنة من    طلبةصورة مع  المو   الجامعية،  من مستوى السنة الأولى  طلبةكتوبة مع  الم( و 3،  لتطبيقمستوى ا   التعلم على  لدى تنمية  وخاصة  العليا

  التطبيقمستوى  التعلم على تنميةلدى  وخاصة الثانية
 
 . أيضا

 :المراجع

: المراجع العربية:
ً
 أولا

1. ( حسن  الأحياء (.  2012إبراهيم،  علم  مادة  في  العلمي  الثانوي  الثاني  الصف  طلبة  تحصيل  في  التعليميين  وأوزبل(  جانيه  )أنموذجي  استخدام  أثر 
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Abstract: A random simple sample of one-hundred and five male and female students at freshman and 
sophomore level was withdrawn from An-Najah National University in Palestine. Then, the sample was 
randomly distributed into five groups:  1) two groups received graphic advance organizers (GAO):  one 
received it with the organized passage, and the other received it with the non-organized passage, 2) two 
groups received written advance organizers (WAO): one received it with the organized passage, and the 
other received it with the non-organized passage; and 3) the last group was a control group which received 
the same passage but with a false organizer. 
One-Way and Tow-Way ANOVA by using general “F” test at (p<.05) level of significant revealed the 
following results:  1) the mean of WAO groups were higher - in general - than the mean of GAO ones. 2)  the 
mean of the experimental groups were higher than the mean of the control group, 3) there were no 
significant differences between the mean of groups who received the organized passage and those who 
received the non-organized passage, nor between freshmen and sophomore, or between high and low 
ability students except on the conclusion sub-test (p<.04) which indicated that the mean of high ability 
students was higher than the mean of low ability students, 4) there were four significant interactions:  the 
first one was appeared on the conclusion sub-test, and the second one was appeared on the application 
sub-test.  These two interactions indicated that the WAO was effective with the non-organized passage, 
whereas, the GAO was effective with the organized one. The third interaction was appeared only on the 
application sub-test which indicated that the WAO was effective with low ability students, whereas, the 
GAO was effective with high ability ones; and the fourth interaction was also appeared on the application 
sub-test which indicated that the WAO was effective with freshmen students, whereas the GAO was 
effective with sophomore ones. 
These results came along with discussions, recommendations and applications.  

Keywords Graphic advance organizer; Written advance organizer; Passage organization; University 
Students; Academic ability; University year’s level. 
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