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Abstract     

Objectives: This study aims to investigate the impact of teaching using a gamification 

approach-based mobile application on achievement motivation for fourth-grade students 

in Oman during the COVID-19 pandemic. 

Methods: The quasi-experimental approach was used. The sample consisted of 108 

fourth-grade students, with 55 students assigned to the experimental group and 53 

students to the control group. A mobile application called "Dr. Science" was designed 

based on the principles of the gamification approach and was implemented for the 

experimental group. The achievement motivation scale was used to measure the 

students' motivation, and its validity and reliability were verified. Pre- and post-tests 

were conducted for both study groups. 

Results: The study found statistically significant differences in the posttest between the two 

groups, favoring the experimental group. However, there were no statistically significant 

differences attributed to gender. Additionally, the study did not find a statistically significant 

interaction between the teaching method and gender in the post-test. 

Conclusions: The study recommends that science educators consider designing mobile 

applications based on the principles of the gamification approach to support achievement 

motivation, particularly during crises like the COVID-19 pandemic. 

Keywords: Gamification, achievement motivation, mobile application, COVID-19 pandemic. 

 
فاعلية التدريس باستخدام تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز 

كورونالدى طلبة الصف الرابع الأساس ي في ظل جائحة   (Covid-19) 
 )مستلة من أطروحة دكتوراة( 

 ، 2، عبدالله بن خميس أمبوسعيدي1، سليمان بن محمد البلوش ي1هدى بنت علي الحوسني
 3حسين بن علي الخروص ي

 .قسم المناهج والتدريس، كلية التربية، جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان 1
 .وزارة التربية والتعليم، سلطنة عمان 2

 .علم النفس، كلية التربية، جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان قسم 3
 

ـص
ّ
 ملخ

: هدفت الدراسة إلى معرفة أثر التدريس باستخدام تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب في تنمية الدافعية الأهداف
  .للإنجاز، لدى طلبة الصف الرابع الأساس ي بسلطة عمان في ظل جائحة كورونا

( طالبًا وطالبة في الصف الرابع 108استخدم الباحثون المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من ): المنهجية
 ( في المجموعة الضابطة، وتم تصميم تطبيق هاتفي يحمل اسم53( في المجموعة التجريبية و)55الأساس ي انقسموا إلى )

(Dr. Science) واستخدم مقياس الدافعية للإنجاز بعد قياس صدقه قائمًا على منحى التلعيب للمجموعة التجريبية ،
 على مجموعتي الدراسة

ً
 وبعديا

ً
  .وثباته، وجرى تطبيقه قبليا

 : أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التطبيق البعدي بين المجموعتين الضابطة والتجريبيةالنتائج
ة. بينما لم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير النوع تعزى لطريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبي

ي في الاجتماعي، أيضا توصلت الدراسة إلى عدم وجود أثر دال إحصائيًا للتفاعل بين طريقة التدريس، ومتغير النوع الاجتماع
  .التطبيق البعدي لمقياس الدافعية للإنجاز

لقائمين على تدريس العلوم إلى أهمية تصميم التطبيقات القائمة على : أوصت الدراسة بضرورة توجيه اخلاصة البحث
 مبادئ منحى التلعيب، وذلك لتنمية الدافعية للإنجاز لدى الطلبة، خاصة في ظل الأزمات كجائحة كورونا.

 .منحى التلعيب، الدافعية للإنجاز، تطبيق هاتفي، جائحة كورونا :الكلمات الدالة
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 المقدمة والاطار النظري للدراسة

 أولا: الدافعية للإنجاز

 من الإهتمام في الأدب التربوي بشكل عام، وفي علم النفس بشكل خاص، ولقد أجريت العديد من الأ 
ً
بحاث لقد احتل موضوع الدافعية حيزا ً كبيرا

و  مختلف أنواع الدافعية، مما يعكس أهمية هذا الموضوع  على الفرد والمجتمع، ودوره المؤثر على العديد من المجالات الحيويةوالدراسات حول 

طاقة تستثير سلوك معين لدى الفرد لتحقيق أهداف معينة، بعد أن يكون في مرحلة من الاتزان النسبي، كما  أنهاأهمية الدافعية في  يلخص الباحثون 

وترقيته، حيث يحافظ الإنسان  السلوك والإدراك لديه، وتحافظ على استدامة السلوك؛ بل وتطوير التخيل والإبداع والابتكارؤثر على مستوى أنّها ت

.
ً
تؤدي الدافعية الدور الأهم في مثابرة الإنسان على إنجاز عمل ما، وربما كانت المثابرة من أفضل المقاييس المستخدمة في و  على السلوك مادام مدفوعا

بناء  كل ذلك ساهم في (، Abdullrahman & Hui, 2018؛2017ب، ؛ عمر و لشه2019)بسيوني والحاجي، عند الإنسان الدافعية تقدير مستوى 

 بدورها في تفسير السلوك الإنساني )بسيوني والحاجي، 
ً
 2019نظريات الدافعية على نحو مستقل عن المفاهيم الأخرى للشخصية، وذلك اعترافا

Abdullrahman & Hui, 2018; Elshemy, 2017; .) 

من  Motivation) (Achievement لوك الإنسان، حيث أن الدوافع متعددة ومتشابكة وتعتبر الدافعية للإنجازوتتعدد الدوافع التي تؤثر على س

بالمقارنة إلى بقية الدوافع الإجتماعية الأخرى التـي أهـتم بفحصها ولقد حظي موضوع الدافعية للإنجاز باهتمام كبير  (.Elshemy, 2017أهمها)

(. وتعرّف الدافعية للإنجاز على أنها: "استعداد الفرد لتحمل المسؤولية، والسعي نحو التفوق 2017الباحثون في مختلف المجالات )معيقل والحسيني، 

ت التي قد تواجه الفرد، والشعور بأهمية الزمن والتخطيط للمستقبل" )خليفة، والمثابرة للتغلب على العقبات والمشكل  ،لتحقيق أهداف معينة

الخاصة بالإنسان، ربما دون غيره من الكائنات الحية الأخرى، وهو ما يمكن تسميته بالسعي (، وتعتبر الدافعية للإنجاز من الدوافع 90، ص 2000

 .(Razavi, 2019&  Partovi نحو التميز والتفوق )

( من أوائل العلماء الذين أشاروا إلى مفهوم دافعية الإنجاز وربطه بمكونات شخصية الفرد الأساسية في Murray, 1983هنري  موراي )يعتبر و  

( ثم 2018؛ هادف وجغبوب، 2020؛ السلمي، 2019كتابه )اكتشافات في الشخصية(، حيث أطلق عليها مصطلح الحاجة للإنجاز)بسيوني والحاجي، 

( والذي رأى أن الدافعية للإنجاز تتحدد بالرغبة Mclelland, 1993الحاجة للإنجاز بمصطلح الدافع للإنجاز عن طريق مكيلند )استبدل مصطلح 

هي دافع متعلم ومكتسب ينمو ويتبلور (، ويرى الباحثون بأن الدافعية للإنجاز 2018والميل لعمل أشياء بسرعة وعلى نحو جيد )هادف وجغبوب، 

( أن الدافعية 2020تنـشئة الاجتماعية، ويعني الرغبة في إرضاء الـذات، وتخطـي العقبات التي تصادفه والتغلب عليها ويرى السلمي )خلل عمليـة ال

 للإنجاز هدف ذاتي ينـشط ويوجـه الـسلوك.

تقتصر الدافعية في كونها من (، ولا 2017أن دافعية الإنجاز هي سمة دينامية تكمن داخل الفرد وتستثير فيه الحماس )معيقل والحسيني، 

نتاج )الصبحي الشروط الأساسية لبدء التعلم فحسب، بل أنها تساهم في زيادة جهده، حيث تؤدي إلى التركيز والانتباه وتأخير الشعور بالتعب، فيزيد الإ 

مستوى دافعية الإنجاز، وتبين أنّ أداء  (، ولقد أجريت دراسات على عينات من الأطفال متساوين في القدرات العقلية ومختلفين في2020وسليم، 

ما أنّها المجموعة ذات الدافعية العالية للإنجاز كان أفضل من أداء المجموعة الأخرى في اختبارات السرعة اللغوية والرياضيات، وحل المشكلت. ك

 في الحصول على حلول للمشكلت، واستمرارية العمل حتى في حالة 
ً

أما على ، (Elshemy, 2017عدم وجود ضغوط خارجية )كانت أكثر ثباتًا وتمثيل

( إلى إرتباط دافعية الإنجاز العالية بالنمو الاقتصادي The achieving society( في دراسته )Mclelland, 1993مستوى المجتمعات فقد لخص )

الاقتصادي في أي مجال هو محصّلة الدافع للإنجاز لدى والإزدهار الحضاري لدى مجتمعات عدَة، وتعد الدّعامة في نهوض أي مجتمع، ويرى أنّ النمو 

ن تقدّم الأفراد في هذا المجتمع، ويرتبط ازدهار أو تراجع المستوى الاقتصادي بازدهار وتراجع مستوى الدافعية للإنجاز، كما يعتقد ماكليلند أ

ما ما يملكه أفرادها من دافعية للإ 
ّ
 (. 2019نجاز )بسيوني والحاجي، المجتمعات ليس في ما تملكه من الثروات وإن

( )الشمري، Motive Social)(، والدافعية الاجتماعية Motive Selfنوعين لدافعية الانجاز وهما : الدافعية الذاتية للفرد ) وتشير الأدبيات لوجود

فرد ويخضع لمقاييس شخصية يحددها الفـرد هو المحرك لـدافع الإنجـاز الـذاتي ينبـع من داخل ال الدافع الذاتي(، ف2018هادف وجغبوب، ؛ 2019

ة في الإنجـاز والوصـول إلـى الهدف، أما المحرك للدافع الاجتماعي فيخضع لمعاي
ّ
 على خبراته في سن مبكرة، حيث يجد لذ

ً
ير يرسمها لنفـسه معتمـدا

ن دافع الإنجاز بـالتكوّن فـي سـن المدرسة الابتدائية، ثم الآخرون، ويقاس في ضوء هذه المعايير، أي أنه يخـضع لمقاييس المجتمع، ويبدأ هذا النوع م

 في توجيه سلوك الفرد وتنشيطه وفي سع
ً
ي الفرد تجاه يندمج النوعان )الذاتي والإجتماعي( بتقدم السن في دافع الإنجاز، حيث يعد الدافع للإنجاز مهما

 (.2020تحقيق ذاته، وتوكيدها )الصبحي وسليم، 

 في الأدب التربوي العالمي بشكل عام والأدب التربوي العربي بشكل خاص، يتضح ذلك ومن كل ما تقدم فقد 
ً
كان الإهتمام بالدافعية للإنجاز واضحا

 من توصيات العديد من الدراسات بضرورة الإهتمام بالدافعية للإنجاز )السلمي، 
ً
(، وظهرت 2020؛ الصبحي وسليم 2019؛ الشمري، 2020جليا

ويتفق الباحثون مع الصبحي وسليم  والطرق والاستراتيجيات التي تهدف إلى تنميتها لدى الطلبة في مختلف المراحل الدراسية، العديد من الإتجاهات

http://www.vitiligoarab.net/tags/%C7%E1%CF%C7%DD%DA%ED%C9.html
http://www.vitiligoarab.net/tags/%C7%E1%CF%C7%DD%DA%ED%C9.html
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 لنقص الدافعية للإنجاز حيث أنه موجه لاستثارة السلوك ويحتوي على العناصر التي يمكن أن تحافظ2020)
ً
 ( بأن منحى التلعيب يمكن أن يكون حل

  على دافعية المتعلمين. 

: منحى التلعيب )
ً
 (Gamificationثانيا

لأخيرة،  وهو منحى حديث يقوم على استخدام قواعد التلعيب كقوة ( في الأدب التربوي في السنوات اGamificationلقد ظهر منحى التلعيب )

( هو أول من أستخدم هذا المصطلح Nick Pelling(،  ويعتبر المبرمج البريطاني نيك بيلينج )2019تحفيزية في سياقات ليس لها علقة باللعب )الشمري، 

وة تحفيزية للترويج والاستثمار، وزيادة الدخل في مجال التسويق وريادة الأعمال (، واستخدم التلعيب في بدايته كق; 2019Alsawaier, 2018)الشمري، 

ه سرعان ما تم تطبيقة في التربية وكأداه فعّالة للعديد من المجالات )
ّ
ه Werbach & Hunter, 2012والاقتصاد، إلا أن

ّ
(، ويعرّف منحى التلعيب على أن

(، وعلى Kapp, 2012, p. 125ك الأشخاص وتحفيزهم على العمل و تعزيز التعلم وحل المشكلت" )"استخدام ميكانيزمات وجماليات الألعاب، لإشرا

 أنّ تطبيقه في مجال التعليم يعتبر اتجاه ناش يء )
ّ

( ويعتبر 1Muntean, 201الرغم من أنّ التلعيب له الكثير من التطبيقات في مختلف المجالات، إلا

اللعب لمجرد التلعيب هو أحد الحلول المثلى التي تساعد في تقليل الإهدار للطاقات في اللعب، حيث يقض ي المليين حول العالم الساعات المتواصلة في 

 .)Peñalvo-García & Figueiredo  ,2020(الترفيه 

 لمشكلة نقص الدافعية لدى الطلبة في ال
ً
 فعّالا

ً
ه (Kapp, 2012خفاقعملية التعليمية وتقليل حالات الفشل والإ ويعتبر التلعيب حل

ّ
(، حيث أن

 في سلوك المتعلمين ويتضمن العديد من العناصر التي تحافظ على دافعية المتعلمين أثناء التعلم )الصبحي وسليم 
ً
(، 2020، موجّه للتأثير إيجابيا

كامل بين عناصر التلعيب المستوحاة من الألعاب تتجاوز السطحية وتركز على ويؤثر منحى التلعيب بشكل حقيقي على المشاركين، حيث أنّ الت

 ,Muntean(. ويرى مونتين )Kapp ;2012 ؛2019الاعتبارات الهيكلية الأعمق للألعاب مثل التحدي، والشعور بالسيطرة، وصنع القرار )الشمري، 

الدافعية والمشاركة، فالدوافع الداخلية )الجوهرية( تأتي من  ي من أجل زيادة( أن منحى التلعيب يجمع بين الدافع الداخلي والدافع الخارج1201

 لخل الداخل، والتي تتمثل في الإيثار و المنافسة و التعاون و الإحساس بالانتماء أو الحب بينما الدافعية الخارجية فتتحقق  في التلعيب من

مس في جو من المتعة والتحدي بينما يقوم بأداء المهام التعليمية وتحقيق الأهداف التصنيفات، والمستويات، والنقاط، والشارات. فالطالب ينغ

( بأن الحيلة هي أن يتعلم الطلبة بينما هم مشغولون بالمرح، وهذه من أهم 2020( المذكور في الصبحي وسليم )Moye, 2010ويرى موي )المطلوبه، 

 .الأسس التي يقوم عليها التلعيب

، حيث يرتبط بشكل كبير بالنظرية السلوكية، ويمكن أن ينتج عن التلعيب ( مكوناته من مجموعة من النظرياتGamificationويشتق التلعيب )

إلا أنّ النظرية الرئيسية التي يقوم عليها منحى التلعيب هي  (Landers, 2015) أهمية كبيرة في تغيير السلوك في سن مبكرة باستخدام ديناميات الألعاب

 Landers, 2015; Sailer) 2002عام  (Deci & Ryanوالتي وضعها كل من ديس ي وريان ) (Self-Determination Theory [SDT]نظرية التحديد الذاتي )

2016 .,et al ،) معينة من دون أي تدخلت خارجية، أو مقاطعة لرغبتهم الداخلية، وتصف هذه النظرية الأسباب خلف دوافع البشر لأداء أنشطة

وتقوم هذه النظرية على ثلثة  (.et al Sailer,. 2016كذلك تهتم بوصف سلوك الأفراد من خلل قياس مدى ارتباط أداء السلوك بالتحفيز الداخلي )

وهذه الحاجات هي: الكفاءة، والشعور بالارتباط،  ير البيئة على دافعية الفردحاجات رئيسة، تتعلق بالجوانب النفسية الداخلية للتطوير الذاتي، وتأث

وتعني حاجة والاستقللية، فبالنسبة للحاجة الأولى وهي الكفاءة، وتعني حاجة الفرد للإحساس بقدرته على الإنجاز، والثانية هي الشعور بالإرتباط، 

الناس المحيطين به، والتي ترتبط بالحاجة لكسب التفاعل الاجتماعي وتكوين العلقات، والثالثة الإنسان للإحساس بأن ما يفعله ذو قيمة وأهمية لدى 

عتماد هي الاستقللية وتعني أن الإنسان هو المسؤول عن اختيار قراراته الشخصية من خلل حاجته لامتلك القدرة على صنع بدائله والبعد عن الا 

يتم وصف الدافعية من هذه النظرية بأنها رغبة الفرد في اشباع الحاجات النفسية مثل  (. وLanders, 2015; Sailer et al., 2016)على الغير

يسمح للتعلم أن يحدث بشكل  ( بأن التلعيبChallco et al. 2015ويشير تشالكو وآخرون )(، (Dicheva et al., 2015الاستقللية والكفاءة والارتباط 

 كما يمكن أن يحدث بشكل جماعي  من خلل ،الداخلية والخارجية من خلل  كسب النقاط والفوز بالجوائزفردي بحيث تنمو كل من الدافعية 

، كما أنَ استخدام التلعيب في البيئات التعليمية المختلفة يؤدي إلى تحسين قدرات الطلبة في اكتساب مهارات التعاون والمنافسة وهو أمر مهم للغاية

أن يؤدي التلعيب إلى التنظيم الذاتي لديهم من خلل توفير فرص لأداء الرقابة الذاتيةالتي تحدد توقعات واضحة جديدة علوة على ذلك، يمكن 

للنجاح  للمتعلم، فمنحى التلعيب يساعد  باستمرار في حل المشكلت و التي يمكن أن تفيد في نمو دوافع الطلبة للتعلم، وأيضا في توفر فرص ثانية

 (2019)الشمري، 

 في أدبيات تقنيات التعليم، وذلك بفضل دوره في تعزيز دافعية الطالب واندماجه في التعلم ( Gamification)ولقد بات مصطلح منحى التلعيب 
ً
بارزا

(Barata et al., 2013; Nah et al., 2019) ،فعيل التعليم ويعد منحى التلعيب من الاتجاهات الحديثة التي تعتمد على استخدام التقنيات المتقدمة لت

 (. 2022الرقمي والتعليم النقّال في العملية التعليمية للحصول على تعلم جاد وممتع في نفس الوقت )الحوسني والبلوش ي، 

ر عناصر اللعبة التقليدية وتقنيات تصميم الألعاب في سياقات لا علقة لها بالل ِّ
ّ
عب كما ويعتبر منحى التلعيب فلسفة ترويجية أو تحفيزية، تسخ
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وقد أشارت العديد من الدراسات لفاعلية التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز لدى الطلبة، بل ساهمت في تنمية الكثير من (. Alsawaier, 2018نعرفه )

والشعور بالرضا، وبذل الجهد  الجوانب النفسية والإجتماعية الأخرى مثل الثقة بالنفس، والكفاءة الذاتية، والرغبة في الابتكار والاكتشاف،

  (Alsawaier, 2018; Banfield & Wilkerson, 2014 Hanus & Fox, 2015 ; Papp, 2017; Walsh, 2014)؛ 2019؛ الغامدي، 2019)الشمري، 

Hamari et al., 2014;  

الدافعية للإانجاز في مختلف المراحل الدراسية  ولقد اجتهد الباحثون في إجراء العديد من الدراسات للتحقق من فاعلية منحى التلعيب في تنمية

ومختلف التخصصات والمواد الدراسة ، مما يعكس الإهتمام الكبير بمنحى التلعيب من جهة ولأهمية موضوع الدافعية للإنجاز من جهة أخرى، 

 ات نوعية ودراسات تجريبية. ويلخص الباحثون بعض أهم الدراسات الحديثة التي تناولت موضوع التلعيب مع تنوعها ما بين دراس

المرحلة الثانوية بمدينة  ( دراسة للتعرف إلى فاعلية منحى التلعيب في تنمية الدافعية لتعلم اللغة الإنجليزية لدى طلب2019فقد أجرى الشمري )

ت مواد الدراسة من اختبار تحصيلي ( طالب وطالبة، كما تكون149حائل بالسعودية، واستخدم المنهج شبة التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

 بين متوسطي درجات طلب المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس الب
ً
عدي ومقياس للدافعية، وأشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا

 للختبار التحصيلي ومقياس الدافعية لصالح المجموعة التجريبية.

على فاعلية منحى التلعيب في تنمية الدافعية نحو مادة الرياضيات بمكة المكرمة في السعودية ( دراسة  للتعرف 2019وأجرت الغامدي )

( طالبة من طالبات الصف السادس، ولتحقيق أهداف الدراسة صممت مقياس 57واستخدمت المنهج الشبة التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

 ت دلالة إحصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة التجريبية في مقياس الدافعية.للدافعية للرياضيات، وأشارت النتائج لوجود فروق ذا

( دراسة هدفت للتعرف إلى تأثير التلعيب على مستويات الدافعية لدى معلمي ما قبل الخدمة في Yildiz et al., 2021وآخرون )كما أجرى يلديز 

( 56المزجي حيث استخدم المنهج شبه التجريبي ثم المنهج النوعي وتكونت عينة الدراسة من )تدريس الدراسات الاجتماعية في تركيا، واستخدموا المنهج 

دلالة مدرسًا مرشحًا، وتكونت أدوات الدراسة من مقياس للدافعية من إعداد الباحثين، واستمارة المقابلت، أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات 

الدافعية. كما أشارت النتائج إلى ارتفاع مستوى المهارات الإبداعية والمرح لدى الطلبة، وأشار المعلمين إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في مقياس 

 قبل الخدمة لرغبتهم بتطبيق منحى التلعيب في مدارسهم وحصصهم الدراسية.

ية الإنجاز لدى طلبة المرحلة الثانوية ( دراسة هدفت لتحديد تأثير منحى التلعيب على التحصيل الدراس ي ودافعElshemy, 2017وأجرى الشيمي )

 وطالبة. واستخدم المنهج شبه التجريبي لـتطبيق الدراسة، والمنهج الوصفي التحليلي لتحليل الدراسات 68بمسقط، و بلغت عينة الدراسة )
ً
( طالبا

ق منحى التلعيب، كما استخدم مقياس للدافعية العربية والأجنبية التي تناولت موضوع التلعيب. استخدم الباحث لعبة إلكترونية تعليمية لتطبي

مي واختبار تحصيلي، وتوصلت الدراسة لوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في زيادة الدافعية والتحصيل العل

 لصالح المجموعة التجريبية.

( دراسة للتعرف على فاعلية  منحى التلعيب على الدافعية للإنجاز، والتحصيل العلمي، في مادة Su & Cheng, 2015سو و تشينج ) كما أجرى 

( طالب من طلب الصف الرابع، من خلل بيئة تعلم قائمة على 102العلوم واستخدم الباحثون المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من  )

تقنيات الأجهزة المحمولة والتلعيب في عملية التعلم يمكن أن يحقق أداء تعليميًا أفضل ودرجة أعلى من التلعيب بتايوان، وأشارت النتائج أنّ دمج 

 & Al-Dosakeeوأجرى ألدوساكي واوزداملي )التحفيز مقارنة بالتعليم التقليدي، كما كشفوا عن علقة إيجابية بين الدافعية و التحصيل التعليمي. 

Ozdamli, 2021( دراسة 103لتحقق من فاعلية منحى التلعيب في تعليم وتعلم اللغات و تنمية الدافعية، وقام الباحثون بمسح ل )( دراسة مسحية ل

( وقد أشارت نتائج Web of Science, Science Direct, and Scopus ( في ثلث قواعد بيانات وهي: ) 2020-2010درست منحى التلعيب في الأعوام بين )

يمكن أن يكون أداة مفيدة للتدريس وتعلم اللغات ويمكن أن تزيد من دافعية المتعلمين وقد يساهم في تحويل التعلم إلى   التلعيبالدراسة إلى أن منحى 

 عملية ممتعة.

ة ( والدراسات شبة التجريبيYildiz et al., 2021يلحظ من خلل تحليل الدراسات السابقة بأنها تنوعت بين الدراسات المزجية مثل دراسة )و 

 ,Al-Dosakee & Ozdamli(، والدراسات النوعية كدراسة );Su & Cheng, 2015 Elshemy, 2017؛ 2019؛ الغامدي، 2019كدراسة )الشمري، 

 في استقصاء أثر منحى التلعيب في الدافعية للإنجاز،(، وتتشابه الدراسة الحالية بشكل عام مع الدراسات التي استخدمت المنهج شبه التجريبي 2021

التي تم  ما اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات شبه التجريبية  في المتغير التابع وهو الدافعية للنجاز، ومن حيث العينة، فقد تنوعت العيناتك

لابتدائية (، وبعضها في المرحلة اElshemy, 2017( والشيمي )2019تطبيق الدراسات عليها، فبعض العينات كانت من المرحلة الثانوية مثل الشمري )

( على الطلبة من التعليم الجامعي، واتفقت الدراسة الحالية مع Yildiz et al., 2021(، وركزت دراسة  يلديز وآخرون )2019مثل دراسة الغامدي )

والشيمي ( Su & Cheng, 2015( في أنها طبقت على الصف الرابع. وتتفق الدراسة الحالية مع دراسة سو وتشينج )Su & Cheng, 2015دراسة )

(Elshemy, 2017( في تطبيق الدراسة على مادة العلوم، في حين طبقت دراسة الشمري )على مادة اللغة الإنجليزية، وطبقت دراسة الغامدى 2019 )
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لحالية مع دراسة ( على مادة الدراسات الاجتماعية، واتفقت الدراسة اYildiz et al., 2021( على مادة الرياضيات وطبقت دراسة يلديز وآخرون )2019)

( في كون الدراستين تم تطبيقهم في مسقط بسلطنة عمان، كما تميزت الدراسة في كونها استخدمت تطبيق هاتفي قائم على Elshemy, 2017الشيمي )

، كما تم
ً
يّزت الدراسة منحى التلعيب من تصميم الباحثين وفق أسس ونماذج محددة، ولم يتم استخدام تطبيقات وبرامج حاسوبية معدّة سابقا

(، مما يعطي مؤشر على فاعلية منحى 19-(، وخلل جائحة كورونا )كوفيد19-الحالية بأنها تم تطبيقها على فترتين وهما: قبل جائحة كرونا )كوفيد

 التلعيب في التعليم وفي تنمية الدافعية للإنجاز في الوضع الطبيعي للتدريس، وفي وجود الأزمات كجائحة كورونا.

 كورونا وتأثيرها على التعليم:جائحة 

، تعد جائحة كورونا أزمة القرن الحادي والعشرين الكبرى بل منازع، حي ثأثرت على الأفراد والمجتمعات والمؤسسات والحكومات على حد سواء

نقص الغذاء والدواء ونقص  وتعد منطقة الشرق الأوسط من المناطق المعرضة  للأزمات المصاحبة لهذا الوباء مثل الركود الاقتصادي وأزمات

(، ويظيف الباحثون بأن تأثر التعليم بالجائحة لا يقل من باقي 2020المنشئات الصحية والموارد الطبية )المجلس الاقتصادي والاجتماعي الأردني، 

، تعطلت دراسة الخدمات الأساسية، فمع 
ً
(، وأجبرت الكثير من أنظمة UN, 2020م )مليار طالب حول العال 1.58اجتياح الوباء لكل بقاع العالم تقريبا

على استخدام أساليب تعليمية جديدة في جميع المراحل الدراسية، وكان التعليم عن بعد من أوائل الطرق التي تضمن استمرارية التعليم التعليم 

ي العملية التعليمية خارج أسوار المدرسة بطريقة وظهرت الحاجة إلى التطبيقات الحاسوبية التي يمكن معها الاستمرار ف (،2022الحوسني والبلوش ي، )

 جاذبة للطالب.

 مشكلة الدراسة:

 لأهميتها في تفسير السلوك الإنساني )عمر، ولشهب، 
ً
 كما (،2017تعد الدافعية للإنجاز من الأهداف التربوية التي ينشدها أي نظام تربوي، نظرا

أنّها تعد من العناصر الأساسية التي تؤثر على نشاط الفرد، وضبطه، وتوجيهه  المهارات، كما واكتساب بالتحصيل علقة لها التي العوامل بين من تعتبر

)2018, AlsawaierAli, 2019;  & Alfarsi ;Alajmi et al., 2019(   ولا يخفى على الكثير ماتعانية بعض المجتمعات من تدني الدافعية للإنجاز لدى

 على ت
ً
وفي سلطنة عمان أشارت العديد من الدراسات إلى وجود تدني في  (Alsawaier; Alshemy, 2017 ,2018حصيلهم العلمي )الطلبة، والتي تؤثر سلبا

% من المعلمين إلى أن عدد الطلبة  61,6الدافعية للإنجاز لدى الطلبة، ففي دراسة تم إجراؤها على طلبة الصف الحادي عشر بسلطنة عمان  ذكر 

حيث أشار الباحثون إلى أن المثابرة على حل الواجبات  )al., 2019 Alajmi et(الملتزمين بحل الانشطة والواجبات يتراوح بين القليل والمتوسط 

( إلى أن مستوى الدافعية لدى طلبة الصف Ali, 2019 & Alfarsiوالأنشطة تعتبر من المؤشرات على ارتفاع الدافعية للإنجاز، كما أشار الفارس ي وعلي )

( طالب وطالبة من طلبة الصف الثاني عشر بسلطنة عمان، كما توصل 600على )الثاني عشر في سلطنة عمان متدني، حيث أجرى الباحثون الدراسة 

 إلى وجود علقة ارتباطية موجبة بين الدافعية للإنجاز والتحصيل.

سنوات أن الانتشار الكبير في الأجهزة المحمولة وخاصة في العشر الوتتعدد الأسباب لانخفاض الدافعية  لدى الطلبة، إلا أنّ الباحثين يعتقدون 

 على دافعية الطلبة للتعلم، وأدّى إلى انصرافهم إلى اللعب، وتفضيله على التعلم، ويؤكد على ذلك الدراسة الت
ً
ي أجراها الماضية، قد انعكس سلبا

هو المتعة والترفيه،  ( حيث أشارت نتائح الدراسة إلى أن الهدف الرئيس لممارسة الألعاب الإلكترونية لدى طلبة الحلقة الثانية2022الظفري وآخرون )

للتعلم، وأن الكثير منهم يفضلون  ممارسة ألعاب الفيديو  ( أن العديد من الطلبة يفتقرون إلى الحافز والاهتمامAlsawaier, 2018ويرى السواعير )

 من قراءة
ً
العربي، والذي أقيم في الأردن إلى أهمية ولقد أوص ى المؤتمر السابع لأبحاث التفوق والموهبة في الوطن كتاب أو استكمال واجب منزلي.  بدلا

ولهذا لا بد أن نبحث  .(2018العتوم، استخدام التقانة الحديثة لتكوين بيئة جاذبة للطلبة وتنمية الدافعية لديهم بالإضافة إلى ربط المناهج بالتقانة )

 عن الأساليب الحديثة التي تتيح للطلبة أن يتعلموا بطريقتهم الخاصة.

 ;Alsawaier, 2018; Hamari et al., 2014)العديد من الدراسات إلى فاعلية منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز والتعلم لقد أشارت و 

Hanus & Fox, 2015; Walsh, 2014)  ، ( شخص من المهتمين 400حضرها ) 2011كما عقدت أول قمة للتلعيب في سان فرانسيسكو في عام

وعليه يرى الباحثون (، (Lloyd, 2014المؤتمرات الإقليمية والدولية، التي عكست أهمية التلعيب في جميع جوانب الحياة  بالتلعيب، تلتها سلسلة من

ولقد أشارت توصيات أنّ استخدام منحى التلعيب في التعليم قد يساهم في تنمية الدافعية للإنجاز لدى الطلبة، وذلك بفضل خصائصة المحفزة، 

جلس التعليم العماني إلى ضرورة استخدام منحى التلعيب في التعليم، حيث أن أدوات التقييم الحالية لم تعد مناسبة )مجلس التقرير الصادر من م

 (.2019التعليم العماني، 

الرابع ولذلك هدفت هذه الدراسة للتعرف على فاعلية تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز لدى طلبة الصف 

مما يشجع على إجراء هذه الدراسة هو أنه تم تطبيقها خلل فترتين هما قبل جائحة كورونا وخلل جائحة كورونا، كما أنه بالرغم من الأساس ي، و 

 أنّ هناك فجوة كبيرة بين الجانبين النظري والتطبيقي لدور التلعيب 
ّ

في الدافعية، كما أنّ الإهتمام الكبير باستخدام التلعيب في تنمية الدافعية إلا

( 
ً
كما أنّ من الأسباب المشجعة لإجراء هذه الدراسة (، Alsawaier, 2018الأدبيات المتعلقة بالأدلة الإرشادية لتصميم التلعيب في التعليم محدودة جدا
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افعيتهم نحو التعلم )الظفري وآخرون، هتمام بدوافع الطلبة نحو الألعاب الإلكترونية وتوظيفها في إثارة دالإ هي توصيات العديد من الدراسات ب

استقصاء أثر تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز لطلبة الصف الرابع الأساس ي لذلك تسعى الدراسة الحالية إلى  (.2022

ل التي يمكن أن تساعد في تنمية الدافعية للإنجاز إن نتائج الدراسة الحالية، وتوصياتها، ستسهم في الوقوف على بعض الحلو  .في ظل جائحة كورونا

 لدى الطلبة بشكل عام، وفي الأزمات كجائحة كورونا بشكل خاص.

 هدف الدراسة وأسئلتها

هاتفي قائم على منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز لدى طلبة الصف الرابع الأساس ي،  تسعى الدراسة الحالية إلى استقصاء أثر تطبيق

 فإنها هدفت إلى استقصاء السؤال البحثي الرئيس التالي: وبالتحديد

 ؟في الدافعية للإنجاز لدى طلبة الصف الرابع الأساس ي ما أثر التدريس باستخدام تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب  -

 والذي تتفرع منه الأسئلة التالية:

(، بين متوسط درجات عينة الدراسة في الدافعية للإنجاز تعزى لمتغير α = 0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) .1

 التدريس بالطريقة الاعتيادية(؟-طريقة التدريس )التدريس باستخدام منحى التلعيب

بين متوسط درجات عينة الدراسة في الدافعية للإنجاز تعزى لمتغير  (،α = 0.05عند مستوى الدلالة )ائية توجد فروق ذات دلالة إحص هل .2

 أنثى(؟ -النوع الاجتماعي )ذكر

 عند مستوى الدلالة ) .3
ً
(، للتفاعل بين طريقة التدريس )منحى التلعيب/الطريقة الاعتيادية( والنوع α = 0.05هل يوجد أثر دال إحصائيا

 )ذكر/أنثى( في الدافعية للإنجاز لدى طلبة الصف الرابع الأساس ي؟ الاجتماعي

 الأهمية النظرية والتطبيقية للدراسة ومبرراتها

لف أهمية الدراسة من حداثة الموضوع،  وهو منحى التلعيب، وباعتباره من الإتجاهات الأكثر حداثه في التعليم، وللنتائج التي حققها في مخت تأتي

 دية والصحية والتعليمية، وتسهم الدراسة في تقديم العديد من الأفكار في الجانبين النظري والعملي، فمن الجانب النظري:المجالات الاقتصا

 توجيه أنظار المعلمين والتربويين في العالم العربي بشكل عام، وسلطنة عمان بشكل خاص إلى منحى التلعيب.تسعى الدراسة ل -

توصيات العديد من الأبحاث والدراسات حول إجراء المزيد من الدراسات في ما يتعلق بالتلعيب وتنمية تستمد هذه الدراسة أهميتها من  -

 الدافعية للإنجاز.

 أما من الجانب العملي فتستمد الدراسة أهميتها من خلال:

 ة القائمة على هذا المنحى.تشجيع الباحثين على إجراء أبحاث قائمة على منحى التلعيب، مع التركيز على تصميم التطبيقات الهاتفي -

ال تأتي أهمية هذه الدراسة في أنها طبقت أثناء جائحة كورونا، لذلك فهي تعطي مؤشرات على مدى مناسبة منحى التلعيب باستخدام تقنية النقّ  -

 في تدريس العلوم، وتنمية الدافعية للإنجاز في ظل الأزمات كجائحة كورونا.

 يم الباحثين لتطبيق هاتفي قائم على التلعيب وفق أسس نظرية وعلمية.كما تستمد الدراسة أهميتها من تصم -

 

 حدود الدراسة:

: حدود الموضوع:
ً
 أولا

اقتصرت الدراسة على جميع وحدات الفصل الدراس ي الثاني للصف الرابع الأساس ي بسلطنة عمان وهما وحدة الصوت ووحدة الكهرباء  -

 والمغناطيس.

الباحثين لتطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب  بالتعاون مع شركة برمجيات عمانية مختصة ببرمجة وتصميم اقتصرت الدراسة على تصميم  -

 التطبيقات القائمة على منحى التلعيب.

 اقتصرت الدراسة على قياس أثر منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز. -

: الحدود الزمانية: 
ً
 2020/2021الدراس ي الثاني من العام الدراس ي تم تطبيق الدراسة في الفصل ثانيا

: الحدود المكانية: 
ً
 ( التابعة للمديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة مسقط.4_1تم تطبيق الدراسة على مدرسة من مدارس الحلقة الأولى )ثالثا

: الحدود البشرية
ً
 : طلب وطالبات الصف الرابع الأساس ي.رابعا

 محددات الدراسة

(؛ مما أدى إلى إكمال الدراسة 19-بة لمحددات الدراسة فيرى الباحثون أنها تتمثل في انقطاع التطبيق المباشر للدراسة بسبب جائحة )كوفيدبالنس

 عن بعد، كذلك فإن من محددات الدراسة انسحاب عدد من الطلبة من المجموعة التجريبية بعد انقطاع التعليم المباشر، لعدم وجود إنترنت في
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مَّ فهم لا يستطيعون فتح التطبيق، ويرى الباحثون أن من المحددات زيادة الضغط على الشبكة بسبب استخدام عدد كبير من الأجالم
َ
هزة في نزل، ومن ث

 مقويات للشبكة. 4نفس الوقت في المدرسة مما أدى لبطء التطبيق في البداية، وتم حل هذه الإشكالية بتوفير 

 الإجرائيةالمصطلحات والتعريفات 

تتضمن الدراسة مجموعة من المصطلحات التي يرى الباحثون ضرورة تحديدها وإيضاحها، وذلك وفقًا لسياق الإجراءات التي نفذت فيها هذه 

 الدراسة، وهي:

تحسين التعليم وحل وفي إثارة الدافعية وفي  ستخدام قواعد وأفكار الألعاب من أجل إشغال الناس وإشراكهم،ا ”(:Gamificationالتلعيب )

 وف (Aldemir et al., 2018, p. 11) المشكلت"
ً
بأنه: تصميم تطبيق هاتفي يتضمن العناصر الرئيسية للعب مثل )جمع ي الدراسة الحالية يعرف إجرائيا

بير من الأسئلة والأنشطة في وغيرها(، في إطار تعليمي يحتوي عدد ك ومتجر النقاط النقاط، وقوائم المتصدرين، والمستويات والأوسمة والألقاب

 مواضيع الفصل الدراس ي الثاني للصف الرابع الأساس ي.

هو سعي الفرد لتركيزه على الجهود والانتباه والمثابره في القيام بالأعمال الصعبة ، والتغلب  : "Motivation) (Achievementالدافعية للإنجاز

نتيجة، والرغبة في النجاح لتحقيق مستوى طموح مرتفع والمناقشة من أجل بلوغ معايير على العقبات بكفاءة في أسرع وقت، وبأقل جهد وأفضل 

 بأنه إحساس الطالب بالثقة بالنفس في قدرته على حل المشكلت وأسئلة 89، ص 2004الامتياز" )حمادات، 
ً
(. وفي الدراسة الحالية يعرف إجرائيا

ي، وإقباله على تعلم العلوم برغبة داخلية وحبه للمادة ورغبته في تعلم المزيد حول مواضيع المادة، القدرات العليا، ومواجهة المهام الصعبة بروح التحد

هذه  وتقاس بمجموع الدرجات التي تحصّل عليها الطالب في الصف الرابع الأساس ي بعد الإجابة على عبارات مقياس الدافعية للإنجاز المستخدم في

 (.2014لعبس ي )مخيمر واالدراسة التي قام بإعداده 

"هي برامج صغيرة للهاتف الذكي تهدف إلى تعزيز الهاتف المحمول بحيث يكون أكثر من مجرد جهاز  (:Mobile Applicationالتطبيق الهاتفي )

 على الهواتف أثناء التصنيع، ويمكن تنزيلها سواء لإرسال الرسائل النصية والاتصال، واستخدامه في أوجه أخرى، 
ً
ويتم تثبيت هذه التطبيقات مسبقا

 من قبل المستخدمين من متاجر أو منصات توزيع البرامج مثل متجر 
ً
 لتطبيقات أنظمة تشغيل  Store App Apple كان ذلك في مقابل رسوم أو مجانا

iOS أو متجر Android for Play Google (1، ص. 2019.)الصاوي، مة تشغيل أندرويد" لتطبيقات أنظ 

. وقد اكتشفت منظمة الصحة العالمية هذا 2-سارس-هو المرض الناجم من فيروس كورونا المسمى فيروس كورونا : "(Covid-19)19 -كوفيد

هان بجمهورية الصين الشعبية". )منظمة بعد الإبلغ عن مجموعة من حالات الإلتهاب الرئوي الفيروس ي في يو  2019ديسمبر   31الفيروس لأول مرة قي 

 (1، ص. 2021الصحة العاليمة، 

 تتراوح من نزلات البرد الشائعة إلى الإعتللات الأشد (Corona Virusفيروسات كورونا )
ً
: هي فصيلة واسعة الإنتشار معروفة بأنها تسبب أمراضا

 (.1، ص. 2021)منظمة الصحة العاليمة،  .تهاب الرئوي الحاد الوخيم )السارس(ومتلزمة الال (MERS)  وطأة مثل متلزمة الشرق الأوسط التنفسية

 

 منهج الدراسة وتصميمها

، حيث تم تطبيق المنهج شبة التجريبي المعتمد على التصميم ذي المجموعتين الضابطة والتجريبية والتطبيق القبلي والبعدياتبعت الدراسة 

، ثم تم تدريس المجموعة التجريبية باستخدام منحى التلعيب، والضابطة بالطريقة السائدة، ثم مقياس الدافعية للإنجاز على كلتا 
ً
المجموعتين قبليا

.
ً
 تم تطبيق المقياس بعديا

 مجتمع الدراسة وعينتها

لك لتعاون إدارة تم اختيار عينة الدراسة بصورة قصدية من مجتمع الدراسة وهو الصف الرابع الأساس ي في محافظة مسقط بسلطنة عمان، وذ

 المدرسة، وتتألف عينة الدراسة الحالية مما يلي:

 ( طالب وطالبة، وتم تطبيق أدوات الدراسة عليهم بهدف التحقق من صدق وثبات المقياس.31العينة الاستطلعية:  بلغ عددها ) -

طالبًا ( 108)عينة الدراسة الرئيسة: تم اختيار أربع شعب من الصف الرابع من هذه المدرسة بصورة قصدية، حيث بلغ مجموع العينة  -

 إلى مجموعتين: المجموعة التجريبية وتكونت من شعبتين، وبلغ عدد الطلبة )
ً
( طالبًا وطالبة، والمجموعة الضابطة 55وطالبة، وتم تقسيمهم عشوائيا

 ( طالبًا وطالبة.53نت من شعبتين، وبلغ عدد الطلبة فيها )وتكو 

 أدوات ومواد الدراسة

ا قام الباحثون بتصميم تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب، بالتعاون مع شركة برمجة مختصة، كذلك قاما بإعداد دليل للمعلم يتضمن إطارً 

 معد مسبقًا للدافعية للإنجاز، وفيما يلي شرح تفصيلي لأدوات ومواد الدراسة.نظريًا وتخطيطيًا لفكرة التطبيق، وتمت الإستعانة بمقياس 
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 * أولا: أدوات الدراسة:

(، كما قام 2014: لتحقيق أهداف الدراسة، استخدم الباحثون مقياس الدافعية للإنجاز من إعداد مخيمر والعبس ي )مقياس الدافعية للإنجاز

ومن الأمثلة على عبارات المقياس ما يلي: )أناقش المعلمين حول درجاتي التي  ليتناسب مع المرحلة العمرية للطلبة.الباحثون بإجراء بعض التعديلت 

 على حضور الحصص الدراسية(، و)أشعر بالسعادة عندما تتعطل المدرسة لأمر ما ولا أدرس( 
ً
تكون المقياس الأصلي من أحصل عليها(، و)أحرص دائما

( عبارات سلبية وهي  العبارات 10ويتضمن المقياس المطور ) ،(  بعد حذف عبارة واحدة23لمقياس الذي طوره الباحثون يتكون من )( عبارة، إلا أن ا24)

نقاط(، لا أعرف )نقطتين(، غير  3وتتم الاستجابة لعبارات المقياس باستخدام مقياس ليكرت الثلثي: موافق ) (21 . ,  17,15 , 1220, 11, 10, 8, 5, 3)

 موافق )نقطة واحدة(. وتم حساب صدق المقياس وثباته كما يلي:

 : تم التحقق من صدق المقياس والتأكد من ملئمته للبيئة العمانية، بطريقتين:صدق المقياس -

 :انية، فقد بعد مراجعة المقياس وللتأكد من ملئمته للفئة العمرية وهم طلبة الصف الرابع، ومدى ملئمته للبيئة العم الصدق الظاهري

وقد طلب منهم إبداء آرائهم فيما يتعلق بصياغة تم إرساله إلى عدد من المحكمين من ذوي الخبرة والاختصاص، لإبداء ملحظاتهم حول المقياس، 

 تهم بعد استلمها.الأسئلة والدقة العلمية واللغوية ومدى قياس كل عبارة للهدف الذي وضعت من أجله، وتم تعديل المقياس بناء على آرائهم وملحظا

 :( طالب وطالبة، ثم حساب 31تم التحقق من الإتساق الداخلي للمقياس من خلل تطبيقه على عينه استطلعية مكونة من ) صدق البناء

نى درجة ( في حين بلغت أد69بين كل عبارة والدرجة الكلية للمقياس، حيث بلغت أعلى درجة للمقياس )( Pearson Correlation)معامل الارتباط 

 (.1(، وكانت النتائج كما هو موضح في الجدول )23للمقياس )

 

 (: معاملات الارتباط بين عبارات المقياس والدرجة الكلية للمقياس ودلالتها1جدول )

 المعامل العبارة المعامل العبارة المعامل العبارة
1 0.557* 9 *0.683 17 0.692* 
2 0.607* 10 0.410* 18 0.759* 
3 0.644* 11 0.644 * 19 *0.728 
4 0.371* 12 0.728* 20 *0.430 
5 0.635* 13 0.424* 21 0.692* 
6 0.569* 14 0.692* 22 0.557 * 
7 0.585* 15 0.745* 23                 0.759* 

8 0.745* 16 0.728*   

 (α  =0.05دال عند مستوى الدلالة )   *

 

(، بالإضافة إلى أن قيم معامل الارتباط تراوحت بين 0.05معاملت الارتباط موجبة ودالة عند مستوى الدلالة )ويتضح من الجدول أنّ جميع قيم 

( فتعد جميع معاملت الارتباط 2019( الوارد في إبراهيم )Guilford, 1956(، وبناء على تفسير معاملت الارتباط الذي قدمه جيلفورد )0.441-0.704)

 متوسطة أو قوية.

 ( طالب وطالبة 31: تم حساب معامل الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ، على عينة استطلعية من الطلبة مكونة من )المقياس ثبات

 (.0.89من طلبة الصف الرابع الأساس ي وكانت النتيجة النهائية لثبات المقياس تساوي )

 ثانيًا: مواد الدراسة

 تطبيق الهاتف المحمول  -1

حثون أهداف البحث والمتمثل في استقصاء فاعلية التدريس باستخدام تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز، أعد البا لتحقيق

(، Analyze(، والذي يتكون من خمس مراحل وهي: التحليل )ADDIE Moodleسيناريو خاص بالتطبيق الهاتفي، وتم تبنى النموذج العام لتصميم التعليم )

 (. وتم إعداد واجهات وأسئلة التطبيق على أساس مراحله كالتالي:Evaluate(، والتقييم )Implement(، والتنفيذ )(Develop(، والتطويرDesignوالتصميم )

: مرحلة التحليل: 
ً

الدافعية للإنجاز، كما تم تحديد تم تحقيق هذه المرحلة من خلل تحديد الهدف العام للتطبيق المقترح والمتمثل في تنمية أولا

بناءً على المرحلة  تحليل البيئة التعليمية وخصائص المتعلمينالأهداف التعليمية من مجموع الأهداف الواردة في دليل المعلم للصف الرابع الأساس ي، و 

لمغناطيس، وهي جميع وحدات الفصل الدراس ي العمرية لهم، حيث تم اختيار الصف الرابع الأساس ي، وتم اختيار وحدة الصوت ووحدة الكهرباء وا

 الثاني في كتاب العلوم.
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 ر التقنيةتم التركيز في هذه المرحلة على عملية التصميم لمحتوى التطبيق الهاتفي وتضمّنت هذه المرحلة تحديد المعاييثانيا ً: مرحلة التصميم: 

لى م التطبيق ومكوناته، وعمل تصميم مبدئي على شكل واجهات تفاعل، والتركيز عوالتربوية الواجب توافرها، وعدد الأسئلة المطروحة، وطريقة تصمي

ة عن إعداد رسومات لجميع الأسئلة، مختلفمن خلل التقويم التكويني من خلل إعداد الأسئلة ومراجعتها. والتركيز على الصور الواردة في الأسئلة 

 ا والتحقق من الدقة العلمية و ملءمتها للمرحلة العمرية للطلبة.صور الكتاب لزيادة المتعة والتشويق، كما تمت مراجعته

ا: مرحلة التطوير: 
ً
اعل على في هذه المرحلة تم جمع ودمج واجهات التفاعل في تطبيق هاتفي، ويقصد بواجهات التفاعل هي:" كل ما يراه المتفثالث

ي عبة والتالتنقل بين واجهات التفاعل المختلفة، والكائنات الرسومية في بيئة الل الشاشة من عناصر ويتفاعل معها، كالأيقونات التي تساعد المتعلم في

 (، وفيما يلي شرح أهم واجهات التفاعل في التطبيق، وهي:36، ص 2018تستجيب لردود أفعال المستخدم المختلفة" )القزاز، 

 وكذلك زر )ابدأ حتوي على اسم التطبيق بخط بارز : تم تصميم الواجهة بشكل جذاب، مع مؤثرات صوتية ويواجهة التطبيق الرئيسة ،

عند ة، و اللعب(، بالإضافة إلى الأقسام الأخرى للتطبيق، ينتقل بعدها اللعب لواجهة المستويات، حيث تمثل كل مرحلة درس من دروس العلوم المقرر 

 م:الضغط على أي مستوى يظهر قسم أنا عبقري وقسم أنا أستكشف وفي ما يلي تفصيل لكل قس

 

 

 

 

 

 

 (: واجهة التطبيق الرئيسية1شكل )

 

 

 

 

 

 

 كذلك يضم التطبيق العديد من الواجهات التي تمثل العناصر الرئيسة لمنحى التلعيب، مثل واجهة )لوحة  سام الأخرى للتطبيق:الأق

، طالب، وهم الطلب الحاصلين على أعلى النقاط بالإضافة إلى الواجهات الأخرى مثل واجهة الملف الشخص ي، والأوسمة 20الشرف( وتتضمن قائمة بـ 

 (3(، وواجهة متجر النقاط شكل )2وحة الأوسمة شكل )والنقاط، وشريط التقدم، وواجهة ل
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 (: واجهة متجر النقاط3شكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

تم التحقق من إجراءات الصدق والثبات الخاصة  (Dr.Science: بعد الانتهاء من إعداد التطبيق والذي أطلق عليه )رابعًا: مرحلة التطبيق

بيقات ط، من خلل عرض التطبيق على مختصين بالتبالتطبيق والتي تتمثل في المسح الاستطلعي له قبل البدء بتطبيقه الفعلي في الدراسة الحالية

تم عرض التطبيق على شركة برمجه عربية لإبداء الملحظات  الهاتفية من وزارة التربية والتعليم العمانية، للتحقق من الجوانب التقنية والفنية، ثم

معلمات يدرسن الصف الرابع الأساس ي، للتحقق من مناسبة الأسئلة ودقتها ومناسبة  4الفنية على التطبيق مرة أخرى. كما تم عرض التطبيق على 

 تم تطبيق المشروع على عينة استطلعية 
ً
من طلبة الصف الرابع من خارج عينة الدراسة قبل التطبيق الفعلي الصور وجودة التطبيق وفاعليته، وأخيرا

 في التطبيق.للتطبيق الهاتفي للتأكد من مدى تفاعل الطلبة مع التطبيق وسهولة استخدامه، وبناء على الملحظات التي تم جمعها تم التعديل والاضافة 

في النموذج العام وتهتم بإصدار حكم على مدى صلحية التطبيق القائم على وتعد هذه المرحلة هي المرحلة الأخيرة خامسًا: مرحلة التقويم: 

 التلعيب، والذي تم إعداده لهذه الدراسة ولذلك فإن الإجابة عن أسئلة الدراسة تعد متممة لهذه المرحلة.

2- :
ً
 أعد الباحثون دليل للمعلم، وهو عبارة عن دليل شامل يتضمن:دليل المعلم:  ثانيا

  وأسسه التي يقوم عليها منحى التلعيبمقدمة نظرية عن. 

  شرح مفصل للواجهات المختلفة للتطبيق بالصور، ودور المعلم )المستخدم( في توجيه الطلبة ومتابعتهم لتطبيق البرنامج، ودلالة الأوسمة

 ومراحل اللعب.

 ت للمعلمة عند التطبيق.المخرجات التعليمية للوحدة، والخطة الزمنية المقترحة لتدريسها وتعليما 

 والأسئلة الخاصة بكل مستوى. خطة لتحضير الدروس باستخدام التطبيق الهاتفي 

 التكافؤ بين المجموعتين

ثم تم اختبار التكافؤ بين مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة من خلل التطبيق القبلي لمقياس الدافعية للإنجاز المستخدم في الدراسة، 

الحسابي والإنحراف المعياري للمجموعتين، ولمعرفة ما إذا كانت الفروق دالة تم استخدام اختبار"ت" للعينتين المستقلتين، كما هو  حساب المتوسط

 (:2موضح في الجدول )

 

افات المعيارية وقيمة )ت( لمتوسط المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 2الجدول ) القبلي لمقياس (: المتوسطات الحسابية والانحر

 الدافعية للإنجاز

 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 0.568 4.45 48.17 53 الضابطة
 

0.843 

 4.24 47.70 55 التجريبية

 (α  =0.05دال عند مستوى الدلالة )   *
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 مما يدل على تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية في مقياس الدافعية للإنجازيتضح من خلل الجدول أن قيمة )ت( غير دالة احصائيًا 

 إجراءات تطبيق الدراسة

لعمانية، ابعد الانتهاء من إعداد الإطار النظري والنسخة الفعلية للتطبيق، والحصول على الموافقة بتطبيق المشروع من وزارة التربية والتعليم  .1

معلمات، وهن معلمتا  3لدراسة للفصل الدراس ي الثاني على استخدام التطبيق على شكل مجموعة تركيز تكونت من تم تدريب المعلمات قبل بدء ا

 ذلك بعد طبيق، و المجموعة التجريبية، و المعلمة الأولى المشرفة عليهم، كذلك تم تدريب الطلبة في أول يومين من الفصل الدراس ي الثاني على استخدام الت

 زل.في المن لوحية على الطلبة، بمعدل جهاز لوحي لكل طالب، كما تم تنزيل التطبيق في أجهزة الطلبة وأمهاتهم في المنزل، لمتابعة التدريبتوزيع الأجهزة ال

ا تم تطبيق الحصة الدراسية بآلية دقيقة ومحددة حيث تشرح المعلمة الدرس في الجزء الأول من الحصة، ثم يترك المجال للطلبة لتطبيق م .2

 ضافةتعلموه في الجزء الثاني من الحصة، ونتيجة لحاجة الطلبة لوقت إضافي للتعلم، واستجابة لاقتراح معلمتا المجموعة التجريبية، فقد تمت إ

 حصة إضافية لجدول الطلبة من كل أسبوع بالتعاون مع إدارة المدرسة لتطبيق ما تعلموه بشكل مكثف.

أسابيع قبل الإعلن عن توقف  5كانت المرحة الأولى مع بداية الفصل الدراس ي الثاني لمدة  انقسم تطبيق المشروع إلى مرحلتين، حيث .3

لفريق الخطة البديلة في أسابيع حيث أعد ا 3(، أما المرحلة الثانية فكانت لمدة COVID-19المدارس عن التدريس المباشر بسبب انتشار فيروس كورونا )

( على اليوتيوب وتم فيها شرح كل درس بشكل مفصل، حيث يرسل الدرس على Dr. Scienceبإعداد قناة )حالة توقف المدارس، فقد قام الباحثون 

شكل رابط لكل طالب في الصف، هذا بالإضافة إلى اشتراك الطلبة في القناة واستلمهم لإشعارات كل درس. وللطمئنان على تساوي فرص جميع 

د تم التأكيد على ارسال الدروس لكل الطلبة في كل المجموعتين.  وللتحقق من مشاهدة الطلبة الطلبة في المجموعتين الضابطة والتجريبية فق

 للفيديو، يتم طرح سؤال في نهاية الفيديو حول الدرس، بحيث لا يستطيع الطالب الإجابة عن السؤال إلا من خلل مشاهدة الفيديو.

هم  لة خطية بخط يده، أو رسالة صوتية  بالإجابة إلى الباحثين للتأكد من أنهمبعد الانتهاء من مشاهدة الدرس المرسل، يرسل الطالب رسا .4

 من شاهدوا الدرس وأجابوا عن الأسئلة، ويتم تقديم التغذية الراجعة له، ثم ترسل معلمة كل صف قائمة بأسماء الطلبة الذين أجابوا إجابة

حفيز زملئهم للإنتهاء من مشاهدة الدرس، وبعدها تقوم معلمات المجموعة صحيحة في مجموعة الواتساب للأمهات، وساعدت هذه العملية في ت

 في مجموعات الواتساب، ومتابعة الحل وتقديم التغذية الراجعة لهم، في حين توجّه
ً
ها مع الطلبة إفتراضيا

ّ
 علمات فيالم الضابطة بمناقشة الأسئلة وحل

وحة ل الأسئلة. وتتابع معلمات المجموعة التجريبية  تقدم الطلب في المجموعة من خلل لالمجموعة التجريبية الطلبة إلى فتح التطبيق واللعب وح

 من خلل تمرةتحكم المعلم في التطبيق، وتقارن بين النقاط التي أحرزوها مقارنة بالنقاط في اليوم السابق، كما أنها تقدم لهم التغذية الراجعة المس

كما قام على السؤال اليومي الوارد في نهاية الفيديو المتعلق بالدرس. اذج لبعض إجابات الطلب ( يعرض نم4مجموعات الواتساب، والشكل )

رة الباحثون بالاجتماع بالأمهات إفتراضيا عبر مجموعات الواتساب، لمحاولة ضبط تدخلهن في استجابات أبنائهن، من خلل التنبيه عليهن بضرو 

 على التطبيق واستخدامه في الفصل حتى لا يحتاجوا لمساعدة اعتماد الطالب على نفسه، والتذكير المستم
ً
ر بذلك ، كما تم تدريب الطلبة مسبقا

 أمهاتهم إلا في أضيق الحدود.

 

 

 

(: نماذج لبعض إجابات 4شكل)

الطلبة على السؤال اليومي الوارد 

 في نهاية الفيديو المتعلق بالدرس

 

 

 

 

 

 

بعد الإنتهاء من مرحلة  .5

اسة، في يوم التطبيق للدراسة، تم الإتفاق مع الطلبة في المجموعتين التجريبية والضابطة، على إرسال رابط مقياس الدافعية للإجاز المستخدم في الدر 

دقيقة فقط، بمعدل  30س هي مدة الاستجابة للمقيامحدد وساعة محددة تناسب الجميع، وتم إرسال المقياس لهم على شكل رابط، وتم تحديد 
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 من  30دقيقة لكل سؤال تقريبًا، بحيث لا يعمل الرابط بعد ذلك الوقت، وتم تحديد 
ً
 لأي ظرف يحدث للطالب كضعف  23دقيقة بدلا

ً
دقيقة تحسبا

دئ للطالب وعدم تدخل الأمهات شبكة الإنترنت وغيرها، ولإعطائه فرصة للتفكير، كما تم توضيح التعليمات بدقة للطلب والأمهات بتهيئة مكان ها

 ستجابات الطلب.بأي شكل في ا

 المعالجة الإحصائية

 تمت الإجابة عن أسئلة الدراسة وفق الأساليب الإحصائية التالية:

تم التأكد من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية قبل البدء بتطبيق الدراسة، عن طريق حساب المتوسطات الحسابية والإنحرافات  .1

لحساب دلالة الفروق للمجموعتين الضابطة والتجريبية في  (Independent sample testالمعيارية، واستخدام اختبار "ت" للعينتين المستقلتين )

 متغير الدافعية للإنجاز.

حساب دلالات الفروق بين في ( ANCOVAتحليل التباين المشترك الثنائي )لمعرفة أثر منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز تم استخدام  .2

 المتوسطات الحسابية في المجموعتين.

ة للتحقق من التفاعل بين طريقة التدريس )منحى التلعيب/الطريقة الاعتيادية( والنوع الاجتماعي )ذكر/أنثى( في الدافعية للإنجاز لدى طلب .3

 .حساب دلالات الفروق بين المتوسطات الحسابية في المجموعتين في (ANCOVA)الصف الرابع الأساس ي تم استخدام تحليل التباين المشترك الثنائي 

 نتائج الدراسة ومناقشتها

نتيجة السؤال الأول: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات عينة الدراسة في الدافعية للإنجاز تعزى لمتغير طريقة 

 الاعتيادية(؟التدريس بالطريقة -التدريس )التدريس باستخدام منحى التلعيب

كما تم استخدام تحليل  ،(3وللإجابة عن هذا السؤال فقد تم حساب المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية للمجموعتين، كما في الجدول )

والضابطة في القياس بعد أنّ تم التحقق من إفتراضات إجرائه، وذلك لمعرفة الفروق بين المجموعتين التجريبية  (ANCOVAالتباين المشترك الثنائي )

 4البعدي لمقياس الدافعية للإنجاز بعد ضبط أثر القياس القبلي، ويوضح جدول )
ً
( نتائج تحليل التباين المشترك الثنائي في الدافعية للإنجاز وفقا

 لمتغيري طريقة التدريس والنوع الاجتماعي والتفاعل بينهما.

 

 والانحرافات المعيارية وفقا لمتغيري طريقة التدريس والنوع الاجتماعي بعد ضبط أثر القياس القبلي ( المتوسطات الحسابية الفعلية والمعدّلة3جدول )

 المتوسط الحسابي المعدل الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد )ن( النوع الاجتماعي المجموعة

 
 الطريقة السائدة

 49.55 7.53 49.81 27 ذكر

 52.11 5.70 52.12 26 أنثى

 50.83 6.73 50.94 53 المجموع

 
 منحى التلعيب

 57.64 3.35 57.21 34 ذكر

 57.90 2.59 58.24 21 أنثى

 57.77 3.09 57.60 55 المجموع

 
 المجموع

 53.59 6.67 53.93 61 ذكر

 55.00 5.48 54.85 47 أنثى

 54.30 6.17 54.33 108 المجموع

 

الثنائي للفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة وتفاعلهما مع الجنس في القياس البعدي ( نتائج تحليل التباين المشترك 4جدول )

 للدافعية للإنجاز بعد ضبط أثر القياس القبلي

 (²ƞإيتا) حجم الأثر  مستوى الدلالة F متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 0.147 0.000 17.69 408.89 1 408.89 القياس القبلي

 0.347 0.000 54.63 1262.98 1 1262.98 طريقة التدريس )أ(

 - 0.137 2.25 51.90 1 51.90 النوع الاجتماعي )ب(

 - 0.229 1.46 33.80 1 33.80 )ب(× التفاعل)أ( 

    23.12 103 2381.22 الخطأ
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 لمتغير طريقة التدريسفي القياس البعدي  ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية4يتضح من الجدول)
ً
وبالعودة للمتوسطات ، للدافعية للإنجاز، وفقا

، كما يتضح أن قيمة حجم الأثر إيتا (، يتضح أن هذه الفروق كانت لصالح طلب المجموعة التجريبية التي درست بمنحى التلعيب3الحسابية في جدول )

(²ƞ) ( حسب تصنيف كوهن )0.35بلغت 
ً
 إذا (،Cohen,1988(، ويعد حجم الأثر كبيرا

ً
زادت قيمته عن  الذي أشار فيه أن حجم الأثر بطريقة إيتا يعد كبيرا

راسات ،  مما يدل ذلك على أن منحى التلعيب أسهم بشكل كبير في تنمية الدافعية للنجاز لدى الطلبة، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج عدد من الد(0.14)

 ,Alsawaier, 2018; Banfield & Wilkerson؛ 2019؛ الغامدي، 2019الشمري، ية الدافعية لدى الطلبة مثل )التي أشارت لفاعلية منحى التلعيب في تنم

)Walsh, 2014 ;Su & Cheng, 2015 ;2019 ,Partovi & Razavi Hamari et al., 2014; Hanus & Fox, 2015; Papp, 2017;; 2014 

دراسة تم مسحها أشارت إلى أنّ النتائج كانت  32من  20( إلى أنّ (Seaborn & Fels, 2015وتوصلت الدراسة المسحية التي أجراها سيبورن وفيلس 

دوساكي وأشارت الدراسة المسحية التي أجراها أل ندماج.ايجابيه في ما يتعلق بالتلعيب، كما أشارت لفاعلية التلعيب في رفع مستوى الدافعية والإ 

( للتحقق من فاعلية منحى التلعيب في تعليم وتعلم اللغات و تنمية الدافعية، وقام الباحثون بمسح ل Al-Dosakee & Ozdamli, 2021وأوزداملي )

( وقد Web of Science, Science Direct, and Scopus( في ثلث قواعد بيانات وهي: )2020-2010( دراسة درست منحى التلعيب في الأعوام بين )103)

يمكن أن يكون أداة مفيدة للتدريس وتعلم اللغات، ويمكن أن تزيد من دافعية المتعلمين وقد يساهم في   أشارت نتائج الدراسة إلى أن منحى التلعيب

قارنت فيها البيانات بين  (Peñalvo-García & Figueiredo  ,2020وفي دراسة أجراها فيجيوريدو وجارسيا بينالفو )تحويل التعلم إلى عملية ممتعة. 

ي ارتفاع سنتين دراسيتين، تم تطبيق التلعيب في أحدها ولم يتم تطبيق التلعيب في الأخرى، ولقد لاحظ الباحثون أنّ مستويات الدافعية المتمثلة ف

 عند تطبيق منحى التلعيب، كما أنّ مستو 
ً
 .ى الفشل قد انخفض بشكل كبيرالحضور والمشاركة والاستبقاية للحضور قد زادت بشكل دال إحصايا

قد  (Aldemir et  al., 2018; Papp, 2017) بعض الدراسات  ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء التصميم الجيد للتطبيق المبني على توصيات

ساهم في رفع مستوى الدافعية للطلبة، كما تم تصميم التطبيق بناء على نظرية التحديد الذاتي،  بحيث يلبي الاحتياجات النفسية للطالب، 

ل كالإحساس بالكفاءة عندما يتقدم في لوحة الصدارة، والحصول على الأوسمة والنقاط والانتقال بين المستويات، والإحساس بالارتباط من خل

ناسبين للعب علقات المنافسة بين الطلبة، والرغبة في التصدر في قائمة المتصدرين، والاحساس بالاستقللية من خلل حرية اختيار المكان والوقت الم

ر التطبيق التعزيز الإيجابي للطلبة والتغذية الراجعة المباشرة لهم. ويرى الباحثون أنه من الأمثلة على نم
ّ
و الدافعية لدى الطلبة والتحدي، ، كذلك وف

(، كما أشار العديد من COVID-19) كوروناهو حرصهم على كسب المزيد من النقاط في التطبق واستمرار التعلم حتى خلل فترة الحظر بسبب جائجة 

ثون إلى أنّ من الأمثلة على نمو الدافعية أولياء الأمور إلى أنّ أبنائهم قاموا بإعادة فتح التطبيق والرجوع للتعلم حتى بعد انتهاء التطبيق. ويذكر الباح

على المذاكرة وقراءه الدرس قبل الحصة بأيام حتى يكونوا في أتم الاستعداد للمنافسة  (E7, E28, E51)مثل   بعض الطلبة  لدى الطلب هو حرص

الأوسمة فكانت تجرى نقاشات بينهم للمقارنة  والتقدم في لوحة الشرف، كما لاحظ الباحثون الحرص الشديد بين الطلبة للحصول على أعلى عدد من

 بين عدد الأوسمة التي حصلوا عليها.

 نتيجة السؤال الثاني: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات عينة الدراسة في تنمية  الدافعية للإنجاز تعزى لمتغير النوع

 أنثى( لدى طلبة الصف الرابع الأساس ي؟-الاجتماعي )ذكر

 لمتغير النوع الاجتماعيفي القياس البعدي  وجود فروق ذات دلالة إحصائية عدم (، يتضح4لرجوع للجدول )وبا
ّ
، مما يدل للدافعية للإنجاز وفقا

ذلك على أن منحى التلعيب أسهم بشكلٍ متماثل في تنمية الدافعية للإنجاز لكل الجنسين )الذكور والاناث(، وقد أشارت دراسة الحوسني 

، ولم تقتصر فاعلية منحى التلعيب على 2022والبلوش ي)
ً
( إلى فاعلية منحى التلعيب في اكتساب المفاهيم العلمية لكل الجنسين )الذكور والاناث( أيضا

ديد من المواد مثل متغير الجنس، بل أثبت فاعليته مع متغير المادة الدراسية، فقد أشارت الدراسات لفاعليته في رفع مستوى الدافعية للإنجاز في الع

 (.Yildiz et al., 2021(، والدراسات الاجتماعية )2019(، والرياضيات )الغامدي، 2019اللغة الإنجليزية )الشمري، 

نتيجة السؤال الثالث: هل يوجد أثر دال إحصائيا للتفاعل بين طريقة التدريس )منحى التلعيب/الطريقة الاعتيادية( والنوع الاجتماعي 

 في تنمية الدافعية للإنجاز لدى طلبة الصف الرابع الأساس ي؟)ذكر/أنثى( 

بع ولمعرفة ما إذا كان هناك أثر دال إحصائيا للتفاعل بين طريقة التدريس والنوع الاجتماعي في نمو الدافعية للإنجاز لدى طلبة الصف الرا

 للتفاعل بين طريقة ( عدم 4يتضح من الجدول )الأساس ي، 
ً
التدريس والنوع الاجتماعي على الدافعية للإنجاز؛ ويشير ذلك إلى أنّ وجود أثر دال إحصائيا

ويمكن تفسير نتائج السؤالين الثاني والثالث بالرجوع إلى منحى التلعيب قد أسهم في نمو الدافعية للإنجاز لدى الذكور والإناث بالتساوي تقريبًا. 

ور والاناث، وبالرجوع إلى أدبيات منحى التلعيب، نجد أن من أهم مميزاته منح اللعب خصائص منحى التلعيب، والتي تتمثل في تساوي الفرص بين الذك

ت )القزاز، )على اختلف النوع الاجتماعي ( الحريات الأربع، وهي: حرية الفشل والإخفاق، وحرية التجربة، وحرية بذل الجهد، وحرية التعبير عن الذا

الحرية في أن يلعب ويخطئ ويعيد الكرّه، بدون خوف أو خجل أو تردد، مما ساعد على إقبال الطلبة  (، فالطالب لهOxford Analytica, 2016؛ 2018

 على  التعلم عبر التطبيق براحه وثقة.
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نقطة، و بذلك   24نلحظ تفوق الإناث على الذكور بفارق نقاط بلغ  (TIMSS, 2019لنتائج الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم ) وعند الرجوع 

، وكذلك من خلل (2020تعد سلطنة عمان الخامس دوليًا في الفرق بين مستوى الجنسين في الصف الرابع في مادة العلوم )وزارة التربية والتعليم، 

لى أنّ الإناث هن الأكثر تفاعل ودافعية قبل استخدام إالصف الأول ، فقد أشرن الرجوع لآراء المعلمات اللتي يدرسن صفوف المجموعة التجريبية منذ 

ه لوحظ تساوي  في الدافعية للإنجاز والرغبة في التعلم بين الجنسين أثناء فترة التطبيق. وبالرجوع إلى الجدول )
ّ
 أن

ّ
( نجد أن عدد الطلبة 4التطبيق، إلا

، مما قد يعطي مؤشر أن التلعيب ساهم في تنمية الدافعية للذكور بشكل كبير بل أن بعض الدراسات مثل في المجموعة التجريبية أكثر من عدد الاناث

أشارت إلى أنّ مستوى الدافعية لدى الذكور أرتفع أكثر من الإناث بعد استخدام التلعيب، وتتفق نتيجة (، Jent, &  Janneck, 2018جينت وجانيك )

فعلى  الدافعية للإنجاز لا يختلف باختلف النوع الاجتماعي.  حول أن تأثير منحى التلعيب على (Ezzat, 2020ة عزت )السؤالين الثاني والثالث مع دراس

لواردة في سبيل المثال لا الحصر كان أحد الطلبة يحضر الدرس قبل موعد الحصة بأيام ويبحث في المصادر الخارجية كالإنترنت عن الإجابات للأسئلة ا

مما قد يكون مؤشرًا على نمو الدافعية للإنجاز سؤاله عن السبب ذكر بأنه لا يستطيع الانتظار، وأنه متحمس للتقدم في لوحة الشرف التطبيق، وعند 

 لدى الطلبة.

 الاستنتاجات والتوصيات

الصف الرابع الأساس ي في هدفت الدراسة الحالية إلى تقص ي أثر منحى تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب في الدافعية للإنجاز لدى طلبة 

 سلطنة عمان، وقد أسفرت الدراسة عن النتائج التالية:

 تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة التي درست بالطرق الاعتيادية.  -

 لا يختلف باختلف النوع الاجتماعي. والدافعية للإنجازالعلقة بين منحى التلعيب  -

 ب حجم أثر كبير في تنمية الدافعية للإنجاز لدى طلبة الصف الرابع في مادة العلوم.يحقق التدريس بمنحى التلعي -

ويعزو الباحثون ذلك للتصميم الجيد للتطبيق، والذي صمم وفق أسس نظرية حيث أن  التصميم الجيد لعناصر منحى التلعيب وتوظيفها بشكل 

(، كما أن عناصر Kingsley& Grabner-Hagen, 2015الاحتياجات النفسية للطلبة ) دقيق أمرًا بالغ الأهمية؛ لأنه يمكن أن يؤثر على الكثير من

التلعيب كعداد النقاط، ولوحة الصدارة وفتح مراحل جديدة، و الأوسمة، وقوائم الشرف، ومتجر النقاط، وشريط التقدم، والملف الشخص ي، 

 &Barata et al., 2013; Kingsleyكل كبير في تنمية الدافعية وبذل الجهد )والتغذية الراجعة الفورية، والمؤثرات السمعية والبصرية تساهم بش

Grabner-Hagen, 2015). 

 وفي ضوء ما تقدم توص ي الدراسة بما يلي:

 ،إجراء دراسات حول فاعلية منحى التلعيب في تنمية الدافعية للإنجاز لمراحل مختلفة، وفئات مختلفة من الطلبة، كالمتفوقين، والموهوبين 

 المتأخرين دراسيًا، والطلبة ذوي صعوبات التعلم.و 

  إجراء دراسات مماثلة حول فاعلية استخدام تطبيق هاتفي قائم على منحى التلعيب في متغيرات أخرى مثل: الكفاءة الذاتية، والتفكير

 الإبتكاري، واكتساب مهارات التعلم الذاتي.

 على الطلبة من وجهة نظر الطلبة والمعلمين.إجراء دراسات حول تصورات و آراء المعلمين والطلبة ح 
ً
 ول منحى التلعيب، والعناصر الأكثر تأثيرا

 .إجراء دراسات طولية لتطوير فهم شامل لتأثير منحى التلعيب على تفاعل المتعلمين وتحفيزهم، ونمو الدافعية لديهم 

  للطلبة وإعطائهم التغذية الراجعة.الاهتمام بتلعيب التعليم عن بعد، والتركيز عليه ومتابعة المعلمين 

 .تدريب المعلمين والمشرفين على آليات تلعيب التعليم عن بعد، وإعداد المشاغل والورش لتدريبهم على ذلك 

 أو  دعم وتشجيع المعلمين للطلبة على استخدام التطبيقات القائمة على منحى التلعيب للتعلم و تنمية الدافعية للإنجاز سواء في مادة العلوم

 المواد الأخرى كاللغة الإنجليزية والرياضيات.

 إعداد الدورات والورش التدريبية للمعلمين والمشرفين حول آلية تخطيط الدروس، وتطبيق البرامج القائمة على منحى التلعيب واستخدامه في 

 باستخدام الطرائق والاستراتيجيات والاتجاهات الحديثة.التدريس، بالإضافة إلى الورش التي تركز على تنمية الدافعية للإنجاز لدى الطلبة  

  ،التشجيع على تصميم وتطوير تطبيقات قائمة على منحى التلعيب وتركز على تنمية الدافعية للإنجاز، بحيث تتضمن عددًا من الأنشطة

 رسة.والتجارب، وأسئلة التفكير، والقدرات العليا، ويقوم الطالب بالتعامل معها خارج أسوار المد

 .للمعلمين للتدريس وفق مباديء وأسس منحى التلعيب 
ً
 إعداد وزارة التربية والتعليم  دليل

  تزويد مطوري المناهج بدليل استخدام الاستراتيجية المعتمدة لتلعيب التعلم، وما تتطلبه من أنشطة وإجراءات  ليكون عون لهم لتضمين

 .الأنشطة والاستراتيجيات عند تصميم مناهج العلوم

  إجراء دراسات وصفية لحصر أبرز وأنجح التطبيقات القائمة على منحى التلعيب ونشرها بين مجتمعات المعلمين والطلبة والاستفادة من
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 الخبرات المتعلقة بتقييمها .

 عبين والت
ّ

عامل معهم، وفق إعداد دليل شامل لتدريب المعلمين قبل الخدمة لاستخدام التلعيب في التدريس ولمعرفة أنماط الطلبة الل

 أنماطهم في تطبيق الأنشطة الصفية.

 

 الشكر والتقدير:

 يتقدم الباحثون بالشكر والتقدير مجلس البحث العلمي التابع لوزارة التعليم العالي والبحث والابتكار العمانية  لدعمهم الجزئي للبحث:
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