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Abstract     

Objectives: This study aimed to reveal the foundations of the smart extensions curriculum 

and to clarify the concept behind it, its main elements, and the stages of building it, all 

from an Islamic educational perspective. 

Methods: Both inductive and deductive approaches were followed to study the smart 

extensions curriculum from an Islamic educational perspective. This involved first 

extrapolating the texts and referring to recent educational literature and studies to note the 

main features that indicate the nature of the curriculum. Additionally, educational 

deduction was directed towards inducted religious law texts and modern educational 

literature. The researchers also worked on tabulating the matrix of educational deductions 

in successive topics. 

Results: The foundations of the smart extensions approach are embodied in the legislative 

basis, which expresses the system of concepts and facts related to the beliefs and rulings 

brought by the Islamic religion. Furthermore, the psychological basis is expressed as a set 

of principles that take into account the conditions of individuals in terms of innate 

preparations, capabilities, needs, motives, desires and trends in light of authentic Islamic 

rules. The process of building the smart extensions curriculum has a number of stages, 

represented by the foundational framing stage, the formative organization stage, and the 

structural approval stage.  

Conclusions: This study recommends directing researchers to conduct scientific studies 

that are concerned with demonstrating the impact of revelation directives on building 

Islamic educational curriculums. 
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ِّ الإسلامي

ة في المنظور التربوي   منهج الامتدادات الذكيَّ

 *أحمد ضياء الدين حسين، ريم عبد الرزاق عبد الرزاق
ةقسم   .جامعة اليرموك ،لية الشريعة والدراسات الإسلاميةك ،الدراسات الإسلاميَّ

 
ـص

 
 ملخ
سَسه،هدافال 

ُ
ة في المنظور التربوي الإسلامي، والكشف عن أ  : هدفت الدراسة إلى بيان مفهوم منهج الامتدادات الذكيَّ

 إلى توضيح مراحل بنائه
ً

 على بيان عناصره، وصولا
ً
  .علاوة

ة في المنظور التربوي : ات  يةنهجالم ي، من خلال لإسلامابِعَ المنهجُ الاستقرائي والمنهج الاستنباطي لدراسة منهج الامتدادات الذكيَّ
 ِ
 
دَل

ُ
ة الحديثة وملاحظة المعالِم الرئيسة التي ت فات والدراسات التربويَّ

َّ
صوص والر جوع إلى المؤل ، بيعة المنهجطلُ على استقراء الن 

ة الحديثة، والعوتفعيل الاستنب قرَءة والأدبيات التربويَّ ستَ
ُ
ة الم صوص الشرعيَّ ه صَوبَ الن  وَجَّ

ُ
بويب تمل على اط التربوي الم

 متتالية
َ
ة في مباحث  .مصفوفة الاستنباطات التربويَّ

رُ عنه بمنظومة المفنتائجال ة في الأساس التشريعي الذي يُعَبَّ سُسُ منهج الامتدادات الذكيَّ
ُ
دُ أ قة اقائق اهيم والح: تتجسَّ ِ

 
لمتعل

رُ عنه بمجموعة المبادئ التي ت والَ راعي أحبالعقائد والأحكام التي جاء بها الدين الإسلامي، وكذلك الأساس النفس ي الذي يُعَبَّ
باتُ والاتجاهاتُ في ضَوء القوا

َ
غ  والقدراتُ والحاجاتُ والدوافعُ والرَّ

ُ
ة  الاستعداداتُ الفطريَّ

ُ
لاميَة الإسعد الأفراد من حيث

لُ في مرحلة التأ
َّ
مُر  بجملة منَ المراحل، تتمث

َ
ة ت  بناء منهج الامتدادات الذكيَّ

َ
ة لة أسيس ي، ومرحطير التالأصيلة. علمًا أنَّ عمليَّ

  .التنظيم التكويني، ومرحلة الإقرار الهيكلي
عنى ببيان أثر توجيها: كان من أبرز توصيات الدراسة توجيهُ الباحثين إلى إجراء الدراسات الخلاصة

ُ
ة التي ت في  ت الوحيالعلميَّ

عنى ببيان أثر تو 
ُ
ة التي ت لوحي في جيهات ابناء المنهاج التربوي الإسلامي، كما توص ي بتوجيه الباحثين إلى إجراء الدراسات العلميَّ

 بناء المنهاج التربوي الإسلامي.
ة، ا :الكلمات الدالة  .لمنهج الإسلاميالمنهج التربوي، الامتدادات الذكيَّ
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 المقدمة

م الحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على أشرف الخلق وأفضل المربين سيدنا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين، ومن تبعهم بإحسان إلى يو 

 الدين، أما بعد:

 
ً
ة قدرا ية، وما تتولاه من فتتبوأ النفس الإنساني 

 
 لما تنظمه من مفردات تكوين

ً
ة، نظرا  من العناية الإلهية، إزاء غيرها من المفردات الكوني 

ً
جسيما

المقتضيات مسؤوليات حياتية بصورها المختلفة. فقد أرفدها المولى عز وجل بجملة من المؤهلات والمقتضيات المنهجية اللازمة. ويتأتى في طليعة هذه 

طرها الزمانية والمكانية.المنهج التر 
ُ
ة في أ  بوي الإسلامي، والذي يُشكل بتوجيهاته الموجه الرئيس لسائر التفاعلات الإنساني 

ية المعاصرة، ولا جرم بوجود الحاجة لدى النفس الإنسانية للأخذ بالتوجيهات التربوية الإسلامية الممنهجة، التي تبرز في الأواصر التربوية والتعليم

ة إلى التعلق بالمنهج الإلهي الرشيد؛ بُغية العمد إلوعلى مدى الم ، فتبادرت الطروحات العلمي 
ً
ة وتأثيرا ة الأكثر فاعلي  ى بلورة المناهج راحل التربوية التعليمي 

ة ذات الصلة بالشطر التعليمي الريادي؛ وعليه نحت هذه الطروحات إلى استنباط أصولها وركائزها من النصوص الإلهية الثابتة من  التربوية الإسلامي 

رته جهة، وتوجهت لتتفق في معطياتها وتكويناتها مع مقومات العصر الحديث من جهة أخرى، في محاولة للارتقاء بالمخرج الإنساني والحضاري بصو 

 المنشودة.

 للتوجه إلى تقليد الم
ً
ناهج التربوية الوضعية، والذي تزخر به من هنا فقد توجه الباحثان إلى الاجتهاد في بلورة منهج تربوي إسلامي أصيل؛ منعا

لإسلامية، والتي المؤلفات العربية والإسلامية؛ ويوسم هذا المنهج بمنهج الامتدادات الذكية الذي يستند بأسسه وعناصره ومراحله إلى النظرية التربوية ا

مه من مفاهيم وقواعد مستنبطة من الوحي، والتي تتناسب مع تشكل بمجملها المنظومة التأسيسية والتوجيهية للعمل التربوي برمته، من خلال ما تنظ

ببلورة  طبيعة النفس الإنسانية والمجتمعات المعاصرة على السواء؛ لتشكيل الأمة الحضارية المنشودة، وعليه تبدت وجاهة الدراسة الحالية؛ لتعنى

ة في المنظور التربوي الإسلا المعالم المنهجية لـ   .مي""منهج الامتدادات الذكي 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

 من الإقرار بأهمية التأسيس التعليمي في توجيه البنية الشخصية لمواطن السواء المنشودة، لا سيما إذا ما جاء في ظل المنهج ا
ً
لإسلامي انطلاقا

ة التوجيه التربوي والتعليمي الإسلامي في بزوغ الأمة والحضارة الإسلامية بص  لفاعلي 
ً
 عن التقليد المنهجي الذي تشهده الرشيد، ونظرا

ً
ورتها المثلى، فضلا

إلى الإنتاج  المناهج التربوية والتعليمية الإسلامية؛ نظير حذوها الكلي للطروحات الغربية بمكوناتها الجليلة والدقيقة، علاوة على الحاجة الشديدة

ة الدراسة الحالية؛ بهدف التوجيه النفس ي والحضاري الريادي، في محاولة التربوي والتعليمي المنهجي بسماته الأصيلة والمعاصرة،. من هنا جاءت فكر 

 للخروج عن الصورة النمطية السائدة.

ة في المنظور التربوي الإسلامي؟مما سبق تتحدد مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس:   ويتفرع عنه الأسئلة الآتية: ما طبيعة منهج الامتدادات الذكي 

ة في المنظور التربوي الإسلامي؟ما مفهوم منهج الامتداد .1  ات الذكي 

ة في المنظور التربوي الإسلامي؟ .2  ما أسس منهج الامتدادات الذكي 

 ما عناصر منهج الامتدادات الذكية في المنظور التربوي الإسلامي؟ .3

 ما مراحل بناء منهج الامتدادات الذكية في المنظور التربوي الإسلامي؟ .4

 الدراسات السابقة:

على الأدب النظري المتصل بموضوع الدراسة؛ لم يُعثر على أي دراسة تناولت الموضوع بصورته المدروسة؛ بيد أنه ثمة جملة من  بعد الاطلاع

 الدراسات تقاطعت مع الدراسة الحالية في بعض محاورها، وجاء تفصيلها على النحو الآتي:

هدفت (، بعنوان: )المنهاج التربوي الإسلامي في مراحل التعليم الولى في القرنين  الرابع والخامس الهجري(: 2010الدراسة الولى: )ربابعة ،

المنهج الوصفي  الدراسة إلى بيان معالم المنهاج التربوي الإسلامي في مراحل التعليم الأولى في القرنين الرابع والخامس الهجري، وقد استخدمت الدراسة

ا وضحت والمنهج التاريخي، وقد كشفت الدراسة عن مفهوم المنهاج التربوي الإسلامي، وأهميته، وعناصره في القرنين الرابع والخامس الهجريين، كم

لتربوي الإسلامي لدى المعلمين كانت الدراسة التطبيقات التربوية التي يمكن تطبيقها في الواقع المعاصر، وكان من أبرز نتائج الدراسة أن أهداف المنهاج ا

 شاملة لتكوين النشء من كافة الجوانب الشخصية.

هدفت الدراسة إلى بلورة أسس (، بعنوان: "أسس بناء المنهج الدراس ي وتطبيقاتها من منظور القرآن الكريم": 2011الدراسة الثانية: )العالم،

لقرآن الكريم، ولتحقيق الهدف المذكور اتبع الباحث المنهج الوصفي، وقد خلصت الدراسة إلى بناء المنهج الدراس ي وتطبيقاتها الوظيفية من منظور ا

الأساس جملة من النتائج، كان من أبرزها: أن الأساس الفلسفي إنما ينظم جملة من المرتكزات تعبر عن شخصية العلمية، وينسحب الحالي على كل من 

 النفس ي، والمعرفي والاجتماعي.

: هدفت الدراسة إلى بعنوان: "أسس بناء المنهاج التربوي من منظور أصول التربية الإسلامية" (،2019الثالثة: )جوارنة وخطاطبة،الدراسة 
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أن المنهاج بيان أسس بناء المنهاج التربوي من منظور أصول التربية الإسلامية، وقد اتبعت الدراسة المنهج الوصفي الاستنباطي، وخلصت الدراسة إلى 

 ربوي في المنظور الإسلامي تتمحور في أربعة أسس رئيسة، هي: العقدي والتشريعي والتعبدي النفس ي.الت

: هدفت بعنوان: "المنهاج التربوي بين الفلسفات ومدى استفادة المنهاج الفلسطيني منها: دراسة مقارنة" (،2020الدراسة الرابعة: )الهمص،

أهميته والكشف عن الأسس الفلسفية التربوية للمنهاج وتوضيح علاقة المنهج بواقع المجتمع ومدى استفادة الدراسة إلى بيان مفهوم المنهاج التربوي و 

فكر تربوي أو المنهاج الفلسطيني من الفلسفات، وقد اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، ومن أهم نتائج الدراسة: أن المنهج لا بد أن يستند إلى 

 الاعتبار العوامل المتكاملة. نظرية تربوية تأخذ بعين

 التعقيب على الدراسات السابقة

 مواطن الاتفاق

( في 2010تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في التعريف بمفهوم المنهاج التربوي الإسلامي، كما وتتفق مع الدراسة مع دراسة ربابعة )

 عن اتفاقها مع دراسة الجوارنة والخطاطبة )تناول عناصر المنهاج التربوي الإسلامي بصورتها الشمولي
ً
( في تناول الأساس 2019ة والتكاملية. فضلا

( في تناول الأساس النفس ي كأحد أسس 2020التشريعي والأساس النفس ي كأسس للمنهج التربوي الإسلامي، وكذا فقد اتفقت مع دراسة الهمص )

 وجذور المنهج المقصود.

 مواطن الاختلاف

الحالية عن كافة الدراسات السابقة في تناول طرح تجديدي للمنهج التربوي الإسلامي، وكذا فقد تفردت الدراسة بتناول تختلف الدراسة 

 عن التفصيل المنهجي لعناصر منهج الامتدادات الذكية، والتي تتأتى مستندة إلى التوجيهات
ً
التربوية  مسوغات إقرار منهج الامتدادات الذكية، فضلا

لك تتميز الدراسة بتناول مراحل بناء منهج الامتدادات الذكية والمتجسدة في مرحلة التأطير التأسيس ي وإجراءاتها التربوية ومرحلة الإسلامية، كذ

 التنظيم التكويني وإجراءاتها التربوية ومرحلة الإقرار الهيكلي وإجراءاتها التربوية.

 أهداف الدراسة:

ة في المنظور التربوي الإسلامي،طبيعة من يتحدد هدف الدراسة الرئيس ببيان  ويتفرع عنه الأهداف الفرعية الآتية: هج الامتدادات الذكي 

ة في المنظور التربوي الإسلامي.1  . بيان مفهوم منهج الامتدادات الذكي 

ة في المنظور التربوي الإسلامي.2  . توضيح أسس منهج الامتدادات الذكي 

 في المنظور التربوي الإسلامي.. بيان عناصر منهج الامتدادات الذكية 3

 . الكشف عن مراحل بناء منهج الامتدادات الذكية في المنظور التربوي الإسلامي.4

 :أهمية الدراسة

تأمل الدراسة الحالية بتقديم الطرح التجديدي إلى المكتبة التربوية والتعليمية الإسلامية؛ في محاولة لإثرائها بهذا النوع من  الهمية النظرية:

 في ميدان المناهج التربوية التعليمية الإسلامية.ا
ً
 تجديديا

ً
 لقلة الدراسات في الموضوع، إذ تقدم الدراسة طرحا

ً
 لدراسات، نظرا

 عن محاولتها في بناء  الهمية العملية:
ً
، فضلا تسعى الدراسة إلى إفادة الباحثين والقائمين على المؤسسات الإسلامية بشطريها التربوي  والتعليمي 

ة. ة والتعليمي  ة ووضعه أمام القائمين على المناهج وطرحه في المؤسسات التربوي   منهاج الامتدادات الذكي 

 منهج الدراسة:

 :اتبعت الدراسة المنهج الاستقرائي والمنهج الاستنباطي لدراسة الظاهرة الحالية، من الخطوات الرئيسة والتي يمكن بيانها من خلال الآتي

 القرآنية وملاحظة المعالم التي تعبر عن منهج الامتدادات الذكية في المنظور التربوي الإسلامي. استقراء النصوص .1

 بوي الإسلامي.. الرجوع إلى المؤلفات والدراسات التربوية الحديثة وملاحظة المعالم الرئيسة التي تدلل على منهج الامتدادات الذكية في المنظور التر 3

ي الموجه صوب النصوص الشرعية المستقرئة والأدبيات التربوية الحديثة، والعمل على تبويب مصفوفة الاستنباطات . تفعيل الاستنباط التربو 4

سس، وعناصر ومراحل البناء لمنهج الامتدادات الذكية.
ُ
 التربوية، في مسوغات وأ

 

ة ومسوغاته في المنظور التربوي الإسلامي  المبحث الول: مفهوم منهج الامتدادات الذكي 

 المطلب الول: التحرير العلمي لمفهوم منهج الامتدادات الذكية

: مفهوم المنهج:
ً
نْهَاجًا ٱُّٱ (، وقال تعالى: 588، 5ه، ج 1413يُعرف المنهج بأنه: "الطريق البين الواضح" )ابن منظور،  أولا  وَمِّ

ً
رْعَة مْ شِّ

ُ
ك
ْ
ن ا مِّ

َ
ن
ْ
ٍّ جَعَل

ل 
ُ
ك لِّ

مَّ 
ُ
مْ أ

ُ
ك
َ
جَعَل

َ
ُ ل اءَ اللََّّ

َ
وْ ش

َ
ِّ وَل

ب 
َ
يُن

َ
يعًا ف مْ جَمِّ

ُ
عُك ِّ مَرْجِّ

ى اللََّّ
َ
ل يْرَاتِّ إِّ

َ
خ
ْ
وا ال

ُ
ق بِّ

َ
اسْت

َ
مْ ف

ُ
اك

َ
ي مَا آت مْ فِّ

ُ
وَك

ُ
يَبْل نْ لِّ كِّ

َ
 وَل

ً
دَة  وَاحِّ

ً
 )ة

َ
ون

ُ
ف لِّ

َ
ت
ْ
خ
َ
يهِّ ت مْ فِّ

ُ
ت
ْ
ن
ُ
مَا ك مْ بِّ

ُ
ك
ُ
(َّ 48ئ

 فيعرف بأنه: "جميع 211، 6، ج 1964)القرطبي، ، قال القرطبي: ""والمنهاج الطريق المستمر، وهو النهج والمنهج، أي البين" 48 المائدة:
ً
(،  واصطلاحا
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وكية الخبرات والنشاطات المتضمنة للحقائق والمهارات والاتجاهات التي تهيؤها المدرسة للطلاب داخلها وخارجها، من أجل أن يكتسبوا أنماط سل

(. كما ويعرف بأنه: الأداة والوسيلة لتحقيق الأهداف 279، 2013ح، جديدة، تساعدهم على النمو  الجسمي والعقلي والاجتماعي والانفعالي" )الفلا 

 (.262، 2005التربوية العامة. )شينة، 

 وتعتبر هذه التعريفات عامة بحق المنهج والمنهج التربوي.

: مفهوم منهج الامتدادات الذكية:
ً
 ربوي الإسلامي من خلال الآتي:من هنا يمكن الاجتهاد في تعريف منهج الامتدادات الذكية في السياق الت ثانيا

ة، منظومة الخطوات الإجرائية المتبعة من قبل المؤسسات التربوية المتمايزة؛ لإكساب البنية النفسية جملة من الهداف والمحتويات التربوي

سلامية، بُغية تحقيق الحياة والطرائق المنهجية، والتقويمات الإجرائية، والناتجة بكليتها من تفاعل النفس الإنسانية مع التشريعات الإ 

 الدنيوية السليمة، وترصيد الجزاء الخروي المحمود.

عداد ويمكن توضيح التعريف الآنف لمنهج الامتدادات الذكية بصورة إجرائية من خلال التأكيد على أن مفهوم هذا المنهج إنما يدور في إطار الإ 

الجوانب الحياتية بصورة هدفية واعية، فجملة تحركاته الحياتية إنما تنضوي تحت تعبده لله المنهجي للإنسان من خلال تأهيله لأن يتحرك في مختلف 

 لقوله تعالى: 
ً
يَعْبُدُونِّ )ُّتعالى، وفق المفهوم الشمولي للعبادة، مصداقا  لِّ

َّ
لا سَ إِّ

ْ
ن ِّ
ْ

نَّ وَالإ جِّ
ْ
 ال

ُ
ت

ْ
ق
َ
ل
َ
(. من هنا فإن انبراء النفس في ٥٦)الذاريات:  (56َّوَمَا خ

لمحتوى لتعبدية الشمولية إنما يستدعي الاستناد إلى التشريعات الإسلامية والتكوينات النفسية على السواء؛ ليتسنى تقديم الأهداف التربوية واالمهمة ا

 التربوي والطرق الوظيفية، والتقويمات الإجرائية، وهذا ما يحققه منهج الامتدادات الذكية.

ة لإقرار   منهج الامتدادات الذكية في المنظور التربوي الإسلامي المطلب الثاني: المسوغات العلمي 

 على التعريف المعتمد لمنهج الامتدادات الذكية، يمكن القول أن أهم المبررات التي آلت إلى إخراج هذا المنهج بالمسمى والمضم
ً
ون إنما يتمثل اعتمادا

ة والأدائية)العمل( في إعداد الفرد للحياة الدنيا والآخرة على السواء، ما يعني تأهيل الإ ة والمعرفي  نسان من جميع الجوانب النفسية والاجتماعي 

ز هذا المنهج عن غيره من المناهج في تركيزه على الجانب الروحي، وبصورة عامة فيتفرع عن المبرر والمسوغ الساب ة وهذا ما يمي  ق جملة من والروحي 

 المسوغات الفرعية يمكن بيانها في الآتي:

: تحقق
ً
ة النافعة: أولا فينطلق منهج الامتدادات الذكية من توجيهات القرآن  الامتداد الول: التفاعل مع التوجيهات الإلهية والمعطيات العصري 

ِّ وَمَ ُّٱ الكريم والسنة النبوية، قال تعالى: 
اللََّّ لٌّ آمَنَ بِّ

ُ
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َ
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ُ
ن مِّ

ْ
ؤ
ُ ْ
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نْ رَب  يْهِّ مِّ
َ
ل زِّلَ إِّ

ْ
ن
ُ
مَا أ سُولُ بِّ

هِّ آمَنَ الرَّ نْ رُسُلِّ حَدٍّ مِّ
َ
 أ
َ
 بَيْن

ُ
ِّق
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َ
ف
ُ
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هِّ لا هِّ وَرُسُلِّ بِّ

ُ
ت
ُ
هِّ وَك تِّ

َ
ك ئِّ

َ
لا

يرُ ) صِّ
َ ْ
يْكَ الم

َ
ل ا وَإِّ

َ
ن كَ رَبَّ

َ
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ْ
ف
ُ
ا غ

َ
عْن

َ
ط
َ
ا وَأ

َ
عْن وا سَمِّ

ُ
ال
َ
، كما ويتفاعل مع المفردات والمعطيات والاجتهادات العصرية، ما يعني أنه يروم ٢٨٥البقرة: (َّ 285وَق

 ن موطنها، شريطة موافقتها للتوجيهات الإلهية وعدم مناهضتها.الإفادة أي كا

: تحقق الامتداد الثاني: التفاعل مع النماط النفسية والمجالات الحياتية:
ً
ذلك أن الإجراءات المتبعة في سبيل توظيف منهج الامتدادات  ثانيا

 
ً
 وسلوكا

ً
 ووجدانا

ً
، ما يعني زوال الاعتقاد السائد بالتأطير الفكري لمفهوم المنهج، علاوة على امتداد الذكية إنما تمتد إلى البنية النفسية بكليتها؛ فكرا

ي ُّٱ  :المنهج للمجالات الحياتية المتفاوتة. وعلى هذا الاعتبار تحرز الخبرات وتوظف في الكون بأركانه، دون الوقوف في موضع واحد، قال تعالى ذِّ
َّ
ُ ال اللََّّ

جْ 
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ت بَحْرَ لِّ

ْ
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َّ
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ُ
غ
َ
بْت
َ
ت هِّ وَلِّ مْرِّ
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َ ْ
ي ال مَاوَاتِّ وَمَا فِّ ي السَّ مْ مَا فِّ

ُ
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َّ
( وَسَخ

( 
َ
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َّ
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َ
ف
َ
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َ
ق يَاتٍّ لِّ

َ
كَ لَ لِّ

َ
 (.13-12الجاثية: )( َّ 13ذ

: تحقق 
ً
ي ُّٱ وينطلق هذه الامتداد من قوله تعالى: الامتداد الثالث: التفاعل مع المراحل العمرية العاجلة والَجلة: ثالثا سُكِّ

ُ
ي وَن تِّ

َ
نَّ صَلا لْ إِّ

ُ
ق

( 
َ
ين ِّ

َ
عَالم

ْ
ِّ ال

ِّ رَب 
َّ
ي للَِّّ النافعة لحال النفس المتعلمة ومآلها. (، فلا جرم أن المنهج المنشود إنما يعمد إلى بسط الخبرات 162)الأنعام:  (162َّوَمَحْيَايَ وَمَمَاتِّ

 حياته.وأن منهج الامتدادات الذكية يمتد مع النفس من سنيها الأولى إلى مراحلها المتأخرة. وعليه تسود معالم المنهج في تكوين المتعلم طيلة 

: تحقق الامتداد الرابع: التفاعل مع جزاء الَخرة المنشود: 
ً
تدادات الذكية هو تفاعله مع الجزاء المنشود، ومن أبرز ما يميز منهج الامرابعا

ز برضوان الله والسعي لتحقيقه وإحرازه، بالسبل والإجراءات المتبعة المتجانسة مع نوعية هذا الجزاء. ذلك أن منهج الامتدادات الذكية إنما يروم الفو 

مَاُّٱ وجنته في الآخرة، قال تعالى: 
َّ
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دْ ف

َ
ق
َ
 ف

َ
ة
َّ
جَن

ْ
لَ ال دْخِّ
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َ
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ُ
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ُ
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َّ
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ُ
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ْ
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رُورِّ )
ُ
غ
ْ
اعُ ال

َ
 مَت

َّ
لا طاقات المتعلمين؛ ليصبو إلى  ما يعني امتداده وتطلعه إلى حسن الجزاء في الدار الآخرة، الأمر الذي يشحذ ،185آل عمران:  (185َّإِّ

 الدرجات الرفيعة المتقدمة.

ة في المنظور التربوي الإسلامي  المبحث الثاني: أسس منهج الامتدادات الذكي 

 المطلب الول: الساس التشريعي

: مفهوم الساس التشريعي: 
ً
بها الدين الإسلامي )خطاطبة،  منظومة المفاهيم والحقائق المتعلقة بالعقائد والأحكام التي جاء يعرف بأنه:أولا

 لقوله تعالى265، 2019
ً
 )ُّٱ  :(، مصداقا

َ
مُون

َ
 يَعْل

َ
ينَ لا ذِّ

َّ
هْوَاءَ ال

َ
عْ أ بِّ

َّ
ت
َ
 ت

َ
عْهَا وَلا بِّ

َّ
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َ
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َ ْ
نَ ال رِّيعَةٍّ مِّ

َ
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َ
اكَ عَل

َ
ن
ْ
مَّ جَعَل

ُ
 على ١٨)الجاثية: ( َّ 18ث

ً
( وتأسيسا

تعبدي إنما يندرجان تحت الأساس التشريعي على الرغم من أن بعض الطروحات العلمية إنما التعريف الآنف فإن الأساس العقدي والأساس ال
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 وضعت الحدود المنهجية بين الأساس العقدي والتشريعي والتعبدي.

: دور الساس التشريعي في بلورة منهج الامتدادات الذكية
ً
 ثانيا

ة، كما هو الحال في الحقائق العقدية المتعلقة بالتوحيد وسمات الملائكة وحقائق اليوم  بسطت التشريعات الإسلامية حقائق معرفية تلقينية كلي 

 عن تقديمها لحقائق عملية تتعلق في العبادات والمعاملات والتي تنتظم بكليتها في دائرة التعبد الحياتي؛ وعليه ف
ً
يتعين اضطلاع الآخر ونحوها، فضلا

والتلقينية، والتي تعرف النفس الإنسانية بمنظومة التشريعات المسندة إليها، والواجب القيام بها في المنهج التربوي الإسلامي بالوظيفة التعريفية 

 الصورة المثلى.

(، ما يعني أن هذا الأساس 177، 1995( )محمد، 160، 1435وتمد  التشريعات الإسلامية الإنسان بتصور شامل حال التفاعل الحياتي )قطب، 

(، وعليه 52، 2006طة معرفية شاملة لا نقص فيها ودقيقة لا فجوات فيها، ومستمرة لا يعتريها النقص" )الكيلاني، "يقدم للمتعلم المسلم خري

عقيدة فالإنسان الصالح هو من آمن بالعقيدة وحرص على العمل وتنفيذ شريعة الله تعالى كما بينها القرآن الكريم والسنة النبوية، وبذلك تقوى 

 (.17، 1998( )الساهي، 37، 2001ه القولي والعملي في إطار العبودية بمعناه الشامل )الحربي، الصلاح في حياته وسلوك

 المطلب الثاني: الساس النفس ي

: مفهوم الساس النفس ي: 
ً
يعرف بأنه مجموعة المبادئ التي تراعي أحوال الأفراد من حيث الاستعدادات الفطرية والقدرات والحاجات أولا

 لقوله تعالى: 52، 2005والدوافع والرغبات والاتجاهات في ضوء القواعد الإسلامية الأصيلة )خوالدة، 
ً
اهَا )ُّٱ (، مصداقا سٍّ وَمَا سَوَّ

ْ
ف
َ
هَمَهَا 7وَن

ْ
ل
َ
أ
َ
( ف

جُورَهَا وَ 
ُ
وَاهَا )ف

ْ
ق
َ
يْنِّ )ٱُّٱ وكذا قوله تعالى: (، 8-7)الشمس:  (8َّت

َ
هُ عَيْن

َ
جْعَلْ ل

َ
مْ ن

َ
ل
َ
يْنِّ )8أ

َ
ت
َ
ف
َ
ا وَش

ً
سَان جْدَيْنِّ )9( وَلِّ

َّ
اهُ الن

َ
 (.10-8)البلد:  (10َّ( وَهَدَيْن

أنه من خلال تأهيل النفس وتقويمها تبنى ويجدر القول إلى أن الأساس النفس ي إنما يؤسس للأساس الاجتماعي وفق منظور الدراسة الحالية، ذلك 

 ه الإسلامية.المجتمعات السليمة والواعية، من هنا فإن الإعداد المنهجي للنفس الإنسانية إنما يعني بالضرورة التأطير المحكم للاجتماع البشر بصورت

: دور الساس النفس ي في بلورة منهج الامتدادات الذكية
ً
 ثانيا

 للتكوين الجسمي والعقلي والروحي للفرد المسلم، ما يعني حاجة هذا المنهج ومفرداته إلى تلبية الحاجات يتأسس منهج الامتدادات 
ً
الذكية تبعا

ة )مرعي والحيلة،  ة والروحي  ة والعقلي  (؛ ليتسنى للفرد المسلم الاضطلاع بمهمة الاستخلاف والعمارة في الأرض، الأمر الذي يؤول إلى 150، 2000الجسمي 

لمتعلم إلى المواطن الرشيدة في خضم حضوره الآخروي، وتحقيقه للجزاء المحمود في جنات النعيم، وبالمحصلة فإن تفاعل المنهج التربوي توجيه ا

ة بصورتها المتقدمة يقود بالضرورة إلى الإقرار بمراعاة التشريعات الإسلامية للتكوين النفس ي ومسؤوليات  الأفراد الإسلامي مع الهيكلة النفسي 

 (.47، 2004وحاجاتهم المختلفة )العبدالله، 

(، وبالنظر في المناهج التربوية الحديثة 380، 2019كما يتوجب تأطير تفاعل منهج الامتدادات الذكية مع ميول التلاميذ؛ )الجوارنة والخطاطبة، 

، حيث تختار  تذهب غالبية هذه المناهج إلى تقديم الخبرات والأنشطة وفق ميول المتعلم، حيث بات التعلم
ً
ا  محوري 

ً
وفق الميول والاهتمامات شرطا

 
ً
 وتعزيزا

ً
 لميول المتعلمين واهتماماتهم، بحجة أن في ذلك دافعا

ً
 لهم؛ لكي يقبلوا موضوعات المنهج، ويتم ترتيبها في المنهج، والوقت الذي تدرس فيه وفقا

 (.273، 2015على الدراسة والتعلم )الشربيني، 

ة يقود إلى الوعي بطبيعة المنهج التربوي الإسلامي من جهة، والتنبه لماهية الحياة الدنيا من جهة  وإن القراءة المتأنية لمسألة الاهتمام بالميول الطلابي 

من  ينشده أخرى، ذلك أن المنهج المتقدم إنما جاء ليجيد صقل المتعلم المسلم في الحياة الدنيا، فيحسن التفاعل معها في السياق التعبدي، إزاء ما

 لقوله تعالى: 
ً
ا كانت الحياة الدنيا دار بلاء ومشقة، مصداقا

 
بَدٍّ )ٱُّجزاء آخروي. ولم

َ
ي ك  فِّ

َ
سَان

ْ
ن ِّ
ْ

ا الإ
َ
ن
ْ
ق
َ
ل
َ
دْ خ

َ
ق
َ
، وقد بات من غير المنطقي أن 4البلد:  َّ(4ل

لأحيان، فقد تقود المتعلم إلى العديد من المواضع يقترن التعلم في الميول والرغبات الذاتية فحسب، فالحياة لا تتفق مع الرغبات الحياتية في كثير من ا

لأزمات الشديدة والمكروه لديه، ما يعني أن حصر موضوعات المنهج في الميول والرغبات؛ لكونه سيقود بالضرورة إلى الفشل في تفاعل المتعلم مع ا

 الحياتية المتمايزة.

ة في المنظور ا  لتربوي الإسلاميالمبحث الثالث: عناصر منهج الامتدادات الذكي 

ة  المطلب الول: التعريف بعناصر منهج الامتدادات الذكي 

: الهداف التربوية: 
ً
  (.24، 2005ويعرفها الكيلاني بأنها: "النهاية التي تتحرك التربية نحوها أو تعمل من أجل الوصول إليها" )الكيلاني، أولا

ً
وإجرائيا

ة كعضو رئيس في جسم م ة: يُقصد بالأهداف التربوي  عنى ببناء نهج الامتدادات الذكي 
ُ
الموجهات الرشيدة بمستوياتها الواسعة والضيقة؛ والتي ت

 
ً
ة بصورتها الصالحة في ذاتها والمصلحة لغيرها؛ عبر الاستثمار المثل للتشريعات الإسلامية ومعطيات الكون، تفاعلا مع المطلب  الكينونة الإنساني 

 الإلهي التعبدي.

 لقوله تعالى: وبصورة إجرائية شم
ً
اكَ ٱُّٱ  ولية فإن منهج الامتدادات الذكية إنما يهدف إلى الإعداد للحياة والإعداد للآخرة، مصداقا

َ
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َ
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ة وهي التي تحقق له الحياة ة والروحي  ة والعقلي  ة والجسمي  ل في مجمل جوانب ومكونات الفرد النفسي 
 
ة المنشودة  واعتبار الاعداد للحياة إنما يتمث خروي 

ُ
الأ

ة.وهو هدف الأول والأسمى لمنهج   الامتدادات الذكي 

ة عبر البنود الآتية: ة الكبرى للأهداف التربوية في غضون حضورها العضوي في منهج الامتدادات الذكي   ويمكن بيان المعالم المنهجي 

لامي، وإصلاح الأمة ويقصد بذلك أن طبيعة الأهداف التربوية إنما تستهدف إصلاح الفرد المسلم، وإصلاح المجتمع الإس_ البناء الإصلاحي الثلاثي: 

ة بكليتها )الناقة،   )ُّٱ (، لقوله تعالى: 2005( )الكيلاني، 1980الإسلامي 
َ
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َ
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َ
ن
ْ
رْسَل
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(، من هنا تتمايز طبيعة 107)الأنبياء:  ( 107َّوَمَا أ

ة التي تنحو إلى الا  ة عن النظريات الوضعي   ستهداف الإصلاحي الانتقائي لأحد المفردات المتقدمةالأهداف في منهج الامتدادات الذكي 

ويراد بذلك معرفة ماهية الأهداف التربوية التي يتم إقرارها وأنها تتخذ نمطين مغايرين، أولهما نمط _ بناء الشخصية الصالحة والمصلحة: 

عنى بتغيير ذات الإنسان، بفكره ووجدانه و 
ُ
(؛ 70، 2000سلوكه وفق التصور الإسلامي )مرعي والحيلة، الشخصية الصالحة، ويقصد به الأهداف التي ت

ل في دون. وثانيهما الشخصية المصلحة والتي تعد شخصية متممة للشخصية الأولى، يتم من خلالها إصلاح الآخرين والقيام بالدور الإيجابي الفاع

رَّ مَنْ تعالى: الحياة، عبر أداء المسؤوليات المسندة إلى النفس الإنسانية، ويتأتى ذلك لقوله  بِّ
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 (177)البقرة: 

: المحتوى التربوي: 
ً
يعرف المحتوى على أنه: "كافة الخبرات التعليمية التي تحقق النمو  الشامل والمتكامل للفرد، وتصنيف الخبرات التعليمية ثانيا

 يعرف المحتوى في   (267، 1997إلى خبرات معرفية ووجدانية ومهارية" )الرازحي، 
ً
ة أنه: وإجرائيا منظومة خضم تواجده في بنية منهج الامتدادات الذكي 

افقة مع البنية النفسية؛ بتكويناتها ومسؤولياتها الحياتي   ة؛ المستنبطة من التشريعات الإسلامية، والمتو ة؛ لتحقيق الخبرات التنظيرية والتطبيقي 

 تطلعاتها المحمودة في الدار الَخرة.

ة من خلال الآتي:ويمكن أن تبلور الملامح الكبرى   لمحتوى منهج الامتدادات الذكي 

ة المختلفة، والفردية والمجتمعية _ تعدد الدوائر الخبراتية:  ويُقصد بتعدد الدوائر الخبراتية انتقاء الخبرات التي يتم تفعيلها في الأوساط الحياتي 

 )ٹٱٹ     والآفاقية. 
َ
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ْ
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(، وبعبارة أخرى فإن الخبرات المقدمة في 21-20الذاريات: (( )21أ

ة، وتمارس كافة هذه الأنماط في ض وء المحتوى إنما تتفاعل وتنهض بمسؤوليات الفرد في مختلف أماكنه الوجودية، وذلك من حيث الحيز والأهمي 

ة. )سلطان، النمط التعبدي  الناظم للحياة الإنس (، وتوجه الباحثان إلى وسمها بالدوائر هو توجه مقصود بذاته؛ فقد يضطلع الفرد 26، 1980اني 

ة في خضمها. ة، بل قد يتسنى للفرد تحقيق التزامني  ة لا تقتض ي  التتابعي   بكافة هذه الخبرات في ذات الأوان، فالقضي 

ذا المعلم عتبة عالية من الأهمية في كنه المحتوى، ويتأتى ذلك نظير الحاجة إلى المحتوى يتبوأ ه_ الولوية والهمية الكبرى للمحتوى العقدي: 

ة إنما يسعى لتلبية هذه الحاجة لتحقيق الارتقا ة الحالية، وإن منهج الامتدادات الذكي  ء الإيماني العقدي بمعناه الواسع في خضم المناهج الدراسي 

 ُّٱ   المنشودة. قال تعالى: 
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ُ
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َ
مْ يَت هِّ ِّ

ى رَب 
َ
 .٢الأنفال:  (2َّعَل

ة إنما تتمثل في طبيعة تقديم العقيدة، لا سيما قضايا التوحيد، و   عن منهجية وبالجملة إن الاشكالي 
ً
ذلك من حيث حجم حضورها، فضلا

 لك
ً
افة تفاصيل تقديمها، إذ أنه من الضروري بمكان أن يزخر المنهاج في هذه القضايا. فمتى ما وعي  المتعلم المسلم هذه القضية؛ بات حينها ممتثلا

ة الشرعية )الحسن،  ة في المنهج ويناظرها وحدة (، وعليه بات من غي265، 2019( )جوارنة، 36، 1418التربية الإسلامي  ر المنطقي أن توضع وحدة علمي 

وان، أخرى في الأخلاق. فعلى الرغم من أهمية الأخلاق، بيد أن المقصود الأساس هو اكتناف القضايا العقدية، بصورة تنظيرية وظيفية في ذات الأ 

، ثم ينتقل إلى ك
ً
 يفية تنزيل هذه القضايا على معالم حياته المختلفة.فيتعلم الفرد قضايا العقيدة من حيث وجودها وتحققها يقينا

: طرائق التدريس: 
ً
عرف بأنها: الخطوات الاستراتيجية التدريسية التي يستخدمها المعلم بهدف مساعدة المتعلم على بلوغ الأهداف التربوية ثالثا

ُ
ت

 تعرف طرائق التدريس في خضم منهج الامتدادات الذكي   (،1992)نشوان، 
ً
منظومة الاجراءات الممنهجة والمختارة من قبل المضطلع ة أنها: وإجرائيا

ة الثابتة، والتكوينات النفسية المتفاوتة. افقة مع التشريعات الإسلامي   التربوي، بُغية تحقيق الهداف التربوية، بصورة متو

ي أبرز معالم طرائق التدريس كمكون رئيس في منهج الامتدادات
 
 على ما سبق تتجل

ً
ة من خلال الآتي: وتأسيسا  الذكي 

ة:  ترتبط بالتقنيات والوسائل التربوية، ذلك أنه من سوء  ويقصد بذلك أن كافة طرائق التدريس إنما_ الارتباط المستمر في التقنيات التربوي 

ة مجردة من الأدوات التي تخدم  فكرة هذه الخبرات. ومن هنا كانت طبيعة الإدارة التوجيهية أن يقوم المرشد التربوي في تقديم المادة والخبرات العلمي 

 عن كونها علاقة تأطير نوعي. فبحسب نوعية طريقة التدريس المنتقاة؛
ً
تتأتى  العلاقة بين الوسيلة وطرائق التدريس علاقة ارتباطية وثيقة، فضلا

 الحاجة للأدوات المتسقة مع هذه النوعية، سواء كانت فردية أم جماعية، سمعية أم بصرية.

لا غرو إن قيل أن عملية تقديم طرائق التدريس بمنهجية موحدة إنما يقود بالضرورة إلى غياب العدل في دل في اختيار طرائق التدريس: _ الع
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 من الإقرار بوجود الفر 
ً
ة وق الفرديالعملية التعليمية، من هنا جاءت الدعوة إلى ضرورة التنوع في اختيار طرائق التدريس، بصورها مختلفة، انطلاقا

، 1993ب، بين الأفراد المتعلمين، وعليه فمن الضروري العدل في اختيار الطريقة بما تتناسب مع مؤهلات الأفراد ومستوياتهم الفكرية والنفسية )قط

180 : الَ عَلِيٌّ
َ
هُ »(، َق

ُ
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بَ، اللَّ
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اسَ، بِمَا يَعْرِف وا النَّ

ُ
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 (.37، ص 1، ج 1422ي، ، ) البخار «حَد 

: التقويم التربوي: 
ً
يعرف بأنه: "عملية تشخيص وعلاج لموقف التعلم أو أحد جوانبه أو للمنهج كله في ضوء الأهداف التربوية المنشودة" رابعا

 يعرف التقويم بأنه:  (307، 2009)شينة، 
ً
سبيل الوعي بمدى نجاح  جملة الإجراءات والدوات المستخدمة من قبل الناش ئ والمربي فيوإجرائيا

 العملية التربوية الإسلامية بكافة مكوناتها؛ بُغية تحقيق الارتقاء المنشود.

 ويمكن بيان أهم معالم التقويم الكبرى من خلال الآتي:

القوة والضعف المتحققة إذ أن التقويم هو العنصر التكويني للمنهج الذي يرمي إلا الوعي بمدى _ التوجه المنهجي لكافة مفردات العمل التربوي: 

 عن اشتماله على تقويم المعل
ً
مين في كافة عناصر المنهاج، سواء كان ذلك من أهداف أم محتوى أم خبرات وطرائق تدريسية، ووسائل تقنية، فضلا

ة )البداينية،  ة والتقني  ُ (، 2002( )مدكور، 2010والمتعلمين ومختلف الجهات البشري  يَ اللََّّ  رَض ِّ
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 عنها في التقويم الجزائي على الرغم من مكانتها الشريفة، ما يعني أن (، وعليه فتدخل السية فاطمة رض ى الله175، ص 4، ج 1422)البخاري، يَدَهَا" 

ة التربوية عملية التقويم تتوجه إلى كافة أفراد العمل التربوي، من هنا كانت عملية التقويم شاملة وناظمة لكافة المساهمين والفاعلين في المنظوم

 الإسلامية.

ة:  ة في العملية التقويمي  ة في تح_ مركزية الني  ظى قضية النية السليمة والموجهة لله تعالى وحده، والمنزه عن الشراكات الدنيوية، مكانة ارتكازي 
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ً
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ة، للوعي ة، الأمر الذي يسكن فيه دور الموجه التربوي، وفيدنو الفرد من كينونته الباطني  ها مع بمدى توافق تقويمها بمنأى عن الرقابة الخارجية الدنيوي 

ة وبحكم امتداده الذكي إنما يتفرد بهذا النوع من التقويم  الداخلي، نظير التوجيهات الإلهية الخالصة. ويجدر الإشارة إلى أن منهج الامتدادات الذكي 

 السكون المنهجي عنه في المناهج التربوية الوضعية.

ة  المطلب الثاني: معايير عناصر منهج الامتدادات الذكي 

: التر
ً
ة. قال قي الإصلاحي: أولا ة تسلسلية، في خضم ترقي منطقي يرتد بالإيجاب والقوامة على النفس الإنساني  ة بصورة تدرجي  ى هذه الاصلاحي 
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ْ
، 151البقرة:  ((151َّل

ة، إلى أن تنمي وتعزز  ة على التحديات والمشكلات الحياتي  المعطيات  فالأهداف تنحو إلى تنقية البنية النفسية من أي ضعف، وتركز القواعد الوقائي 

حب الكلام الآنف على المحتوى وطرائق التدريس والتقويم، إذ يتوجب أن تقدم كافة معطياتها لتنصهر الإيجابية المحمودة لدى الفرد المتعلم. وينس

 بكليتها في غاية التعليم والترقية والتطوير والتزكية.

: العناية في شطري الدنيا والَخرة: 
ً
ة إنما يتجسد فيثانيا المستقبل الآخروي،  لا مفر أن المستقبل المأمول وفق توجه منهج الامتدادات الذكي 

إلى الحياة وبالمحصلة إن تكوين عناصر المنهج وبلورتها، ووضع قواعدها التأسيسية إنما يسوق إلى ضرورة التوسيع الأفقي، الممتد من الحياة الدنيا 

ُ الُّٱ  (، فكلا الشطرين مطلب إنساني، قال تعالى: 73، 2002الآخرة، )موس ى،  اكَ اللََّّ
َ
يمَا آت غِّ فِّ
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ُ حْسَنَ اللََّّ
َ
، كما إن التوجه الرشيد إنما يقتض ي ذبَّ التصورات 77القصص:  ( 77َّأ

ة ا ة؛ فكلا الاتجاهين يسيران في ذات الاتجاه الأ الانعزالي  ة المادية الدنيوي  عنى بالآخرة فحسب، وكذا النوء عن التصورات العلماني 
ُ
ة التي ت حادي لصوفي 

ة ناظمة لما ينفع متعلميها ويمتعهم في الحياة الدنيا، ويرتقي بحضورهم ا ة المنشودة هي شخصية ذكي  لجزائي في المرفوض، وعليه فالشخصية المنهاجي 

 الآخرة إلى جنات النعيم.

: حضور المتعلم في الإعداد المنهجي: 
ً
إن من المعلوم أن عملية بناء المناهج التربوية بصورة عامة إنما هي عملية جماعية، تهم جميع العاملين ثالثا

ني المتعلم كأحد أبرز شركاء الصياغة للمنهج بكافة (، ولا غرو إن قيل بجلاء العنصر الإنسا1982بالتربية من مدرسين ومراقبين تربويين )الحسن، 

 في الرؤية التقليدية التي كانت تعكف على المناهج القديمة.
ً
وعلى الرغم من الحضور  عناصره، ذلك أن السياسات التعليمية الحديثة إنما تشهد أفولا

نهج، حيث يبنى المنهج وفق مكنوناته. بيد أن شراكة المتعلم في الإعداد الاعتباري للمتعلم في المناهج الحديثة على اعتبار أنه المستهدف الأول من الم
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ة إنما تتسم بسمة التفرد النوعي.  المنهجي في خضم منهج الامتدادات الذكي 

ة  المطلب الثالث: العلاقات المتصلة بعناصر منهج الامتدادات الذكي 

: علاقة تأصيل موضوعي: 
ً
ة بعلاقة التأصيل الموضوعي،تبتدر شبكة العلاقات المنظمة لأولا عنى بدورها  بنية عناصر منهج الامتدادات الذكي 

ُ
التي ت

(، ما يجعل طبيعة هذه العلاقة هي 269، 265()شيته، 24، 2006في إيجاد العلاقة التأصيلية الأهم والتي تربط عناصر المنهج مع أسسه )الكيلاني، 

 من التفاعل مع أسس المنهج. وعليه إن مؤدى هذه العلاقة هو إيجاد الصلة بين بلورة أصل الموضوعات التي يتعين انتظامها في الع
ً
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وعليه فالدين والشريعة إنما تأتي متسقة مع الفطرة النفسية، من هنا توجب اتباع العناصر للأسس  ، 30الروم:  ((30أ

 التشريعية والنفسية.

: علاقة تكامل وظيفي: 
ً
ة، فيرتبط كل عنصر بسواه من العناصر ثانيا ة بين عناصر منهج الامتدادات الذكي  عنى هذه العلاقة بالصلة الداخلي 

ُ
ت

(. وبصورة تفصيلية "فالأهداف هي العامل التوجيهي أو 1997( )الرازحي، 2015بصورة وثيقة، بحيث لا ينفصل كل منهما عن الآخر )جبر ومحمد، 

لتربية الممنهجة، والمحتوى بأنواعه النظرية والعملية الإدراكية العنصر التحصيلي الحقيقي، والأنشطة العنصر الترشيدي أو الضابط لصناعة ا

 لقوله تعالى: 35الإجرائي، والتقييم العنصر المشرف أو الإداري للعناصر الثلاثة الأخرى خلال تحولاتها المختلفة" )حمدان، د.ت، 
ً
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ة؛ إذ أن كل عنصر يضطلع بوظيفة ٥٦)الذاريات:  (56َّوَالإ (. وعليه فالعلاقة بين العناصر هي علاقة تتسم بالتكاملية الوظيفي 

ة، ولعل مثل هذه العلاقة تذب المنهج عن الافراط التكوين ي، ما يعني اتسام منهج محددة، لتنصهر كافة الوظائف في دائرة واحدة توسم بالتكاملي 

ة بسمة الاقتصادية التكوينية.  الامتدادات الذكي 

د توجيهي:
 
: علاقة تقل

ً
ى أهمية الحديث عن العلاقة الواصلة بين الأهداف وسواها من عناصر  ثالثا

 
وبالانتقال إلى نوع آخر من العلاقات، تتجل
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 (، وعليه فالإيمان غاية وهدف توجيهي، يتبعه المحتويات والطرق والتقويمات المناسبة لهذا الهدف.63

ة في المنظور التربوي الإسلامي وإجراءاتها التربوية  المبحث الرابع: مراحل بناء منهج الامتدادات الذكي 

 لتأطير التأسيس يالمطلب الول: مرحلة ا

شكل هذه المرحلة القاعدة التقعيدية الأولية التي ت
ُ
ة، وت سدد مسار تتجلى مرحلة التأطير التأسيس ي في طليعة مراحل بناء منهج الامتدادات الذكي 

خط المعالم الكبرى التي يتعين العكوف عليها حال الشروع في البناء.
َ
 المنهج إلى مساره الرشيد، إذ ت

 تربويةالإجراءات ال 

ة المفكرة:  : تحديد الجماعات القيادي 
ً
إنه من الضروري أن تتكاتف الجهود الجماعية، ليضطلعوا بالعمل الكبير الموكلين به، ويتسمون أولا

هم من تراث الأمة ويستوعبون المعارف الحديثة )محمد،  ِ
ُّٱ تعالى:  (، قال2019( )يسر، 1995بالتمايز التخصص ي النفس ي والاجتماعي، مع حضور تمكن 
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 .59النساء:  ( 59َّحْسَنُ ت

: العكوف على معطيات الحاضر
ً
: فإذا أردنا بناء منهج تربوي إسلامي حكيم؛ يتعين اكتناف الواقع، بما فيه من إمكانيات متاحة، ليتم ثانيا

ة بالمجتمع والعصر والحياة التي يطبق فيها التعرف على المحيط الذي سوف يستخدم فيه المنهج. وهو إجراء منطقي لضمان أن يكون المنهج وثيق الصل
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(، من هنا تأتي 169، 4، ج 1422)البخاري،  «ف

(. وتأتي أهمية هذه 1998عارة نظم تعليمية كاملة أو شبه كاملة من مجتمعات أخرى غير إسلامية )الساهي، المعارضة للتصورات السائدة عبر است

 (.1952( )أبو حسن الندوي، 1980الخطوة لأن القوى الاستعمارية قد سيطرت على التعليم في العالم الإسلامي)فرحان، 

: التحديد الدقيق للمرجعيات الترشيدية: 
ً
من تفريغ الذهن من التصورات الغربية العلمانية، يتعين التوجه إلى التحديد  بعد التفرغرابعا

ة، وبصورة تفصيلية أكثر إن المراد هو مجموع أسس ا لمنهج التي المدروس للمرجعيات التوجيهية الكبرى المناطة بتوجيه معالم منهج الامتدادات الذكي 

نفسية، وبالقدر الذي يُجاد فيه التفاعل مع هذه الأسس، والوعي بمفاهيمها وقواعدها، تقدم بسطها، والمتجسدة بالأسس التشريعية والأسس ال

 بالقدر الذي يُحسن فيه توظيفها في سياق المنهج.
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 المطلب الثاني: مرحلة التنظيم التكويني

ة التي ترشد تعنى مرحلة التنظيم التكويني بدءًا بالإقرار بطبيعة المكونات المرمى انتظامها في بنية المنهج،  ة العلمي  إلى أن يعقب ذلك بيان المنهجي 

 كيفية تنظيم هذه المكونات؛ لأن تتبدى بصورة ناجعة حال تفاعلها المباشر مع كينونة المتعلم.

 الإجراءات التربوية 

: تحديد الهداف التربوية وتنظيمها: 
ً
ي تعيين على بناء المنهج بصورته تعتبر عملية تحديد الأهداف التربوية أحد الخطوات الإجرائية التأولا

ِّ ُّٱ قال تعالى: (، 2010( )محمد، 2009المنشودة، من حيث اختيار طبيعتها، ومحكاتها البنائية )حمادات، 
ِّ رَب 

َّ
ي للَِّّ ي وَمَحْيَايَ وَمَمَاتِّ سُكِّ
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ولا ينحبس الأمر في دائرة اختيار ماهية الأهداف التربوية، إنما يمتد لعبادة الخاصة لله، (، ما يعني تحديد الهدف الأهم ا162 )الأنعام: (162َّال

 لبيان التنظيم الدقيق لها عبر الأهداف الواسعة، والأهداف الأقل سعة، إلى تقديم الأهداف الإجرائية الدقيقة.

: تعيين المحتوى التربوي وتنظيمه: 
ً
واصفات الكمية والنوعية للخبرات التي يتوجب الأمر تقديمها إلى المتعلمين، ويُعنى هذا الإجراء بتحديد المثانيا

( )حمدان، د.ت(، ومن الممكن بمكان الإفادة من التجارب العالمية الرائدة في 2000مع مراعاة التوافق الملموس مع طبيعة الأهداف التربوية )عبدالله، 

 رورة المحافظة على أصالة المحتوى التربوي ومسالك تنظيمه.سياق التنظيم الدقيق للمحتوى )الخياط، د.ت(، مع ض

: تحديد طرائق التدريس وتنظيمها:
ً
( 2000يتم اختيار الطرق والمواد التي تساعد المتعلم على تعلم محتوى المنهج بطريقة جديدة )مرعي،  ثالثا

تسنى القائم التربوي من استخدامها. ومن هنا توجه هذه الخطوة إلى )الخياط، د.ت(، ومن الصعوبة بمكان أن يتم تحديد كافة طرائق التدريس التي ي

فعَنْ عَبْدِّ  تربوي.الطرائق التدريسية الكبرى والرئيسة التي يمكن توظيفها، لترك المدى إلى الانتقاء التفصيلي والإبداعي لهذه الطرائق من قبل المناط ال
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ا ال

َ
ى هَذ

َ
ل ا إِّ

هِّ   بِّ
ٌ
يط هُ مُحِّ

ُ
جَل

َ
ا أ

َ
، وَهَذ

ُ
سَان

ْ
ن ا الإِّ

َ
الَ: " هَذ

َ
، وَق ي الوَسَطِّ ي فِّ ذِّ

َّ
هِّ ال بِّ نْ جَانِّ هِّ  - الوَسَطِّ مِّ  بِّ

َ
حَاط

َ
دْ أ

َ
وْ: ق

َ
  -أ

ُ
ط

َ
ط

ُ
هِّ الخ هُ، وَهَذِّ

ُ
مَل

َ
ارِّجٌ أ

َ
ي هُوَ خ ذِّ

َّ
ا ال

َ
وَهَذ

ا " )
َ
هُ هَذ

َ
هَش

َ
ا ن

َ
هُ هَذ

َ
أ
َ
ط

ْ
خ
َ
 أ
ْ
ن ا، وَإِّ

َ
هُ هَذ

َ
هَش

َ
ا ن

َ
هُ هَذ

َ
أ
َ
ط

ْ
خ
َ
 أ
ْ
ن إِّ

َ
عْرَاضُ، ف

َ
ارُ ال

َ
غ ِّ
(، فهذه تعتبر من الطرائق التدريسية الكبرى 89، 8، ج 1422البخاري، الص 

 التي حددها النبي صلى الله عليه وسلم واستخدمها في تقديمه للمحتوى التربوي الإسلامي.

: تحديد آليات التقويم وتنظيمها: 
ً
انتقاء آليات التقويم والعمل على تنظيمها إنما يخضع لمنظومة من المنطلقات المنهجية والقيمية التي  إنرابعا

لا غرو إن قيل أن الآلية المركزية في عملية التقويم وفق منهج الامتدادات و (،25، 2007يمي )التويم، يتعين توظيفها حال الشروع في العمل التقو 

(، ما يعني إيجاد الرؤية 46، 2006( )الكيلاني، 348، 2016الذكية إنما ترتكز إلى التكشيف المقنن عن نقاط القوة والضعف )سعادة وإبراهيم،

مؤدى هذه المقاربة أن تبنى آليات التقويم بصورة تقيس مدى تحقق الأهداف؛ ثم الانتقال إلى تقفي المواطن الضعيفة العلاجية إزاء الرؤية التعزيزية. و 

ة يتم التي حالت دون تحقق الأهداف، والعمد إلى إيجاد التصور التهذيبي الذي من شأنه أن يهذب هذه المواطن، ويصلح حالها. وفي الجهة المناظر 

 القوة والاشتداد والتي آلت إلى تحقق الأهداف، للعمل على بلورة الرؤى الحكيمة التي تعزز مواطن القوة.الانتقال إلى مواضع 

: التأهيل التكويني للمضطلع التربوي: 
ً
 لقوله تعالى: خامسا

ً
مْ ُّٱ  ويتأتى ذلك مصداقا

ُ
يك ِّ

 
ا وَيُزَك

َ
ن مْ آيَاتِّ

ُ
يْك

َ
و عَل

ُ
ل
ْ
مْ يَت

ُ
ك
ْ
ن  مِّ

ً
مْ رَسُولا

ُ
يك ا فِّ

َ
ن
ْ
رْسَل

َ
مَا أ

َ
ك

( 
َ
مُون

َ
عْل

َ
وا ت

ُ
ون

ُ
ك
َ
مْ ت

َ
مْ مَا ل

ُ
مُك ِّ

 
 وَيُعَل

َ
مَة

ْ
ك حِّ

ْ
ابَ وَال

َ
ت كِّ

ْ
مُ ال

ُ
مُك ِّ

 
نية ومن هنا فإن نجاح المنهج إنما يقتض ي إعداد المعلم بصورة مه، 151البقرة: (َّ 151وَيُعَل

(، بحيث يبدي التمكن من العلوم الشرعية من جهة، والمسايرة الحثيثة للمتطلبات العصرية من جهة 2010( )جبر ومحمد، 2008عالية )سلامة، 

 ( )السبيعي، د.ت(.2012أخرى، علاوة على اتسامه لجملة من السمات الشخصية والخلقية التي تؤهله للريادة والتقدم )السعدون، 

 ث: مرحلة الإقرار الهيكليالمطلب الثال

ة بمرحلة الإقرار الهيكلي، ويتم في خضم هذه المرحلة المصادقة على هيكل المنهج، والا  عتراف وتؤصد منظومة مراحل بناء منهج الامتدادات الذكي 

 بمدى صالحيته وكفاءته، للتوظيف الواقعي الجمعي على مختلف الشرائح التعليمية المقصودة.

  يةالإجراءات التربو 

ة:  نة الاختباري  : اختيار العي 
ً
ة الانتقاء المدروس للعينة التي يتوجب تطبيق المنهج على أولا حيث يقصد القائمون على منهج الامتدادات الذكي 

لعدة محكات ومعايير ومما لا شك فيه أن عملية اختيار العينة إنما تخضع  مفرداتها، في محاولة لتقفي مدى كفاءة وريادة المنهج بكافة أطره وتكويناته.

يمُ ُّٱ لعل أكثرها جلاء اختيار العينة بصورة متساوقة مع معطيات الحاضر والتي بني المنهج في كنفها. ومما يؤصل لهذا الاجراء قوله تعالى.  بْرَاهِّ الَ إِّ
َ
 ق

ْ
ذ وَإِّ

نْ لِّ  كِّ
َ
ى وَل

َ
الَ بَل

َ
نْ ق مِّ

ْ
ؤ
ُ
مْ ت

َ
وَل

َ
الَ أ

َ
ى ق

َ
وْت
َ ْ
حْيِّ الم

ُ
 ت
َ
يْف

َ
ي ك رِّنِّ

َ
ِّ أ
نْهُنَّ جُ رَب  ِّ جَبَلٍّ مِّ

ل 
ُ
ى ك

َ
مَّ اجْعَلْ عَل

ُ
يْكَ ث

َ
ل  إِّ

صُرْهُنَّ
َ
يْرِّ ف

َّ
نَ الط  مِّ

ً
رْبَعَة

َ
 أ
ْ
ذ
ُ
خ

َ
الَ ف

َ
ي ق بِّ

ْ
ل
َ
نَّ ق مَئِّ

ْ
مَّ يَط

ُ
زْءًا ث

يمٌ )  عَزِّيزٌ حَكِّ
َ نَّ اللََّّ

َ
مْ أ

َ
كَ سَعْيًا وَاعْل

َ
ين تِّ

ْ
 260البقرة: ( َّ 260ادْعُهُنَّ يَأ

: التنزيل التجريبي: 
ً
ويمكن  هنا يوضع المنهج موضع التنفيذ ليرى واضعوه وغيرهم قدرته على العمل وإحراز التقدم نحو الأهداف المقصودة،و ثانيا

هج )الرحيم، الإفادة من جملة الخبرات العالمية التي تنحو إلى تجريب المناهج. وبالمحصلة يتم التجريب هنا لفترة زمنية محددة، يحددها واضعو المنا

ن تحقق هذه المرحلة أهدافها من حيث إثبات مدى الإجادة أم الإخفاق في كنه المنهج، تؤصد عملية التجريب بقرير ختامي يعبر عن (، وبعد أ1981
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َ يُحِّ ٱُّٱ  تفاصيل المجريات المتحققة في خضمها، قال تعالى:  نَّ اللََّّ ِّ إِّ
ى اللََّّ

َ
لْ عَل

َّ
وَك

َ
ت
َ
 ف

َ
ا عَزَمْت

َ
ذ إِّ

َ
مْرِّ ف

َ ْ
ي ال رْهُمْ فِّ اوِّ

َ
 )وَش

َ
ين لِّ ِّ

 
وَك

َ
ت
ُ ْ
، 159آل عمران: (َّ 159بُّ الم

ها بات من فالتنزيل التجريبي هو من باب المشاورة ليتم التأكد من الصلاحية القرارات والمؤهلات الخاصة بالمنهج؛ فإذا تبدى التفاعل الإيجابي مع

 الضروري التوكل على الله وإقراره.

: بزوغ الوظيفة العلاجية التطويرية: 
ً
تم عملية اختبار المنهاج في الوعي بمواطن الضعف والنواقص المتحققة في بنية المنهج، وكذا الوعي تخثالثا

وهذا يعني الوصول إلى تقويم واقع المنهج، بما ينظمه من جوانب قوة وضعف، التي  (،1997بمواطن الريادة؛ للوعي بمدى تفاعل الطلبة معها )فالوقي، 

وبذا فإن عملية التقويم للمنهج إنما تخضع لمنظومة من  (،1980ير المشتقة من أسس ومرتكزات المنهج )إسماعيل، يتم إقرارها وفق جملة من المعاي

 الأسس العلمية.

 الخاتمة

: النتائج:
ً
 أسفرت الدراسة عن جملة من النتائج، جاءت على النحو الآتي: أولا

 ر منظومة المفاهيم والحقائق المتعلقة بالعقائد والأحكام التي جاء بها تتجسد أسس منهج الامتدادات الذكية بالأساس التشريعي والذي يعب

درات الدين الإسلامي، وكذا الأساس النفس ي والذي يعبر عن بأنه مجموعة المبادئ التي تراعي أحوال الأفراد من حيث الاستعدادات الفطرية والق

 مية الأصيلة.والحاجات والدوافع والرغبات والاتجاهات في ضوء القواعد الإسلا 

 ة بـالترقي الإصلاحي، والعناية بشطري الدنيا والآخرة، والتوزان بين الثابت الإلهي والمت غير تمتثل معايير عناصر منهج الامتدادات الذكي 

ة، والتناسل المنهجي.  العصري، وشراكة المتعلم في السباكة المنهجي 

 تربط كل منها بالآخر، وتتجسد بعلاقة التأصيل الموضوعي، والتكامل الوظيفي،  ترتبط عناصر منهج الامتدادات الذكية بمنظومة العلاقات

 والتقلد التوجيهي، والتماسك الداخلي.

  ة بجملة من المراحل، تتمثل بمرحلة التأطير التأسيس ي، ومرحلة التنظيم التكويني، ومرحلة الإقر  ار الهيكلي.تمر عملية بناء منهج الامتدادات الذكي 

: الت
ً
 في ضوء النتائج السابقة يمكن الخروج بالتوصيات الآتية: وصيات:ثانيا

 .عنى ببيان أثر توجيهات الوحي في بناء المنهاج التربوي الإسلامي
ُ
 توجيه الباحثين إلى إجراء الدراسات العلمية التي ت

 عنى ببيان انعكاس النفس الإنسانية على
ُ
 عناصر المنهاج التربوي الإسلامي. توجيه الباحثين إلى إجراء الدراسات العلمية التي ت
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