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اكتساب  في   المشكلات  حل  أسلوب  استخدام  أثر 
طلبة السنة الأولى في جامعة عمان الأهلية لمهارات 
الإنسان  مساق  في  والتحصيل   الإبداعي   التفكير 

والبيئة

The Effect of Using the Problem-Solving  Approach 
on Acquiring Creative Thinking Skills and 
Achievement Skills by First-year Students of  Al-
Ahliyya Amman University in the Human and 
Environment Course 

هدفت هذه الدراسة التعرف إلى أثر استخدام أسلوب حل المشكلات في  اكتساب 

طلبة السنة الأولى في جامعة عمان الأهلية لمهارات التفكير الإبداعي  والتحصيل  

في مساق البيئة والصحة ..

  تكّونت عينة  الدراسة من  )91 ( طالبا وطالبة من طلبة جامعة عمان الأهلية المسجلين 

مجموعة  مجموعتين:  إلى  تقسيمهم  تم  حيث   ، والبيئة  الإنسان  مساق  في 

تجريبية وضمت) 48( طالبا وطالبة، ومجموعة ضابطة وضمت )43 ( طالبا وطالبة.

وقد أشارت الدراسة  إلى النتائج الآتية :  

المجموعتين  أفراد  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -

البعدي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  لصالح  والضابطة  التجريبية 

. الكلي  والاختبار  المجالات  كافة  في  الإبداعي  التفكير  لاختبار 

المجموعتين  أفراد  درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -

البعدي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  لصالح  والضابطة  التجريبية 

. الكلي  والاختبار  المجالات  كافة  في  الأكاديمي   التحصيل  لاختبار 
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This study aims at identifying the effect of using the problem-solving approach on acquiring creative 
thinking skills and achievement skills by first-year students of Al-Ahliyya Amman University who are 
registered in the Human and Environment Course. The study targets  91 male and female students 
from Al-Ahliyya Amman University who are registered in the above course. Those are divided into 
two groups: the experimental group that consists of 48 male and female students, and the control 
group that consists of 43 male and female students. The study has shown the following results:

- There are significant statistical differences in the average of the grades between the experimental group and the 
control group in favor of the experimental group in the posttest of creative thinking in all the fields and in the total test.

-There are significant statistical differences in the average of the grades between 
the experimental group and the control group in favor of the experimental group 
in the posttest of academic achievement in all the fields and in the total test.

الع�صور  من  �سبقه  ما  على  الع�صر  هذا  يتميز 
بالتقدم العلمي الهائل في مختلف المجالات العلمية 
والتكنولوجية والاقت�صادية والفكرية ، حيث �ساعد 
المعرفة  نطاق  ات�ساع  على  وانت�شاره  التقدم  هذا 
مت�سارع،  ب�شكل  الأمم  �أفراد  بين  تداولها  و�سهولة 
الواحدة،  الدولة  حدود  خارج  �إلى  �أبعادها  وات�ساع 
لذا ؛ ف�إن تطور �أ�ساليب التدري�س وطرائقها �أ�صبح 
والتعامل  الحديث  التعليم  �ضرورات  من  �ضرورة 
الطلبة  �إك�ساب  لغر�ض  تربوية  بطرائق  المادة  مع 
�أ�سلوب  عن  بعيدا  المطلوبة  الأ�سا�سية  المهارات 
ن�سيانها  �إلى  ي�ؤدي  الذي  المعلومات  وح�شو  التلقين 
ب�سهولة . فالأ�سلوب الذي يتبعه المدر�س عادة لت�أدية 
واجب معين لا يمكن تحديده، بل يجب على المدر�س 
�أن يكون حرا في اختيار الأ�سلوب الذي يحقق منه 
يمتلكها  التي  المهارات  وح�سب  التعليمية،  مقا�صده 
مدى  ويقا�س  ال�شخ�صية.  وخ�صائ�صه  المدر�س 
بالمهارات  طلبته  تزويد  على  بقدرته  المدر�س  نجاح 
اكت�سابهم  على  تعمل  التي  الأ�سا�سية،  والمعارف 
ومهارات  الهامة  والمعلومات  المعرفية  للح�صيلة 
الأهداف  �إلى  النهاية  في  ت�ؤدي  التي  التفكير، 
المن�شودة.�إن ع�صر ايرغتلات اتلم�اسرةع رفي�ض ىلع 
والتعليم ةيلمع لا يحددها  الترةيب  اابتعر  المدر�سين 

التكيف  تل�ليهس  �ضرورةي  وةجاح  اكمن،  �أو  زامن 
من؟(.  )بيئة  هتئيب؟؟؟  في  الحالية  الم�تسجدات  عم 
يتعلم  الطالب: )كيف  تعليم  تُعطى �اعشرات  نم هنا 
مدلولات  تحمل  كونها  خا�صة؛  �أهميه  ويفكر؟( 
هةيم في التكيف  مع الم�ستجدات،  م�ةيلبقتس في غةيا الأ�
اهمرات  تعلم  على  الطلبة  تدريب  ي�ستدعي  وهذا 
 .)4( جديدة  مواقف  فٍي  اةفرعلم  وا�ستخدام  جديده  

ويرى م�صطفى )18( �أن التفكير هو �إحدى عمليات 
�أجل  من  الإن�سان  بها  يقوم  التي  العقلي  الن�شاط 
�أو م�ؤقتة لق�ضية معينة،  الح�صول على حلول دائمة 
تنتهي  �أو  تتوقف  الذهن لا  م�ستمرة في  وهو عملية 
ما دام الإن�سان في حالة يقظة. وهو �أرقي العمليات 
من  غيره  عن  الإن�سان  تميز  التي  والنف�سية  العقلية 
ومتقدمة. راقية  بدرجة  الأخرى  الحية  الكائنات 

ويو�ضح بوب وا�ستان�ش )2( �أن تدريب  الطلاب على  
كيفية التفكير ، وتعليمهم كيفية توظيف �أفكارهم في 
تطبيقات عملية في الحياة التي يعي�شونها، هو الذي 
يحفزهم على الانخراط في المواد الدرا�سية بكفاءة 
الأداة  الم�شكلات  �أ�سلوب حل  يعتبر  و�شوق؛ حيث 
�شخ�صي  منهج  تكوين  فر�صة  للفرد  تتيح  التي 



123

المعطيات  مع  التكيف  على  وت�ساعده  به،  خا�ص 
الجديدة والت�أقلم مع الم�شكلات التي تعتر�ض حياته.

مهارات  تعليم  وأ�  ريكفتلا  �أجل  من  التعليم  يعتبر  
العملية  تطوير  في  الهامة  الأهداف  من  الإبداع 
التعليمية . لذا؛ تنطلق حركة تعليم مهارات الإبداع 
اعلما�ةرص من افترا�ض مفاده �أن الإبداع يمكن تعلمه 
الطالب  بالإمكان عفر م�ستوى تفكير  نأ�و  وتنميته، 
والمدر�سة  الأ�سرة   بين  التعاون  من خلال  الإبداعي 
فنلاو�يس  التربوي  البحث  فـنإ�  لـاذ؛  ذلك.  في 
تعليم  بمجال  ملوحظاً  اهتماماً  يبدي  المعا�صر 
ىلع  بالتركيز  التربويين  بع�ض  اتجه  حيث  الإبداع، 
ىلع  ال�سيطرة  من  الطلبة  نكمتيل  الإبداع،  تعلم 
الهائل،  العلمي  التطور  مع  عافتلاول  �أمور حياتهم، 
الإبداع)26(.  لعـى  مئاقلاـة  المعلوماتية  لاوثـةرو 

عملية  ب�أنه  الإبداع   )27( تورن�س  عرف 
والوعي  والم�شكلات  ال�صعوبة  لمواطن  الإح�سا�س 
النق�ص  �أو  الان�سجام  وعدم  الاختلال  بجوانب 
و�ضع  ثم  المفقودة،  والعنا�صر  المعلومات،  في 
اختبار  ثم  المنا�سبة  الحلول  وتخمين  الفر�ضيات 
�إعادة  ثم  وتعديلها،  فمراجعتها  الفر�ضيات،  تلك 
للآخرين. النتائج  تو�صيل  و�أخيرا  اختبارها 

�أما جروان )4( في�شير �إلى �أن التفكير الإبداعي هو 
عبارة عن » ن�شاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة 
قوية في البحث عن حلول �أو التو�صل �إلي نواتج �أ�صيلة 
الإبداعي  التفكير  ويتميز  �سابقاً،  معروفة  تكن  لم 
الأعلى  الم�ستوى  من  فهو   - والتعقيد  بال�شمولية 
المعقد من التفكير -لأنه ينطوي على عنا�صر معرفية 
ذهنية. حالة  ت�شكل  متداخلة  و�أخلاقية  وانفعالية 

�إلى  يهدف  الإبداعي  التعليم  �أن   )5( جمل  ويرى 
طريق  عن  وت�شجيعهما  والنمو  التعلم  تح�سين 
على  القائم  الن�شاط  �أو  الأ�صيل  الإبداعي  الن�شاط 
يجريه  الذي  �أولئك-   جانب  من   - الذاتي  التعبير 
�أن  على  المتعلم  ت�ساعد  عملية  �أنها  �أو  معلميهم، 
والنقائ�ص  للم�شكلات  ح�سا�سية  �أكثر  ي�صبح 

الان�سجام،  واختلاف  المعرفة،  في  والثغرات 
ال�صعوبة  مواطن  تحديد  على  �أي�ضا  وت�ساعده 
�صياغة  في  والتكهن  الحلول،  عن  والبحث 
الفر�ضيات،  واختبار  النقائ�ض،  نحو  الفر�ضيات 
والخروج  تعديلها،  احتمال  مع  اختبارها  و�إعادة 
�أخيرا بنتائج جديدة يو�صلها المتعلم �إلى الآخرين.  

يمكن  �أنه  �إلى   )29( وفيليب   ويبنغ  من  كل  ي�شير 
المتعلمين  لدى  الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية 
والممار�سة  التدريب  برامج  خلال  من  وتطويرها 
والتعلم، و تهيئة الفر�ص والمواقف التعليمية المبا�شرة 
المتعلم  من  تتطلب  التي  للتفكير،  والمحفزة  والمثيرة 
�أو  لفهمها  منطقي؛  ب�شكل  فيها  ذهنه  ت�شغيل 
عن  وذلك  فيها،  جديداً  �شيئاً   ليبدع  �أو  تحليلها، 
طريق بناء برامج تهدف �إلى تعليم الإبداع ومهاراته. 

هاما  دورا  تلعب  المهارات  من  مجموعة  وهناك 
)الطلاقة،   منها:  الإبداعي،  التفكير  تنمية  في 
والأ�صالة،  والمرونة،  والتفا�صيل،  والتنب�ؤ، 
والتحليل،  والتنظيم،  والت�صور،  والتحويل، 
المهارات  من  المهارات  وهذه  والتقويم(   ، والتركيب 
الابتكاري)22(. التفكير  تنمية  في  الهامة 

الطرائق  من  يعتبر  الم�شكلات  حل  �أ�سلوب  �إن 
الإبداعي  التفكير  مهارات  تنمية  في  الهامة  
علمية  مفاهيم   يتعلموا   �أن   في  الطلبة   وتمكين 
المعرفية  البنى  ويتحدى   تقليدية،  وغير  متطورة  
من  المعتادة  المرجعية  والأطر  لديهم،  ال�سابقة 
جديدة  مواقف  في  جديدة  م�شكلات  طرح  خلال 
المت�شعب،  التفكير  ا�ستخدام   على  الطلبة   تجبر 
ال�سابقة  المفاهيم   ومراجعة  بالتفكير،  والتعمق 
لديهم  في �ضوء ذلك؛  مما ي�ؤدي �إلى تنمية القدرات 
الإبداعية، وتنمية الثقة بالنف�س، وتنمية روح المغامرة 
المجهول)6(. لارتياد  وال�سعي  الا�ستطلاع  وحب 

حل  مفهوم  ورودنيك  كروليك  الباحثان  ويعرف 
الم�شكلة ب�أنه عملية تفكيرية ي�ستخدم الفرد فيها ما 
لديه من معارف مكت�سبة �سابقة ومهارات من �أجل 
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له، وتكون  م�ألوفاً  لي�س  الا�ستجابة لمتطلبات موقف 
الا�ستجابة بمبا�شرة عمل ما ي�ستهدف حل التناق�ض 
.)4( الموقف  يت�ضمنه  الذي  الغمو�ض   �أو  اللب�س  �أو 

)4( مهارة  حل  الزغول  و  الزغول  في حين  يعرف 
الفرد  خلالها  من  ي�سعى  حالة  »�أنها  بـ  الم�شكلة 
ب�سبب  �إليه،  الو�صول  ي�صعب  هدف  �إلى  للو�صول 
و�سائل  �صعوبة  �أو  الحل  �أ�سلوب  و�ضوح  عدم 
تعتر�ض  عقبات  ب�سبب  �أو  وطرائقها  الهدف  تحديد 
يريد«. ما  �إلى  الفرد  و�صول  دون  وتحول  الحل  هذا 

الم�شكلات  حل  مهارة  �أن   )5( جمل  ويبين 
المهارات  بين  من  منطقية  الأكثر  المهارة  هي 
الذي  ال�سلوك  بين  من  اتقانا  والأ�سهل  الفكرية 
الم�شكلات  حل  مهارة  ف�إن  لذا؛   . الفرد  ي�ؤديه 
الأخرى((. المهارات  لغالبية  �أ�سا�سا  تعتبر 

وت�ستند  مهارة  حل الم�شكلات �إلى النظرية المعرفية 
التي تعتمد على مفاهيم البنية المعرفية للفرد، حيث  
والعقلية  الأكاديمية  المهارات  تطوير  �إلى  تهدف 
للمتعلمين، والبنى المعرفية لهم  خلال قيامهم بالمهام. 
وترى النظرية المعرفية �أن حل الم�شكلات  يت�ضمن 
معظم العمليات المعرفية، و�أن ممار�سة الفرد لحل م�شكلة 
ما يتيح فر�صة تطوير العمليات المعرفية وتنميتها)1(.

مهمة  هي  الم�شكلة  حل  �أن  �إلى   )23( ف�شر  وي�شير 
تت�ضمن عددا من المعطيات وبع�ض المعلومات التي 
تمثل ال�صعوبات ، و�أن لكل م�شكلة �سياقا خا�صا بها، 
وقد تكون العوامل الم�شكلة لهذا ال�سياق مبهمة،  وعلى 
ال�شخ�ص الذي تواجهه هذه الم�شكلة �أن يجد حلا لها .

�إن حل الم�شكلات �إبداعيا يمكن الأفراد و الجماعات 
منها  والإفادة  المتاحة  الفر�ص  على  التعرف  من 
ال�صعوبات،  على  والتغلب  التحديات  ومواجهة 
الناقد؛  والتفكير  الإبداعي  التفكير  بها  وي�ستخدم 
لأن حل الم�شكلات بكفاءة يتطلب التفكير التباعدي 
الإبداعي  التفكير  ف�إن  ولذا؛  التقاربي.  والتفكير 
الم�شكلة  حل  نموذج  في  يتكاملان  الناقد  والتفكير 

ين�صب على  الإبداعي  التفكير  �إن  الإبداعي، حيث 
توليد علاقات ذات معان جديدة ومفيدة، ومن خلال 
هذا التفكير تدرك الفجوات والتحديات والم�صاعب، 
ويتم التفكير في احتمالات متنوعة وغير عادية  )14(. 

والإبداع هي علاقة  الم�شكلات  بين حل  العلاقة  �إن 
عن  الإجابة  يت�ضمن  الم�شكلات  فحل  متكاملة، 
في  حاجة  �إ�شباع  �أو  م�شكلة  مواجهة  �أو  ت�سا�ؤل 
فر�صة.  يقدم  �أو  عقبة  �أو  تحدياً  يت�ضمن  موقف 
او  الطالب  خبرة  على  الإجابة  عن  البحث  ويعتمد 
معلوماته ال�سابقة، كما �أن التحديات التي يواجهها 
وم�ألوفة،  وا�ضحة  تكون  ما  غالبا  اليومية  الحياة  في 
.)12( المتاحه  الفر�ص  على  ال�شئ  نف�س  وين�سحب 

القدرة  �أن  �إلى   )13( الوهاب  عبد  و  العدل  وي�شير 
�أ�سا�سيين،  عاملين  على  تعتمد  الم�شكلة  حل  على 
وقد  الا�ستثارة.  وم�ستوى  ال�سابق  التعلم  هما: 
الانتقال  م�صطلح  النف�س  علماء  من  كثير  �ألحق 
التعلم وحل  ال�سابقة في  �أثر الخبرات  المو�صى على 
تتح�سن  الممار�سة، حيث   ا�ستمرار  ومع  الم�شكلات 
بع�ض  تنمية  �إلى  بالإ�ضافة  الانتقاء  في  الفرد  دقة 
وكيفية  الانتباه  تركيز  مثل  الأ�سا�سية  المهارات 
واتباعها. ومفاهيمها  الم�شكلة  مبادئ   �إلى  التو�صل 

فيما يقترح هبنر )25( نأ� �أ�سلوب حل لما�تلاكش يمر 
العام لحل  التوجه   �أ�سا�سية هي:  في خم�س مراحل 
الم�شكلة general orientation ، وتعريف  الم�شكلة   
البدائل الممكنة  problem definition، وتوليد 
 ،generation of alternations  لحل الم�شكلة
 decision الفاعلة   بالبدائل  يتعلق  قرار  واتخاذ 
 .evaluation النتائج  وتقييم   ،making

الم�شكلات  حل  �أ�سلوب  �أن    )16  ( قطامي  ويرى  
الآتية:  الخطوات  وفق  ي�سير  التعليمي  الموقف  في 

ال�شعور بالم�شكلة: 
وهذه الخطوة مهمة لنجاح هذا الأ�سلوب، وتعد من 
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الم�شكلات،  حل  �أ�سلوب  تكتنف  التي  ال�صعوبات 
تحتاج  لا  �سطحية  م�شكلة  يختار  قد  المعلم  �إن  �إذ 
يختار  �أن  ينبغي  لذا؛  الطلاب.  من  تفكير كثير  �إلى 
الطلاب  م�ستوى  مع  يتنا�سب  ما  الم�شكلات  من 
تفكير  الم�شكلة  تثير  �أن  ينبغي  كما  العقلي، 
لها. حلول  عن  البحث  �إلى  وتدفعهم  الطلاب، 

تحديد الم�شكلة: 
طبيعتها  وا�ستيعاب  الخطوة  هذه  تحقق  م�ؤ�شرات 

ومكوناتها بالآتي: 
- فهم الطلبة للم�شكلة. 

- قدرة الطلبة على تحليل عنا�صر الم�شكلة. 
- تحقيق المعيار على �صورة �أداء من قبل الطلبة. 

- تف�صيل العوامل �إلى عنا�صرها �ضمن الم�شكلة. 

ويمكن �أن يقبل المعلم الادعاءات الآتية كم�ؤ�شر على 
تحقيق الطلبة للمهارة، وهي: 

- �أن يخت�صر الم�شكلة بكلمات محددة ودقيقة. 
- �أن يحدد الكلمات المفتاحية التي ت�شكل مكونات 

�أ�سا�سية للم�شكلة. 
- �أن يعدد العنا�صر في الم�شكلة. 

-  �أن يعدد م�شابهات هذه العنا�صر في ق�ضايا موازنة. 

غاية  الإبداعي  التفكير  �أن  للدار�سة  يتبين  �سبق  مما 
يمتلك  �أن  بد  لا  ذلك  ولتحقيق  التربوية،  الدرا�سات 
الإبداعي  للتفكير  الأ�سا�سية  المهارات  طلبتنا 
الم�شكلات  مواجهة  في  بها  ليت�سلحوا  وتنميتها؛ 
طموحاتهم.  تحقيق  وتعيق  قدراتهم  تتحدى  التي 
العقل  با�ستخدام  �إلا  ذلك  مواجهة  في  �سبيل  لا  �إذ 
طموحاتهم  ور�سم  م�شكلاتهم  حل  في  والتفكير 
الفرد  قدرة  هو  والإبداع  الإبداع.  وتعليمهم 
الأ�صالة  و  والمرونة  بالطلاقة  المميز  الإنتاج  على 
القرار. واتخاذ  للم�شكلات  والح�سا�سية  والتو�ضيح 

م�شكلة الدرا�سة :
يعتبر تعلم التفكير من الأمور الهامة التي  يفر�ضها 
الحديث  التكنولوجي  التطور  مع  الحديث  الع�صر 

لتحقيق  الأ�سا�سي  الهدف  �أن  كون  والمت�سارع، 
�أف�ضل  ا�ستخدام  الى  الو�صول  هو  التربوية  العملية 
البرامج التعليمية المبتكرة  ليكون التعلم �أكثر �سرعة 
�أ�صبح  لذا؛  والتجديد.  الإبداع  وجود  مع  و�إتقانا 
تعليم مهارات التفكير ا�ستجابة �ضرورية  لمتطلبات 
مواجهة التحديات وال�صعوبات التي تواجه الأفراد، 
مما جعل مهمة تنمية مهارات التفكير لدى كل فرد 
في المجتمع وتعليمها ت�أخذ مكان ال�صدارة في ملامح 
الفل�سفة التربوية  الحديثة . لذا؛ ازدادت الأ�صوات 
بكافة  التفكير  �إدخال  ب�ضرورة  تنادي   التي 
�سواء  الدرا�سية،  المناهج  �إلى  وعنا�صره  مجالاته 
التعليمية   المناهج   مع  دمجه  خلال  من  ذلك  �أكان 
التعليمية  العملية  في  م�ستقل   ب�شكل  تدري�سه  �أو 
بتدريب  الخا�صة  التدريبية  البرامج  خلال  من 
الإبداعي.   التفكير  من  النوع  هذا  على  الطلبة 

تحاول    هذه        الدرا�سة الإجابة   عن ال��سؤال الرئي�س الآتي ؟
ما �أثر ا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات في  اكت�ساب 
طلبة ال�سنة الأولى في جامعة عمان الأهلية لمهارات 
الإن�سان  م�ساق  في  والتح�صيل  الإبداعي   التفكير 

والبيئة ؟
ويتفرع عن هذا ال��سؤال الأ�سئلـة الفرعيــة الآتيـة :
• هل يوجد �أثر لا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات 
لدى  الابداعي  التفكير  مهارات  تنمية  على 
الأهلية. عمان  جامعة  في  الأولى  ال�سنه  طلبة 
• هل يوجد �أثر لا�ستخدام �أ�سلوب حل الم�شكلات 
الأولى  ال�سنة  طلبة  لدى  الأكاديمي  التح�صيل  على 

في جامعة عمان الأهلية.

فر�ضيات الدرا�سة : 
- لا توجـــد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
) oc =0.05( بين متو�سطات درجات اختبار التفكير 
الإبداعي في الاختبار البعدي بين المجموعة التجريبية 
وبين  الم�شكلات,  حل  با�ترساتيجية  تدر�س  التي 
المجموعة ال�ضابطة التي تدر�س بالطريقة الاعتيادية .
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  لاتوجـــد   -
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درجات  متو�سطات  بين   )oc =0.05( م�ستوى 
اختبار التح�صيل الأكاديمي في الاختبار البعدي بين 
با�ترساتيجية حل  تدر�س  التي  التجريبية  المجموعة 
تدر�س  التي  ال�ضابطة  المجموعة  وبين  الم�شكلات, 

بالطريقة الاعتيادية .

�أهداف الدرا�سة : 
تهدف هذه الدرا�سة التعرف �إلى :

�أهداف البحث :
كل  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  �إلى  التعرف   •
في  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  من  مجموعة 

اختبار مهارات التفكير الإبداعي  .
كل  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  �إلى  التعرف   •
في  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  من  مجموعة 

اختبار التح�صيل  .

�أهمية الدرا�سة :
تنبع �أهمية هذه الدرا�سة كونها تبحث في ت�أثير درا�سة 
مقرر الإن�سان والبيئة - وهو من المقررات الهامة في 
الناحية التربوية والعلمية-، وتجرب ا�ستخدام طريق’ 
حل الم�شكلات- ك�إحدى الا�ترساتيجيات الهامة - ؛ 
لما لها من �أثر فاعل في تنمية مهارات التفكير، ب�شكل 
عام، والتفكير الإبداعي، ب�شكل خا�ص،  لدى طلبة 
جامعة عمان الأهلية،  بالإ�ضافة �إلى ا�ستخدام اختبار 
الإبداعي،  التفكير  المهمة في  الاختبارات   يعد من 
�ألا وهو تورن�س للتفكير الإبداعي. و�إلى جانب ذلك 
كله، قد تفيد الدرا�سة مدر�سي المدار�س والجامعات 
ومدر�ساتها ببيان �أهمية التفكير الإبداعي،  والتعرف 
)ال�سنة  �إلى مهاراته، و لا�سيما في المرحلة الجامعية 
�أن  كون  كبيرة  �أهمية  من  المرحلة  لهذه  لما  الأولى(؛ 
من  تعليمهم  المدار�س  �أغفلت  قد  الطلبة  معظم 
يكون  وبالتالي،  الإبداعي.  التفكير  مهارات  خلال 
الطالب الجامعي في �سنته الأولى م�ستعدا ا�ستعدادا 
لن�ضوجه. نظرا  المهارات  تلك  مثل  لتعلم  تاما 

محددات الدرا�سة:
الم�سجلين  الطلبة  على  الدرا�سة  هذه  اقت�صرت   •

الإهلية. عمان  جامعة  في  والبيئة  الإن�سان  لمقرر 
• اقت�صرت هذه الدرا�سة على نوع واحد من �أنواع 
الإبداعي. التفكير  المختلفة،  وهو  التفكير  مهارات 
مقت�صرة  �ستكون  الدرا�سة  هذه  نتائج  �إن   •
الدرا�سة  تطبيق  تم  الذي  البحث  عينة  على 
.2010/2011 الثاني  الدرا�سي  للف�صل  عليها 

التعريفات الإجرائية :
• م�ساق الإن�سان والبيئـة: �أحد المقررات الدرا�سيـة 
�ضمـن الخطـة الدرا�سيـة في جامعـة عمـان الأهليـة 

كمتطلب جامعة اختياري  .
 :Creative Thinking الإبداعي  التفكير   •
من  الفرد  يتمكن  ما  غالبا  الذي  التفكير  هو 
منتظم،  ب�شكل  الم�شكلات  بحل  القيام  خلاله 
ت�سا�ؤلات  طرح  ثم  العلمية  النتاجات  وتطوير 
والأ�صالة  بالجدة  تتميز  معين،  مجال  في  جديدة 
.)24( معين  اجتماعي  و�سط  في  بالقبول  وتحظى 

ويعرفه الباحث بالدرجة الكلية التي يح�صل عليها 
الطالب في  اختبارات توران�س للتفكير الابتكاري 
ب�صورته اللفظية )�أ( والتي تعبر عن مجموع درجات 
المهارات الثلاثة : الطلاقـــــة    Fluency، المرونــــة      
.Originality الأ�صالـــــــة   ،Flexibility

• حل لما�تلاكش: مجموعة تايلمعلا يتلا يقوم بها 
درفلا م�ستخدماً المعلومـات  يتلا �سبق هل تعلمهــا، 
هلماوـتارا يتلا اكت�سبهــا في التغلـب ىلع موقـف 
هيلع،  ال�سيطرة  في  هل  م�ألوف  وغير  جديد،  ب�شكل 

والو�صول �إلى حل له )25(.

3. الدرا�سات ال�سابقة : 
والمخت�صون  الحديثة  التربية  علماء  �أدرك  لقد 
تعمل  التي  التربوية،  البرامج  �إعداد  ب�أهمية  فيها 
الطلبة  لدى  المختلفة  التفكير  مهارات  تنمية  على 
ت�سعى  التي  المن�شودة،  التربوية  الأهداف  لتحقيق 
�إلى  العربي  الوطن  في  التربوي  التطوير  برامج 
الدرا�سات  من  العديد  �أجريت  وقد  �إبرازها، 
تنميته. وطرق  الإبداعي  التفكير  تناولت  التي 
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�أثر  ا�ستق�صاء  �إلى   )19( ن�صر  درا�سة  هدفت  فقد 
كل  في  الم�شكلات  حل  بطريقة  الفيزياء  تدري�س 
الإبداعي  التفكير  مهارات  وتنمية  التح�صيل  من 
لدى طالبات المرحلة الثانوية. تكونت الدرا�سة  من 
)100( طالبة، تم تق�سيمهن �إلى مجموعتين: مجموعة 
�ضابطة تكونت من )49( طالبة تم تدري�سهن بالطريقة 
التقليدية، ومجموعة تجريبية تكونت من )51( طالبة 
تم تدري�سهن بطريقة حل الم�شكلات. �أ�شارت نتائج 
التجريبية  المجموعة  طالبات  تفوق  �إلى  الدرا�سة 
على طالبات المجموعة ال�ضابطة في كل من اختبار 
البعديين. التح�صيل  واختبار  الإبداعي  التفكير 

تدري�س  فاعلية  بيان   )20( بي�سيت  درا�سة  وهدفت 
طلبة  تح�صيل  في  الم�شكلات  حل  بطريقة  العلوم 
وتناول  الإبداع،  على  وقدرتهم  المتو�سطة  المرحلة 
فيها مجموعة من الم�شكلات المرتبطة ببيئة الطالب 
المرحلة  طلبة  من  لمجموعة  تدري�سها  تم  التي 
تفوق  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  وقد  المتو�سطة. 
بطريقة  در�سوا  الذين  التجريبية  المجموعة  طلبة 
ال�ضابطة  المجموعة  طلبة  على  لم�شكلات  حل 
�إح�صائياً  بالطريقة المعتادة بفرق دال  الذين در�سوا 
طريقة  ا�ستخدام  �أن  و�إلى  التح�صيل،  اختبار  في 
على  القدرة  تنمية  على  يعمل  الم�شكلات  حل 
المتو�سطة. المرحلة  طلاب  لدى  الإبداعي  التفكير 

ت�أثير  �إلى  التعرف  بوجنر)21(  درا�سة  وهدفت 
المتعلقة  اللا�صفية،  الأن�شطة  برامج  في  الم�شاركة 
البيئية  والإدراكات  المعارف  على  الطبيعة،  بحماية 
للطلبة، وقد تكونت عينة الدرا�سة من طلبة المدار�س 
الثانوية، وعددهم ) 75 ( طالباً للمجموعة ال�ضابطة 
و) 226 ( للمجموعة التجريبية، حيث طبق الباحث 
النتائج  �أظهرت  وقد  بعديا.  واختبارا  قبليا  اختبارا 
�أن الم�شاركة في تلك الأن�شطة كان لها ت�أثير �إيجابي 
على المعارف والإدراكات البيئية للطلبة الم�شاركين.

و�أجرى �سلامة )9( درا�سة هدفت التعرف �إلى فاعلية 
المعلومات  تجهيز  على  قائمة  تدري�سية  �إ�ترساتيجية 

الإعدادية  المرحلة  طلاب  تح�صيل  في  ومعالجتها 
الإبداعي  التفكير  مهارات  وتنمية  العلوم  في 
لديهم. تكونت هذه الإ�ترساتيجية من مجموعة من 
تنظيم  تعتمد على  التي  المتتابعة  الإجراءات والمهام 
�أن�شطة  تت�ضمن  عمل  �أوراق  وا�ستخدام  المعلومات 
ذلك  ولتحقيق  للم�شكلات.  �إلى حلول  الطلبة  تقود 
تم تطبيق الدرا�سة على عينة مكونة من )90( طالباً 
من طلبة ال�صف الثاني الإعدادي، تم تق�سيمهم �إلى 
طلبتها  تدري�س  تم  �ضابطة  مجموعة  مجموعتين: 
تدري�س  تم  تجريبية  ومجموعة  المعتادة،  بالطريقة 
�أ�شارت  المقترحة.  الإ�ترساتيجية  با�ستخدام  طلبتها 
المجموعة  لطلبة  �إح�صائياً  دال  تفوق  �إلى  النتائج 
كل  في  ال�ضابطة  المجموعة  طلبة  على  التجريبية 
التح�صيل. واختبار  الإبداعي  التفكير  اختبار  من 

بع�ض  �أثر  �إلى  التعرف  علي)15(  درا�سة  وهدفت 
حل   �أ�سلوب  ـ  موجه  اكت�شاف   ( التدري�س  طرائق 
مهارات  تنمية  ( على  المعتادة  الطريقة  ـ  الم�شكلات 
من  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  الابتكاري  التفكير 
الريا�ضيات.  مادة  في  اليمن   في  الأ�سا�سي  التعليم 
طلبة  من  طالبا   )45( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
مدر�سة  في  الأ�سا�سي  التعليم  من  ال�سابع  ال�صف 
ال�شهيد اللقية التابعة لمكتب التربية والتعليم بمدينة 
تعز )مديرية �صالة ( للعام الدرا�سي 2002ـ2003م. 
المجموعة  تفوق  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت 
التجريبية  في الاختبار البعدي للتفكير الابتكاري . 

و�أجرى �صوافطة )11( درا�سة هدفت �إلى ا�ستق�صاء 
�أثر تدري�س العلوم بطريقتي حل الم�شكلات والخرائط 
العلمية  للمفاهيم  الطلبة  اكت�ساب  في  المفاهيمية 
والاتجاهات  الإبداعي  التفكير  مهارات  وتنمية 
 )79( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  لديهم.  العلمية 
الأ�سا�سي  ال�ساد�س  ال�صف  طلبة  من  وطالبة  طالباً 
تم  درا�سية،  �شعب  ثلاث  على  موزعين  الأردن،  في 
المجموعة  طلبة  �إحداها  لتمثل  ع�شوائياً  تق�سيمها 
التجريبية الأولى، التي در�س طلبتها العلوم بطريقة 
التجريبية  المجموعة  الثانية  وتمثل  الم�شكلات،  حل 
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الخرائط  بطريقة  العلوم  طلبتها  در�س  التي  الثانية، 
المجموعة  الثالثة  ال�شعبة  مثلت  المفاهيمية، في حين 
ال�ضابطة،  التي در�س طلبتها العلوم بالطريقة المعتادة. 
المجموعتين  من  كل  تفوق  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 
دال  بفرق  ال�ضابطة  المجموعة  على  التجريبيتين 
�إح�صائياً في كل من اختبار المفاهيم العلمية واختبار 
العلمية. الاتجاهات  ومقيا�س  الإبداعي  التفكير 

برنامج  �إعداد  �إلى   )7( الحمادي  درا�سة  وهدفت 
الجودة  معايير  على  قائم  البيئية  التربية  في  مقترح 
كليات  في  المعلمين  للطلاب  البيئية  الثقافة  لتنمية 
من   الدرا�سة  عينة  تكونت  وقد  باليمن،  التربية 
)164( طالباً،  وقد ق�سمت �إلى مجموعتين:  تجريبية   
�أ�شارت  82 ( طالبا. وقد   ( 82( طالبا،   و�ضابطة   (
عند  �إح�صائيا  دال  فرق  وجود  �إلى  الدرا�سة  نتائج 
م�ستوى دلالة ) 0.05 ( بين متو�سطي درجات طلاب 
المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في اختبار 
تح�صيل الثقافة البيئية،  وكذلك في اختبار المواقف 
نحو الم�شكلات البيئية ل�صالح المجموعة التجريبية. 
وقد كان حجم الت�أثير كبيراً في الاختبار التح�صيلي.

�أثر  ا�ستق�صاء  �إلى   )3( جرادات  درا�سة  وهدفت 
تنمية  في  الم�شكلات  على  قائم  �إثرائي  برنامج 
الطلبة  لدى  والإبداعي  الناقد  التفكير  مهارات 
عينة  تكونت  وقد  الريادية.   المراكز  في  المتفوقين 
الدرا�سة من ) 20 ( طالباً من طلبة المركز الريادي 
للطلبة المتفوقين في مدينة الرمثا كمجموعة تجريبية، 
الريادي  المركز  طلبة  من  طالباً   )  20  ( اختير  كما 
�إربد كمجموعة �ضابطة،  المتفوقين في مدينة  للطلبة 
الم�شكلات  من  نوعين  تناول  �إثرائي  برنامج  �أُعِد  ثم 
والأخرى  بالمجتمع،  ترتبط  التي  الواقعية  الحياتية 
اليدوي  العمل  على  تعتمد  علمية  م�شكلات 
الطلبة  على  طبق  وقد  العلوم.  بمحتوى  مرتبطة 
الإبداعي.  للتفكير  و�آخر  الناقد  للتفكير  اختبار 
فروق  وجود  �إلى  الدرا�سة  هذه  نتائج  �أ�شارت  وقد 
التجريبية  المجموعة  ل�صالح  �إح�صائية  دلالة  ذات 
الإبداعي.  التفكير  في  البعدي  الاختبار  على 

فاعلية   ا�ستق�صاء  �إلى   )17( الإمام  در�سة  وهدفت 
المثيرة  الق�ضايا  بع�ض  على  قائم  �إثرائي  برنامج 
للجدل في تنمية مهارات التفكير الناقد والابتكاري 
عينة  عمان.تكونت  بمدينة  المتفوقين  الطلبة  لدى 
الدرا�سة من ) 78 ( طالباً و طالبة، وقد تم تق�سيمهم 
اختبار  طبق  و�ضابطة،  تجريبية   : مجموعتين  �إلى 
 ،)2000( الناقد  التفكير  لمهارات  كاليفورنيا 
ب�صورته  الابتكاري  للتفكير  توران�س  واختبار 
فروق  وجود  �إلى  الدرا�سة  تو�صلت  وقد  اللفظية. 
ذات دلالة �إح�صائية في متو�سطات �أداء المجموعتين 
في مهارات التفكير الناقد و�أبعاده ل�صالح المجموعة 
�إح�صائية  دالة  فروقاً  �أظهرت  كما  التجريبية، 
مهارات  في  المجموعتين  �أداء  متو�سطات  في 
التجريبية. المجموعة  ل�صالح  الابتكاري  التفكير 

لتنمية  برنامج  تنفيذ  �إلى   )28( درا�سة  وهدفت 
طلبة   لدى  الريا�ضيات  في  الإبداعي   التفكير 
المنهج  الباحثان  واتبع  �سيول.  في  ال�سابع  ال�صف 
طالبًا   )398( من  مكونة  عينة  على  التجريبي 
و�أخرى  �إحداهما �ضابطة   �إلى مجموعتين:  مق�سمين 
الباحثان اختبار قيا�س مهارات  تجريبية، وا�ستخدم 
�أن  �إلى  الدرا�سة  و�أ�شارت  الإبداعي.  التفكير 
من  �أف�ضل  التجريبية  المجموعة  في  الطلبة  �أداء 
المجموعة ال�ضابطة في م�ستويات التفكير الإبداعي. 

للدرا�سات  ال�سابق  العر�ض  خلال  من  يت�ضح 
والمناهج  التدريبية  للبرامج  الكبير  الدور  �أن  على 
الإبداعي،  التفكير  مهارات  تنمية  في  الدرا�سية 
الطلبة؛  لدى  الفاعلة  الطرق  من  تعتبر  حيث 
العقلية  العمليات  ممار�سة  الطلبة  �أمام  تتيح  لأنها 
والمواقف  الم�شكلات  حل  ومهارات  المختلفة، 
الدرا�سات  نتائج هذه  المثيرة للجدل،  وانطلاقا من 
الدرا�سة. هذه  �إجراء  ال�ضروري  من  كان 

منهجية البحث و�إجراءاته الميدانية : 
منهجية الدرا�سة  :

الذي  التجريبي  المنهج  هو  الدرا�سه  منهج 
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الإبداعي  التفكير  م�ستوى  مقارنة  على  يقوم 
مقرر  درا�سة  قبل  الطلبة  لدى   والتح�صيل  
الفروق  واعتبار  درا�سته،  وبعد  والبيئة  الإن�سان  
المقرر.  هذا  درا�سة  �إلى  راجعة  القيا�سين  بين 

�أفراد الدرا�سة :
تكونت عينة الدرا�سة من )91( طالبا وطالبة من طلبة 
الإن�سان  م�ساق  في  الم�سجلين  الأهلية  عمان  جامعة 
والبيئة في الف�صل الدرا�سي الثاني 2010/2011، 
حيث تم تق�سيمهم �إلى مجموعتين: تجريبية و�ضمت 
و�ضمت  �ضابطة  ومجموعة  وطالبة،  طالبا   )48(
العينة  بطريقة  اختيارهم  تم  وطالبة،  طالبا   )43(
علما  درا�سيتيين،  �شعبتين  �أ�سا�س  على  الق�صدية 
�أي  درا�سة  لهم  ي�سبق  لم  العينة  هذه  �أفراد  ب�أن 
الجامعة. داخل  التفكير  بمو�ضوع  مرتبط  مقرر 

�أدوات الدرا�سة :
ال�صورة  الإبداعي  للتفكير  توران�س  اختبار   : �أولا 

اللفظية:
�أعد هذا الاختبار توران�س عام 1966، ليقي�س القدرة  
للأفراد من  الإبداعي،، حيث ي�صلح   التفكير  على 
الرو�ضة وحتى �سن ع�شرين  عاما،  ويطبق ب�شكل 
جمعي، با�ستثناء الأطفال دون ال�صف الرابع الأ�سا�سي، 
حيث يتم تطبيق الاختبار ب�شكل فردي. ويت�ألف هذا 
الاختبار من �ستة اختبارات فرعية، تقي�س مجموعة 
والأ�صالة(.  والمرونة،  )الطلاقة،   : هي  القدرات،  من 

توران�س: اختبار  من  الأردنية  ال�صورة  �صدق 
ال�شنطي   �أجراها  التي  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت 
ال�صورة  �صدق  دلالات  توفر  �إلى   )1983(  )10  (
التحقق من  توران�س، حيث تم  اختبار  الأردنية من 
الاختبار  قدرة  خلال  من  التمييزي  ال�صدق  دلالة 
الإبداعية  القدرة  ذوي  الطلبة  بين  التمييز  على 
المنخف�ضة  الإبداعية  القدرة  ذوي  والطلبة  العالية، 
على �أبعاد: )الطلاقة، والمرونة، والأ�صالة(، وقد كانت 
 a ≥( م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  )ت(  قيم  جميع 
بلغت  فقد  التلازمي  ال�صدق  دلالات  �أما   ،)  0.05

قيمة معامل الارتباط )0.70(، �أما �صدق البناء فقد 
تم ح�سابه عن طريق �إيجاد قيمة معامل الارتباط بين 
للاختبار  الفرعية  الأبعاد  على  المفحو�صين  درجات 
والدرجة الكلية للاختبار حيث تراوحت قيم معامل  
هذا  قيمة  وتعتبر   ،)0.37-0.85( بين  الارتباط 
المعاملات ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.05( .

ثبات الاختبار في �صورته الأردنية:
�أ�شار ال�شنطي في درا�سته )1983( �إلى توفر دلالات 
توران�س  اختبار  من  الأردنية  ال�صورة  ثبات  عن 
Test-Re-( بالإعادة  الثبات  طريقة  با�ستخدام 
 )0.70( الارتباط  معامل  قيمة  بلغت  Test(، حيث 
جادو  �أبو  �أ�شار  كما   .)0.01( الدلالة  م�ستوى  عند 
اختبار  ثبات  معامل  توفر  �إلى   )2003( درا�سته  في 
توران�س للتفكير الإبداعي حيث بلغ معامل الثبات 
لبعد الطلاقة )0.62(،وفي بعد المرونة )0.58(، وفي 
للدرجة  الثبات  معامل  �أما   ،)0.70( الأ�صالة  بعد 
المعاملات  هذه  كانت  وقد   ،)0.67( بلغ  فقد  الكلية 
.)0.01( الدلالة  �إح�صائية عند م�ستوى  ذات دلالة 

ثانيا  : �إعداد الاختبار التح�صيلي : 
وتم اتخاذ الخطوات الآتية :  

طلبة  لدى  التح�صيل  م�ستوى  لقيا�س  �أداة  بناء   •
طريقة  ا�ستخدام  لتحديد  الاهلية   عمان  جامعة 
حل الم�شكلات  في تنمية التح�صيل الأكاديمي لدى 
ال�ضابطة. بالمجموعة   مقارنة  التجريبية   المجموعة 
من  التح�صيلي  الاختبار  فقرات  �صياغة  تمت   •
التربية  في  المتخ�ص�صة  المراجع  مجموعة  خلال 
تكون  حيث  المعدة،   والمعارف  والإن�سان   البيئية 
��سؤالا   )40( من  الأولية  �صورته  في  الاختبار 
)المعرفة،  المعرفية  الم�ستويات  تقي�س  �أن  روعي 
�صياغة  تم  حيث   ،) والتحليل   ، والتطبيق   ، والفهم 
الجامعيين    وم�ستوى  تتنا�سب  بحيث  المفردات 
المتعمق. للتفكير  والحاجة  ال�صعوبة  حيث  من 

 �صدق الاختبار :   
الاختبار  عر�ض  تم  الاختبار  �صدق  من  وللت�أكد 
الجامعات  �أ�ساتذة  من  المحكمين  من  مجموعة  على 
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و ذوي الاخت�صا�ص في القيا�س والتقويم و�أ�ساليب 
مجال  في  المخت�صين  ومن  النف�س،  وعلم  التدري�س 
الظاهري  ال�صدق  من  الت�أكد  �أجل  من   ، المتفوقين 
للـمقيـــا�س ، لإبـــداء الــر�أي حــول مــا يــ�أتـــي :
• منا�سبة فقرات الاختبار التح�صيلي للأهداف التي 

�صمم من �أجلها .
• منا�سبة �أ�سئلة الاختبار لم�ستوى الطلبة الجامعيين. .
و�ضوح  ومدى  اللغوية  ال�صياغة  منا�سبة  مدى   •

الفقرات . 

المحكمين،  لجنة  واقتراحات  ملاحظات  �ضوء  وفي 
ا�ستبعاد  عن  ذلك  �أ�سفر  وقد  الاختبار  تعديل  تم 
بع�ض المفردات وتعديل بع�ضها الآخر، حيث �أ�صبح 
الاختبار في �صورته النهائية يتكون من )35( ��سؤالا 
�صدق  �إلى  بالإ�ضافة  متعدد،  من  الاختيار  نوع  من 

جدول رقم ) 1 ( 
ويو�ضح الأهداف ال�سلوكية لكل مفردة 

ويمكن القول �إن المقيا�س �أ�صبح �صادقا منطقيا والجدول 
مفـردة. لكل  ال�سلوكيـة  الأهداف  يو�ضح   )1( رقم 

المجموعالتحليلالتطبيقالفهم التذكرالمو�ضوع
22127مفهوم البيئة 

الطبيعة  مكونات 
الب�شرية 

22217

موارد البيئة الدائمة 
والمتجددة

32128

التي  الم�شكلات  �أهم 
تواجه البيئة 

21137

في  ن�سان  الإ   دور 
المحافظة على البيئة 

11226

10871035المجموع 

المحكمين، تم �إيجاد �صدق الات�ساق الداخلي للاختبار 
عن طريق ح�ساب معامل الارتباط  بين كل فقرة من 
معامل  با�ستخدام  الكلية  والدرجة  الاختبار  فقرات 
ارتباط بير�سون . وقد �أو�ضحت النتائج �أن معاملات 
الارتباط لاختبار التح�صيل تراوحت ما بين ) 0,77 - 
0,79(، وكلها معاملات دالة �إح�صائيا عند )0,001(. 

ثبات المقيا�س :
تم  التح�صيلي،  الاختبار  ثبات  معامل  لح�ساب 
مكافئة  ا�ستطلاعية  عينة  على  المقيا�س  تطبيق  
احت�ساب  تم  بعدها  الدرا�سة،   عينة  لخ�صائ�ص 
با�ستخدام  الاختبار  فقرات  بين  الداخلي  الات�ساق 
قيمة  كانت  حيث  الفا،  كرونباخ  الثبات  معامل 
و)0,86(  للتذكر،   )0,84( ت�ساوي   الثبات  معامل 

للتحليل،     )  0,86( و  للتطبيق،    )  0,77( و  للفهم، 
والاختبار الكلي )0,84(. وللتعرف �إلى الخ�صائ�ص 
لفقرات الاختبار تم احت�ساب معامل  ال�سيكومترية 
تطبيقه  بعد  الاختبار  لفقرات  والتمييز  ال�صعوبة 
بع�ض  ا�ستبعاد  تم  حيث  الا�ستطلاعية،  العينة  على 
الأ�سئلة التي يقل معامل تميزها عن )0,20( لي�صبح 
الاختبار في �صورته النهائية يتكون من )35( فقرة. 
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التحليل الإح�صائي الم�ستخدم :
المتو�سطات الح�سابيه والانحرافات المعياريه واختبار 

.)T-test ت(
نتائج الدرا�سة وتف�سيراتها :

الفر�ضية الأولى : 
- لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
)α ≥ 0.05( بين متو�سطات درجات اختبار التفكير 
الإبداعي في الاختبار البعدي بين المجموعة التجريبية 
وبين  الم�شكلات  حل  با�ترساتيجية  تدر�س  التي 
المجموعة ال�ضابطة التي تدر�س بالطريقة الاعتيادية .

الباحث  قام  الدرا�سة  مجموعتي  تكاف�ؤ  من  للت�أكد 
والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  بح�ساب 
بين  الفروق  �إلى  للتعرف  )ت(  وقيمة  المعيارية 
التفكير  مهارات  اختبار  في  الدرا�سة  مجموعتي 
ذلك يو�ضح   )2( رقم  والجدول  القبلي،  الإبداعي 

جدول رقم )2( 
لاختبار  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 

التفكير الابتكاري القبلي لأفراد المجموعتين 
التجريبية وال�ضابطة واختبار "ت" 

المتو�سط العددالمجموعةمهارات التفكير
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

الدلالةقيمة

4864.043.052.077.044الدلالةالطلاقه
4362.8834.10ال�ضابطة 

4845.902.361.934.060التجريبيةالمرونة
4345.203.24ال�ضابطة 

4813.411.132.241.030التجريبيةالأ�صالة
4313.061.20ال�ضابطة 

48123.324.882.270.028التجريبيةالكلي
43121.167.24ال�ضابطة

* دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )0,05 (

غير  »ت«  قيمة  �أن  ال�سابق  الجدول  من  يت�ضح  
التفكير  اختبار  مجالات  جميع  في  �إح�صائيا  دالة 
�إلى  ي�شير  مما  للاختبار،  الكلي  والمجموع  الإبداعي 
تكاف�ؤ المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في التفكير 
الإبداعي . وللتحقق من �صحة  الفر�ضية  الأولى  تم 

ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
مجموعتي  بين  الفروق  على  للتعرف  )ت(  وقيمة 
الإبداعي   التفكير  مهارات  اختبار  في  الدرا�سة 
.)3( رقم  الجدول  في  مو�ضح  هو  كما  البعدي، 
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جدول رقم )3(
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية   المتو�سطات  يو�ضح 
التفكير  الاختبار  على  المجموعتين  بين  )ت(  وقيمة 

الابداعي  البعدي

* دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )0.05 (

م�ستوى الدلالةقيمة تالمجموعة ال�ضابطةالمجموعة التجريبيةمهارات التفكير
المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

*75.311.8564.424.0014.3000.000الطلاقة
*54.853.0747.023.5310.5200.000المرونة

*14.0596.13.481.063.0950.004الأ�صالة
*143.485.10124.945.5015.8310.000الكلي

يت�ضح  من الجدول ال�سابق �أنه  : 
متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 
البعدي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
حيث  الطلاقة،  مجال   في  الإبداعي   للتفكير 
وهي   ،)14.30( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت 
.)0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 

متو�سط  بين  �إح�صائية  دلاله  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 
الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
المرونة،  مجال  في  الإبداعي  للتفكير  البعدي 
 ،)10.52( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت  حيث 
 .)0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  وهي 

متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 
الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
الأ�صاله،  مجال  في  الابداعي   للتفكير  البعدي 
وهي   ،)3.09( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت  حيث 
 .)0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 

متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 

البعدي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
حيث  المجالات،  جميع  في  الإبداعي  للتفكير 
ذات  وهي   ،)15.83( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت 
يقود  . وهذا   ،)0،05( م�ستوى  �إح�صائية عند  دلالة 
دلالة  ذو  فرق  يوجد  �أنه  بمعنى  الفر�ضية  قبول  �إلى 
�إح�صائية بين متو�سط علامات المجموعتين التجريبية 
وال�ضابطة على اختبار التفكير الابتكاري البعدي، 
وعند مقارنة قيم »ت« المح�سوبة، بقيمة »ت« الحرجة 
بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم  يتبين 
ي�ضفي  الذي  الأمر  التجربة،  بدء  قبل  المجموعتين 
الطم�أنينة �إلى �صدق النتائج التي انتهى �إليها البحث. 

 وتعزى  هذه النتيجة،  التي اتفقت  مع ما ورد ذكره في 
الإطار النظري للدرا�سة،  �إلى ا�ستخدام ا�ترساتيجية 
مهارات  تنمية  على  تعمل   التي   الم�شكلات  حل 
التدري�س  طرق  �إحدى  كونها   الإبداعي،  التفكير 
)عينة  للطلبة  بالن�سبة  طريقة جديدة  فهي  الحديثة، 
المعتادة،  الطرق  من  �ألفوه  عمّا  تختلف  الدرا�سة(، 
التفكير  �أ�سلوب  على  الطريقة  هذه  تعتمد  حيث 
خ�صو�صا  نحوها،  الانجذاب  �إلى  �أدى  مما  العلمي؛ 
الذهنية  الإثارة  على  الأولى  بالدرجة  تعتمد  �أنها 
من خلال ما يطرح على الطلبة في بداية المحا�ضرة 
�أ�سئلة تثير ق�ضايا وم�شكلات يعاي�شها الطلبة،  من 
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فهم ي�شعرون بالم�شكلة، وهم الذين يحاولون �إيجاد 
الطرق ال�سليمة لحلها با�ستخدام مجموعة من الطرق 
على  القدرة  تنمي   �أنها  كما  المت�سل�سلة.  المنطقية 
التنب�ؤ بطرق حل  بع�ض الم�شكلات  قبل درا�ستها. 
مفاهيم  الم�شكلات جعلت  ا�ترساتيجية حل  �أن  كما 
المادة )المفاهيم البيئية( �أكثر ح�سية و�سهلة الإدراك؛ 
الفكري،  الترابط  من  نوعا  الطلبة  على  �أ�ضفى  مما 
والمفاهيم  للحقائق  وا�ستيعاباً  فهماً  �أكثر  وجعلهم  
الطلبة  �ساعدت   �أنها  �إلى  بالإ�ضافة  والمعلومات،  
مخيلاتهم  في  موجوده  مده�شة  �أ�سئلة  طرح  على 
فقط. وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة كل 
من درا�سة  ن�صر)19(، وبي�سيت)20(، وبوجنر)21(، 
�سلامة )9(، علي)15(،  �صوافطة )11(،  بارك )28( 
نتائجها  �أ�شارت  وقد   .)17( الإمام   ،)3( جرادات 

ح�ساب  تم  الدرا�سة  مجموعتي  تكاف�ؤ  من  للت�أكد 
وقيمة  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
)ت( في اختبار مهارات التح�صيل الأكاديمي  القبلي 

والجدول رقم )4( يو�ضح ذلك . 

  جدول رقم )4(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافــات المعياريــة لاختبـار 
الـتح�صيـل الأكـاديمــي  الـقبلــي لأفــراد المجموعتيـن

التجريبية وال�ضابطة واختبار "ت"

المتو�سط العددالمجموعةمهارات التفكير
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
ت

الدلالة

710.481.-482.561.319التجريبيةالتذكر
432.751.312ال�ضابطة 

647.521.-483.561.427التجريبيةالفهم
433.751.406ال�ضابطة 

1.037.305-483.751.157التجريبيةالتطبيق
434.001.336ال�ضابطة 

749.457.-484.181.231التجريبيةالتحليل
434.371.330ال�ضابطة 

918.363.-4814.352.779التجريبيةالكلي
4314.873.050ال�ضابطة 

يت�ضح  من الجدول ال�سابق �أن قيمة »ت« غير دالة 
التح�صيل  اختبار  مجالات  جميع  في  �إح�صائيا 
الأكاديمي  والمجموع الكلي للاختبار، مما ي�شير �إلى 
اختبار  وال�ضابطة في  التجريبية  المجموعتين  تكاف�ؤ 

التح�صيل .

الفر�ضية الثانية : 
لا توجـــد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
)a≥0.05 (  بين متو�سطات درجات اختبار التح�صيل 
الأكاديمي في الاختبار البعدي بين المجموعة التجريبية 
وبين  الم�شكلات  حل  با�ترساتيجية  تدر�س  التي 
المجموعة ال�ضابطة التي تدر�س بالطريقة الاعتيادية .

الم�شكلات  حل  ا�ترساتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  �إلى 
الإبداعي.   التفكير  على   الطلبة  قدرة  تنمية  في 

ح�ساب   تم  الثانية   الفر�ضية  �صحة   من  وللتحقق 
وقيمة  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
الدرا�سة  مجموعتي  بين  الفروق  على  للتعرف  )ت( 
هو  كما   البعدي،   الأكاديمي  التح�صيل  اختبار  في 

مو�ضح في الجدول رقم )5( . 
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جدول رقم )5( 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاختبار 

التح�صيل الأكاديمي  البعدي 

المتو�سط العددالمجموعةمهارات التفكير
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
ت

الدلالة

*487.432.168.5030.000التجريبيةالتذكر
433.752.16ال�ضابطة 

*487.041.0767.6000.000التجريبيةالفهم
434.701.86ال�ضابطة 

*485.721.375.0800.000التجريبيةالتطبيق
434.351.55ال�ضابطة 

*488.042.5175.7990.000التجريبيةالتحليل
435.452.29ال�ضابطة 

 *4828.256.767.4740.000التجريبيةالكلي
4318.336.85ال�ضابطة 

* دالة �إح�صائيا عند م�ستوى )0.05 (

يت�ضح  من الجدول ال�سابق �أنه  : 
متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 
البعدي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
التذكر،  مجال   في  الأكاديمي   التح�صيل  لاختبار 
وهي   ،)8.50( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت  حيث 
.)0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 

متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 
البعدي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
الفهم،  مجال   في  الأكاديمي   التح�صيل  لاختبار 
وهي   ،)7.60( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت  حيث 
.)0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 

متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 
البعدي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
التطبيق،  مجال   في  الأكاديمي  التح�صيل  لاختبار 

وهي   ،)5.80( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت  حيث 
.)0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالهة  ذات 
متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 
البعدي  الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
التحليل،  مجال   في  الأكاديمي  التح�صيل  لاختبار 
وهي   ،)5.79( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت  حيث 
.)0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 

متو�سط  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   -
وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  �أفراد  درجات 
الاختبار  في  التجريبية  المجموعة  ل�صالح 
الكلي،  الأكاديمي  التح�صيل  لاختبار  البعدي 
وهي   ،)7.47( المح�سوبة  »ت«  قيمة  كانت  حيث 
.)0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات 
من  عدد  مع  تتفق  الدرا�سة  هذه  نتائج  ف�إن  وبذلك 
الدرا�سية  المهارات  ال�سابقة حول علاقة  الدرا�سات 
بالتح�صيل الدرا�سي. ويمكن تف�سير هذه النتيجة ب�أن 
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ا�ترساتيجية حل الم�شكلات  من العوامل المهمة في 
زيادة التح�صيل الأكاديمي، فالطالب الذي ي�ستخدم  
قادرا  يكون  ف�إنه  جيدة؛  درا�سية  ا�ترساتيجيات  
وكذلك  والأفكار،  والحقائق  المعلومات  تقنين  على 
والا�ستك�شاف؛  والتق�صي  البحث  على  قادرا  يكون 
�أقدر  ويكون   المادة،  على  تركيزاً  �أكثر  يجعله   مما 
يعمل  ولا  اليومية  التعليمية  واجباته  �إنجاز  على 
دافعية  من  تزيد  �أنها  �إلى  �إ�ضافة  ت�أجيلها،  على 
الطلبة واتجاهاتهم نحو الدرو�س، فهي تجعل المتعلم 
توفير  خلال  من  التعليمية  العملية  في  ي�شارك 
طبيعة  ف�إن  ذلك،  �إلى  �إ�ضافة  الافترا�ضية،  المواقف 
حلّ  في  فاعله  ب�صورة  ت�سهم  التعليمية  الأن�شطة 
الم�شكلات من خلال  الات�صال مع الآخرين لتحليل 
المنا�سبة.   للحلول  الو�صول  ومحاولة  الم�شكلة، 

وتتفق نتائج هذه الدرا�سة ودرا�سة كل من  ن�صر)19(،  
والتي  الحمادي)7(،  �صوافطة)11(،  بي�سيت)20(، 
تنمية  في  الفاعل  الدور  �إلى  جميعها  �أ�شارت 
ا�ترساتيجية  خلال  من  للطلبة  الأكاديمي  التح�صيل 

حل الم�شكلات. 

التو�صيات : 
عليها  والاطلاع  الدرا�سة  نتائج  �إلى  التو�صل  بعد 

وتف�سيرها يو�صى بما ي�أتي: 
-  توفير المناخ الذي ي�سهم في تطوير طلبة ال�سنة 
الأولى في المرحلة الجامعية ، ويح�سن من �أدائهم العلمي 
والأكاديمي ؛ لأنه كلما كانت البيئة تربوية  �أ�سهمت في 
�إيجاد طرق جديدة لحل م�شكلات معقدة ومتنوعة.

متقدمة   تربوية  وبرامج  دورات  تنفيذ   -
التي  الم�شكلات  مع  التعامل  �آلية  حول  للطلبة 
معها  التعامل  وكيفية  الحياة  هذه  في  تواجهنا 
حلها. على  والعمل  منها  التخل�ص  �أجل  من 

مهارة  ا�ستخدام  حول  �أخرى  بحوث  �إجراء   -
للجدل. مثيرة  �أخرى  ق�ضايا  في  م�شكلات  حل 

المراجع باللغة العربية : 
ج�سيون،  و  وهارود  وكالهان،  د  �أوليخ،   -1
.الدليل  التعليم  ا�ترساتيجيات   ،.)2003( ه�ض 
نبعه،  �أبو  عبدال  ترجمة  �أف�ضل،   تدري�س  نحو 
الكويت. والتوزيع،  للن�شر  الفلاح  مكتبة 
حل   )2001(  . بوب   ، و�ستان�ش  ايبزي   ، بوب   -2
للأطفال،  تدريب  برنامج  �إبداعية  بطرق  م�شكلات 
. عمان   ، الفكر  دار   ، فخرو  النا�صر  عبد  ترجمة: 
3- جرادات ،  عبدالله م�صطفى محمود. ) 2006 ( » �أثر 
برنامج �إثرائي قائم على الم�شكلات في تنمية مهارات 
المتفوقين في  الطلبة  الناقد والإبداعي لدى  التفكير 
غير  دكتوراه  ر�سالة  الأردن«،  في  الريادية  المراكز 
العليا. للدرا�سات  العربية  عمان  جامعة  من�شورة، 
4- جروان، يحتف. )٢٠٠٧(تعليم التفكير مفاهيم 
وتطبيقات ، ط٣،  دار الفكر للن�شر والتوزيع، امعن، 

الأردن .
الذهنية  العمليات   )  2005  ( محمد.  جمل،   -5
الجامعي،  الكتاب  دار  ط2،    ، التفكير  ومهارات 

العين، الإمارات العربية المتحدة.
6- الحارثي، �إبراهيم محمد. )2000( تدري�س العلوم 
والتطبيق،  النظرية  بين  الم�شكلات  حل  ب�أ�سلوب 
مكتبة ال�شقيري للن�شر والتوزيع، الريا�ض، المملكة 

العربية ال�سعودية . 
7- الحمادي، عبد الله غالب عبد الكريم . ) 2005( 
»برنامج مقترح في التربية البيئية قائم علي المعايير 
التربية  كليات  لطلاب  البيئية  الثقافة  لتنمية 
غيرمن�شورة،  دكتوراه  ر�سالة  اليمنية«،  بالجمهورية 

كلية التربية، جامعة الحديدة, اليمن .
علم   )2003( عماد.  الزغول  رافع،  الزغول   -8
والتوزيع،  للن�شر  ال�شروق  دار  المعرفي،  النف�س 

عمان- الأردن.
فعالية   »)  2002  ( العز  �أبو  عادل  �سلامة،   -9
ومعالجة  تجهيز  على  قائمة  تدري�سية  ا�ترساتيجية 
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المعلومات للمفاهيم العلمية لتنمية التفكير الإبداعي 
مجلة   . الإعدادية«  المرحلة  لتلاميذ  العلوم  في 
م�صر  جمهورية  المن�صورة،  جامعة  التربية،  كلية 

العربية،ع)50( ، 65 - 95.
10- ال�شنطي، را�شد محمد قا�سم )1983(.» دلالات 
�صدق وثبات اختبارات توران�س للتفكير الإبداعي 
اللفظي  الاختبار  الأردنية  للبيئة  معدلة  �صورة 
ماج�ستير  ر�سالة   .  » )�أ(  ال�شكلي  والاختبار  )�أ( 
الأردن.     – عمان  الأردنية،  الجامعة  من�شورة،  غير 
�أثر   «  )2005( الكريم  عبد  وليد  �صوافطة،   -11
والخرائط  الم�شكلات  حل  بطريقتي  التدري�س 
وتنمية  العلمية  المفاهيم  اكت�ساب  في  المفاهيمية 
مهارات التفكير الإبداعي والاتجاهات العلمية لدى 
الطلبة« . ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، جامعة عمان 

العربية، الأردن.
قدرات  تنمية   .)2001( الطيطي، محمد حمد   -12
للن�شر   الم�سيرة   دار   عمان:  الإبداعي.  التفكير 

والتوزيع  والطباعة.
�حلاص   ، الوهاب  وعبد  محمد  لداع   ، العدل   -13
الم�شكلات  لح  ىلع  القدرة    :)2003( �شريف 
والمتفوقين  العاديين  لدى  المعرفه  وراء  ام  تاراهمو 
النف�س(  وعلم  )لاترةيب  لاترةيب  ةيلك  مجلة  ًايلقع، 
ةيلك لاترةيب، ةعماج عين �شم�س، 27)3(،181-258.
الابتكارية  الحلول   .)2001( �أحمد  عبادة,   -14
للم�شكلات .   النظرية والتطبيق .   القاهرة :   مركز  الكتاب 
العربية.  م�صر  جمهورية  القاهرة،  العربي،   . للن�شر 
بع�ض  �أثر    «  )2004  ( �أحمد  �أمين  علي،   -15
التفكير  مهارات  تنمية  على  التدري�س  طرائق 
من  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى  الابتكاري 
غير  ماج�ستير  ر�سالة  الأ�سا�سي«،  التعليم 
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