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وي صعوبات التعلم في الذاكرة الدلالیة وعلاقتها بأنماط التعلم لدى طلبة المرحلة الأساسیة الأولى ذ
  الأردن
  

  ممدوح التل رأ.د. سهی    سلیم محمد مطاحن
  

  13/03/2023تاریخ القبول:    12/01/2023تاریخ الاستلام: 
  

  الملخص
هــدفت الدراســة الحالیــة إلــى الكشــف عــن العلاقــة بــین الــذاكرة الدلالیــة وأنمــاط الــتعلم لــدى طلبــة المرحلــة الأساســیة مــن ذوي 

الأردن، وتكـون مجتمـع الدراسـة مـن جمیـع الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم الملتحقـین بالمـدارس الحكومیـة صعوبات الـتعلم فـي 
) طالبــاً وطالبــة مــن الصــفین (الرابـــع، 55) وتكونــت عینــة الدراســة مــن (110التابعــة لمدیریــة اربــد الأولــى والبــالغ عــددهم (

ـــارهم بالطریقـــة المتیســـرة خـــلال الفصـــل الثـــا ـــك ب2021/2022ني للعـــام الدراســـي (والخـــامس) حیـــث تـــم اختی مـــا  ســـبب) وذل
) وقــرار وزارة التربیــة والتعلــیم بــإجراء الدراســة بالتنــاوب، تــم اســتخدام المــنهج الوصــفي المقــارن، Covid-19فرضــته جائحــة (

ولتحقیــــق أهــــداف الدراســــة طــــور الباحــــث مقیــــاس الــــذاكرة الدلالیــــة ومقیــــاس أنمــــاط الــــتعلم، وتــــم التحقــــق مــــن الخصــــائص 
اكرة الدلالیــة لــدى الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم فــي المرحلــة الأساســیة السـی كومتریة لهمــا. أشــارت النتــائج إلــى أن مســتوى الــذّ

یلیــه  جــاءت بدرجــة مرتفعــة، فــي حــین أن الــنمط اتعلــم الســائد لــدى الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم هــو الــنمط "الــنمط الســمعي"
ا عنـد "النمط الحس حركي"، وجاء بالمرتبة الأخیرة " ً النمط البصري"، كما أشارت النتائج إلى عـدم وجـود فـروق دالـة إحصـائی

) بین تقدیرات أفراد عینـة الدراسـة علـى جمیـع مهـارات الـذاكرة الدلالیـة تُعـزى لاخـتلاف α=0.05مستوى الدلالة الإحصائیة (
كــل مــن مجــال الــنمط الســمعي، متغیــر الجــنس، وأظهــرت كــذلك عــدم وجــود فــروق دالــة إحصــائیة بــین تقــدیرات الأفــراد علــى 

ــنمط الحــس حركــي لصــالح  ا لمجــال ال ً ــنمط البصــري تُعــزى لاخــتلاف متغیــر الجــنس، ووجــود فــروق دالــة إحصــائی ومجــال ال
الــذكور، أظهــرت النتـــائج عــدم وجـــود علاقــة ارتباطیـــة دالــة إحصــائیاً بـــین الــذاكرة الدلالیـــة وأنمــاط الـــتعلم. وأوصــى الباحـــث 

  ملیات عقلیة أخرى، كمعالجة المعلومات ومقارنتها مع الطلبة من غیر ذوي صعوبات التعلم.بإجراء دراسة للكشف عن ع
  الذاكرة الدلالیة، أنماط التعلم، ذوي صعوبات التعلم. الكلمات المفتاحیة:
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Semantic Memory and its Relationship to Learning Styles among the Basic 
Elementary Stage Students with Learning Disabilities in Jordan 

  
Saleem Mohammed Matahen  Suhair Mamdouh Al Tal Prof. 

  
Abstract 
This study aimed to identify to reveal the relationship between semantic memories and 
preferred learning styles among primary school students with learning difficulties in 
Jordan. The study population consisted of all students with learning difficulties enrolled in 
government schools affiliated to Irbid First Directorate, which numbered (110), and the 
study sample consisted of (55) male and female students from the fourth and fifth grades, 
who were chosen by the available method during the second semester of the academic 
year (2021/ 2022) due to what was imposed by the (Covid-19) pandemic and the decision 
of the Ministry of Education to conduct the study alternately. The descriptive comparative 
approach was used, and to achieve the objectives of the study, the researcher developed 
the Semantic Memory Scale and the Learning Style Scale, and the psychometric properties 
of them were verified. The results indicated that the level of semantic memory of students 
with learning disabilities in the basic stage was high, while the dominant learning pattern 
among students with learning difficulties was the "auditory pattern", followed by the 
"kinesthetic pattern", and the "visual pattern" came in the last rank. The results also 
indicated that there were no statistically significant differences at the level of statistical 
significance (α = 0.05) between the esƟmaƟons of the study sample on all semanƟc 
memory skills due to the difference in the gender variable, and also showed that there 
were no statistically significant differences between the estimations of individuals on each 
of the auditory style domains. The field of visual pattern is attributed to the difference of 
the sex variable, and the presence of statistically significant differences for the field of 
kinesthetic pattern in favor of males. The results showed that there was no statistically 
significant correlation between semantic memory and learning patterns. The researcher 
recommended conducting a study to reveal other mental processes, such as processing 
information and comparing it with students without learning difficulties. 
Keywords: Semantic memory, learning styles, people with learning disabilities 
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  المقدمة
ـــا یــؤثر علــى جمیــع الأنشـــطة  ً ا مهم ً اســتحوذ مفهــوم الــذاكرة علـــى اهتمــام البــاحثین والتربــویین وعلمـــاء الــنفس بوصــفها متغیــر
ــا هــي المسـؤـولة عــن معالجــة البیانــات واســترجاع المعلومــات والخبــرات وقتمــا نریــد، كمــا لهــا وظــائف  ً العقلیــة؛ فالــذاكرة غالب

ّ اســـتفادة الفـــرد مـــن خبراتـــه الســـابقة یعتمـــد بدرجـــة كبیـــرة علـــى كیفیـــة صـــریحة وضـــمنیة مكونـــة مـــن معالجـــات  حســـیة، إذ إن
نــة  ّ ـا لقــدرتهم علـى اسـتدعاء المعلومــات والخبـرات المخز ً مكانــاتهم تبع ٕ اسـتدعائه لهـذه الخبــرات، ویتمـایز الأفــراد فـي مهـاراتهم وا

ّ بسلسلة من العملیات العقلیة بدءاً بالترمیز وه   ي أهم العملیات فیها ثم التخزین فالتذكّر.في الذاكرة، والتي تمر
ویشـــیر كــل مـــن فریـــدمان ومیـــاكي  ) إلـــى أن الـــذاكرة هـــي دوام لآثــار الخبـــرة الإنســـانیة.Baddeley, 2011یشــیر بـــادلي (

)Friedman & Miyake, 2013 إلـى أن المعلومـات تبقـى جـاهزة للاسـتخدام وقـت حاجـة الإنسـان إلیهـا، إذ إن الـذاكرة (
م تعمــل بســرعة  ــذا فــالإدراك والــوعي والــتعلّ ــیلاً مــن النــاس مــن یلاحــظ وجودهــا فــي كــل مكــان، ول وبطریقــة آلیــة، حتــى أن قل

ـا یعتمـد علـى  ً والتحدّث وحل المشكلات، كل هذه العملیات تستلزم القدرة علـى تخـزین المعلومـات، وكـل مـا یفعـل النـاس تقریب
  الذاكرة.

) أن الـذاكرة تُعـد آلیـة سـیكولوجیة، تتمثـل بالقـدرة علـى Swanson & Howell, 2013ووضـح كـل مـن سوانسـون وهویـل (
الاحتفــاظ بمعلومــات ذات طبیعــة مختلفــة، وخاصــة بــالفرد، كمــا أنهــا تعــد مــن الوظــائف المعرفیــة التــي تســاعد فــي وصــف 

ّ الــتعلم والــذاكرة یتضــمنان سلســلة مــن المراحــل والعملیــات التــي  مراحــل الــذاكرة وآلیــة عملهــا فــي ضــوء آلیــة الــتعلم بقولهمــا أن
ــذاكرة، ثــم تــأتي بعــدها  ــالترمیز، وأن بعــض المعلومــات تُختــزن فــي داخــل أنظمــة ال ــتعلم تعــرف ب تظهــر أثنــاء عــرض مــواد ال

  مرحلة التخزین، ثم الاسترجاع التي تتضمن استعادة المعلومات التي یحتاج إلیها الفرد في موقف ما.
، Sensory Memory (SM)ع مــن الــذاكرة، هــي الــذاكرة الحســیة ) إلــى ثلاثــة أنــواWoolfolk, 2017أشـارت ولفولــك (

، اذ Long Term Memory (LTM)، والـذاكرة طویلـة المـدى Short Term Memory (STM)والـذاكرة قصـیرة المـدى 
ـــتم تخـــزین  ـــذاكرة قصـــیرة المـــدى فی ـــذاكرة الحســـیة، أمـــا ال ـــة فـــي ال ـــدوم حـــوالي جـــزء مـــن الثانی ـــي ت یـــتم تخـــزین المعلومـــات الت

) ثانیـة، وتمیـز الـذاكرة طویلـة المـدى بقـدرة عالیـة علـى تخـزین 20 – 30لومـات فیهـا لفتـرة زمنیـة قصـیرة تتـراوح مـا بـین (المع
ا من المعلومات ولفترات طویلة.    كم كبیر جدً

ــا أحــد أنــواع الــذاكرة، والتــي تتضــمن ذاكــرة الكلمــات والمفــاهیم والقواعــد والأفكــار المجــ ــذاكرة الدلالیــة أیضً ردة، وهــي وتمثــل ال
ضــروریة لاســـتخدام اللغـــة، أي أنهـــا التنظـــیم العقلــي للمعلومـــات التـــي یقـــوم بمعالجتهـــا الفــرد مـــن الكلمـــات ومختلـــف الرمـــوز 
اللفظیــة الأخــرى ومعانیهــا ومراجعهــا، بالإضــافة إلــى العلاقــات والقواعــد التــي تحكمهــا، والــنظم اللازمــة لمعالجــة هــذه الرمــوز 

  ).Puff, 2015(والمفاهیم والعلاقات 
ـــة لاســـتعمالها فـــي الحـــدث لاكتســـاب المعـــارف اللغویـــة  ـــا الیومیـــة نســـترجع دومـــاً المعلومـــات مـــن ذاكرتنـــا الدلالی وفـــي حیاتن
والمفــاهیم، وذلــك لحــل المشــكلات المتعلقــة بقــراءة كتــاب أو كتابــة نــص بعــد ســماعه، كمــا أن قــدرتنا علــى معالجــة مختلــف 

  ).2014جاع الفعال والتنظیم الجید للمعلومة في ذاكرتنا الدلالیة (قاسمي، المعلومات في تتابع سریع راجع إلى الاستر 
أمـا فیمــا یتعلــق بكیفیـة عمــل الــذاكرة الدلالیـة فإنهــا تبنــى انطلاقـاً مــن معطیــات حسـیة ســمعیة أو بصــریة یـتم التعــرف علیهــا، 

، بل انتقاء للمعلومـات المـراد الاح ا مطولاً ا وانتباهً ً تفـاظ بهـا، فالموجـات الصـوتیة التـي تطـرق سـمع وذلك لا یتطلب فقط تركیز
الشــخص تنقـــل خصـــائص الرســالة الصـــوتیة، ثـــم تمــر الكلمـــات والجمـــل ذات الدلالــة مـــن الـــذاكرة الســمعیة التـــي تُعـــد ذاكـــرة 
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ـــة المـــدى یـــتم اســـترجاع المعلومـــات الســـمعیة  ـــذاكرة طویل ـــل أن تخـــزن فـــي ال ـــذاكرة طویلـــة المـــدى، وقب ـــى ال قصـــیرة المـــدى إل
  ).Pollock, 2010على التكرار الذهني بنوعیه الهادف إلى الحفظ عن ظهر قلب، والهادف إلى التعلم ( بالاعتماد

وتتحول المعلومات إلى المستوى الأعمق والذي تُعبّر عنـه الـذاكرة الدلالیـة مـن خـلال عقـد دلالیـة، وبـذلك تصـبح علـى شـكل 
لینز حـول تنظـیم المعلومـات فـي الـذاكرة الدلالیـة، إذ یـرى هـذین قواعد للشبكة في الذاكرة الدلالیة، فحسـب نظریـة كیلیـان وكـو 

البـــاحثین بـــأن كـــل مفهـــوم یـــتم تقدیمـــه فـــي الـــذاكرة الدلالیـــة عـــن طریـــق العقـــد الدلالیـــة التـــي تحتـــوي علـــى المفـــاهیم والقواعـــد 
ــا مــن جهــة أخــرى، أي  ً أن المــدخل الأساســي اللسـانیة، بحیثــ یــتم إســناد المعنــى مــن جهــة وتنشــیط المفهـوم المــرتبط بــه دلالی
  ).2019للتخزین والاسترجاع من الذاكرة الدلالیة هو الانتباه والإدراك والوعي أي التعرف (الشهري والسواط، 

ــدیار ( ــتعلم بشــكل 2012یشــیر أبــو ال ــذاكرة الدلالیــة وذوي الاعاقــة بشــكل عــام، وذوي صــعوبات ال ) إلــى وجــود علاقــة بــن ال
ــم فــي مــواد القــراءة والریاضــیات، ولــدیهم ضــعف  خــاص، فكثیــر مــن هــؤلاء الأطفــال تحــدد ــدیهم صــعوبات تعل مدارســهم أن ل

) علـــى أن الأطفـــال ذوي صـــعوبات الــتعلم لـــدیهم خلـــل فـــي Alloway, 2006ملحــوظ فـــي الـــذاكرة الدلالیـــة. ویؤكــد ألـــوي (
ــذاكرة الدلالیــة، ویختلــف الأمــر مــن حیــث الشــدة وفــق مراحــل دلیــل الممارســة لاحتیاجــات التعلــیم ا لخاصــة، كمــا أن لــدى ال

ا فــي الأداء فــي الــذاكرة الدلالیــة، حیــث إن هنــاك  ً الأطفــال ذوي صــعوبات تعلــم القــراءة والكتابــة والریاضــیات ضــعفًا واضــح
ـا بالاختلافـات الفردیـة  العدید من الباحثین یرون أن الذاكرة الدلالیة غیـر مرتبطـة بالقـدرات العاملـة، وقـد لا یكـون الأمـر متعلقً

  وفي التحصیل المدرسي. في الذاكرة،
ــتعلم  یقــع  همقــدرتهم علــى توظیــف معلومــاتمفــي عــدم ، فمعظمهــا یتمثــل العدیــد مــن المشــكلاتفــي الطلبــة ذوي صــعوبات ال

قــدرتهم علــى اســتدعاء واســترجاع المعلومــات الــى عــدم ضــعف ال هــذاســابقة فــي المواقــف التــي یواجهونهــا، ویعــود ال هموخبــرات
كمـا یعـانون مـن صـعوبة فـي اسـترجاع خبـراتهم بصـورة منظّمـة تكـون متوافقـة مـع المواقـف التـي  اللفظیة والبصریة والمكانیة،

ــذاكرة الدلالیــة لــدیهم، ممــا یمكــن أن یــنعكس أثــره علــى  یوجهونهــا. ا فــي كفــاءة ال وهــذا یعنــي أن هــؤلاء الطلبــة یعــانون ضــعفً
مهـم وتفـاعلهم مـع الآخـر  ین، سـواء علـى المسـتوى الأكـادیمي، أو الاجتمـاعي العدید مـن المهـارات اللغویـة، ومـن ثـم یعیـق تعلّ

  ).2014(بطرس، 
 اســتمرارمعرفیــة كمهــارات الــتعلم، ولا یمكــن والعقلیــة مختلــف المهــارات التعتمــد الــذاكرة الدلالیــة فــي نشــاطها وفاعلیتهــا علــى 

م بدون عملیة  رار، سـواء ذوي صـعوبات الـتعلم، باسـتم الأطفـالوهي عملیات لا بـدّ أن یمارسـها  النسیان وعملیة التذكر،التعلّ
أو غیــرهم مــن الطلبــة العــادیین، كمــا أن الكثیــر مــن هــؤلاء الطلبــة یســیئون الحكــم علــى أنفســهم مــن خــلال فشــلهم فــي عملیــة 
تــذكرهم للمعلومـــات اللفظیــة، والبصـــریة، والمكانیـــة، والوقــائع، والأحـــداث الجاریـــة فــي حیـــاتهم، وكـــذلك ضــعف كفـــاءتهم فـــي 

خدامها وتوظیفهــا فـي مواقــف الحیـاة الواقعیــة، بالإضـافة إلــى تـدني قــدرتهم علـى الاحتفــاظ بهـذه المعلومــات اسـترجاعها، واسـت
)Edwards, 2017.(  

ّ الطـلاب، Zhang, 2010ویشیر زهانغ ( ) الى أن الكثیر من البحـوث أكـدت تفاعـل أسـالیب التـدریس للمعلمـین وأنمـاط تعلـم
م، وأن لمــا لـــه أثـــر كبیـــر علـــى تعلـــم الطلبـــة، كمـــا ی ختلـــف الطـــلاب مـــن حیـــث الطـــرق والأســـالیب التـــي یفضـــلونها فـــي الـــتعلّ

اســتغلال هــذه التفضــیلات الفردیــة مــن قبــل المعلمــین یســاهم فــي وضــع الخطــط والبــرامج التــي تســاعد الطــلاب علــى تحقیــق 
م المفضلة لدیهم.   الإنجاز الدراسي من خلال ملاءمة المادة التدریبیة مع أنماط التعلّ

ــ ــتعلم وطریقتــه ولقــد توصّ ل البــاحثون إلــى أن مــخ الإنســان یتشــكل مــن نصــفین كــرویین، ولكــل منهمــا نمطــه الخــاص فــي ال
ا فـي ظهـور مفهـوم (السـیطرة المخیـة) وافتـراض أن سـیطرة أحـد نصـفي  ً الخاصة في القیام بالوظائف العقلیة، وكـان ذلـك سـبب
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م والتفكیــر، كمــا أن الطلبــة الــذین یتعلمــون  المــخ لــدى الــبعض یمكــن أن یظهــر علــى شــكل نمــط معــین یتبنــاه هــؤلاء فــي الــتعلّ
من خلال طرائق تتوافق مع نمط السیطرة المخیة السائد لدیهم یحققـون نتـائج مرتفعـة فـي عملیـة التعلـیم بعكـس الطلبـة الـذین 

  ).Ferrara, 2010یتعلمون بطرق غیر متّسقة مع نمط السیطرة المخیة السائد لدیهم (
) أن الــتعلم المدرســي  ,Porras, HeikkinenAlaoutinen & 2012أوتنــین وهیكــین وبــوراس (وفـي هــذا الصــدد یؤكــد 

ــتعلم الیمینیــة تعتمــد علــى  یمیــل إلــى دعــم أنشــطة المــخ الیســاریة، التــي ترتكــز علــى التفكیــر المنطقــي والدقــة، وأن أنشــطة ال
أنمــاط الــتعلم، لكــن المعظــم منــا یفضــل اســتخدام الریاضــة البدنیــة والشــعور والابتكاریــة، كمــا یســتخدم الإنســان مجموعــة مــن 

ذا اسـتطاع الإنسـان اسـتخدام كـلا الجـانبین فإنـه یسـتخدم أنمـاط تعلـم مختلفـة، هـذا بالإضـافة  ٕ نمط أو نمطین علـى الأكثـر، وا
م، مــن خــلال توظیــف طــرق مختلفــة فــي جمــع المعلومــات م یزیــد مــن فاعلیــة الــتعلّ ــتعلّ  إلــى أن اســتخدام أنمــاط مختلفــة منــ ال
ــتعلم ومشــاركتهم  ــز المتعلمــین أثنــاء دمجهــم فــي أنشــطة ال ّ ومعالجتهــا، وذلــك بســبب الخصــائص المعرفیــة والنفســیة التــي تمی

  فیها.
م تهـدف فـي النهایـة إلـى اسـتثمار الطاقـة الكامنـة داخـل الفـرد، وبخاصـة الطلبـة ذوي 2015وترى أبو شرخ ( ) أن أنماط التعلّ

مـه عـن طریــق اسـتقبال معلومـاتهم وتنظیمهـا وتخزینهــا، صـعوبات الـتعلم، مـن خــلال مراعـاة  أسـلوبه الخـاص والمحبــذ فـي تعلّ
وبمـا أن صـعوبات الـتعلم تُعـدّ  وتوظیف قدراتهم التفكیریة المناسبة، بهدف الوصول بمستوى انجازهم إلـى أقصـى حـد ممكـن.

ف علـى واحدة من بین التحدیات التي تواجه المعلمین في المدارس نظراً لتأثیرها على  ّ جمیـع مجـالات حیـاة الفـرد، فـإن التعـر
م یؤدي إلى تحسین الخدمات التعلیمیة المقدّمة لهم.  لة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلّ م المفضّ   أنماط التعلّ

ونظــراً للاهتمــام البــالغ بالأطفــال ذوي صــعوبات الـــتعلم فــي العملیــة التعلیمیــة، كــان لا بـــد مــن مراعــاة كیفیــة تعلمــه وتفكیـــره 
ــذلك قامــت الكثیــر مــن الــدول بتطــویر المنــاهج بشــكل یعمــل علــى تنمیــة التفكیــر لــدى الطلبــة مــن ذوي صــعوبات وقد راتــه، ل

كسـابهم القـدرة علـى الفهـم العمیـق  ٕ ا لبنـاء شخصـیاتهم وقـدراتهم علـى الإبـداع وا ً كسابهم طریقة في التفكیر وذلـك سـعی ٕ التعلم، وا
حفــزت البشــر إلــى التقــدم، فلــولا ممارســة العملیــات فــي التفكیــر واســتخدام لهــا، كمــا شــكلت عملیــات التفكیــر محركــات فاعلــة 

العدیـد مـن المهـارات لبقـي الإنسـان یعـیش حیـاة بدائیـة، فقــدرة الإنسـان علـى التفكیـر مكنتـه مـن اكتشـاف أسـرار الحیـاة، ومــن 
  .Forthmann et al., 201)(6 تطویر الصناعات والتكنولوجیا في جمیع مجالات الحیاة المختلفة

ومما سبق فإننا نجد أن الأطفال الذین یعانون من صـعوبات الـتعلم یحتـاجون للمزیـد مـن الاهتمـام، مـن خـلال اختیـار أنمـاط 
تعلــم تتناســب وقــدراتهم وطاقــاتهم، كمــا أن الاضــطراب النــاتج عــن صــعوبات الــتعلم هــو اضــطراب نمــائي وبــالأخص الــذاكرة 

تلـف النشـاطات، فضـعف قـدراتها یـؤدي الـى صـعوبة فـي عملیـة الحفـظ والتخـزین الدلالیة، والتي لها دور كبیر في اجـراء مخ
والتـــذكر، وبالتـــالي ینـــتج عنهـــا اضـــطرابات فـــي القـــراءة والكتابـــة والحســـاب ومـــن ثـــم یتـــأثر المســـتوى الدراســـي للطلبــــة ذوي 

اط الـتعلم لـدى طلبـة المرحلــة صـعوبات الـتعلم، ومـن هنـا انبثقـت مشــكلة الدراسـة للتعـرف علـى الـذاكرة الدلالیـة وعلاقتهــا بأنمـ
  الأساسیة الأولى ذوي صعوبات التعلم في الأردن.

  وأسئلتها مشكلة الدراسة
ــه الــدور  ــتعلم التــي یقــدمها المعلــم والــذي ل إن مــا یقــدم للطالــب فــي الغرفــة الصــفیة مــن محتــوى معرفــي یعــود علــى أنمــاط ال

لمعلومـة، فیعمـل المعلـم علــى افتـراض أن جمیـع الطلبـة تكــون الكبیـر فـي الغرفـة الصـفیة، ویكــون علـى الطالـب التلقـي لهــذه ا
لهم القدرة علـى اسـتیعاب المعرفـة بالكیفیـة نفسـها، علـى الـرغم مـن وجـود تبـاین فـي قـدرات الطلبـة واسـتعداداتهم بـالنمط الـذي 

  یفضلونه للتعلم.
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ــتعلم لــدیهم ) إلــى أن الطل2020)، ودراســة بوعكــاز والعــیس (2015وتشــیر الدراســات كدراســة معزیــز ( بــة ذوي صــعوبات ال
ــلة لــدیهم، ومــن  قصــور فــي الــذاكرة الدلالیــة، وهــم بحاجــة الــى بــرامج تعلیمیــة ذات أنمــاط مختلفــة لــتلائم أنمــاط الــتعلم المفضّ
عمل الباحث كمعلم وملاحظته أنـه لا یمكـن اسـتخدام نمـط التلقـین لجمیـع الطلبـة، فـإن هـذه الأنمـاط لا تتناسـب أیضـاً وذوي 

ــلة لــدى طلبــة تعلم، و صــعوبات الــ مــن هنــا تــأتي هــذه الدراســة للكشــف عــن العلاقــة بــین الــذاكرة الدلالیــة وأنمــاط الــتعلم المفضّ
ـــي تناولـــت موضـــوع  ـــة والعربیـــة الت ـــدرة الدراســـات المحلی المرحلـــة الأساســـیة مـــن ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي الأردن، وذلـــك لن

  الدراسة في حدود علم الباحث.
  ابة عن الأسئلة التالیة:حاولت هذه الدراسة الإجو 

  : ما مستوى الذاكرة الدلالیة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسیة؟الأولالسؤال 
م السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم الثانيالسؤال   في المرحلة الأساسیة؟: ما أنماط التعلّ

لـدى الطلبـة ذوي فـي الـذاكرة الدلالیـة ) α=0.05مسـتوى الدلالـة (: هل توجد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد الثالثالسؤال 
  تُعزى لمتغیر جنس الطالب؟في المرحلة الأساسیة صعوبات التعلم 

م السـائدة ) α=0.05هـل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى الدلالـة (: السؤال الرابع لـدى الطلبـة فـي أنمـاط الـتعلّ
  تُعزى لمتغیر جنس الطالب؟في المرحلة الأساسیة ذوي صعوبات التعلم 

م السـائدة لـدى طلبـة ذوي صـعوبات هل یوجد علاقة ذات دلالة احصائیة بی السؤال الخامس: ن الذاكرة الدلالیة وأنمـاط الـتعلّ
  ؟في المرحلة الأساسیةالتعلم 

  أهداف الدراسة:
  تسعى الدراسة الحالیة إلى تحقیق الأهداف الآتیة:

 مستوى الذاكرة الدلالیة لدى طلبة صعوبات التعلم في الأردن. التعرف الى ·

م السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلمالتعرف الى أ ·  .نماط التعلّ

الكشف عن العلاقـة بـین الـذاكرة الدلالیـة وأنمـاط الـتعلم لـدى الطلبـة فـي المرحلـة الأساسـیة الأولـى ذوي صـعوبات الـتعلم  ·
 في الأردن.

  أهمیة الدراسة:
  تتمثل أهمیة الدراسة في جانبین یمكن توضیحهما على النحو الآتي:

  الأهمیة النظریة
  تكمن الأهمیة النظریة للدراسة الحالیة في:

ـــة أهمیـــة موضـــوع الدراســـة والمتمثـــل فـــي الكشـــف  - ـــلة لـــدى طلب ـــذاكرة الدلالیـــة وأنمـــاط الـــتعلم المفضّ عـــن العلاقـــة بـــین ال
م في المرحلة الأساسیة   الدنیا في الأردن.صعوبات التعلّ

ر نتائج الدراسة الحالیة مؤشـرات نظریـة للقـائمین علـى العملیـة التعلیمیـة بمراحلهـا المختلفـة، والمرحلـة  - من المؤمل أن توفّ
م لـدى فئـة صـعوبات الـتعلم، والعلاقـة بـین  الأساسیة على نحو خاص حول أهمیـة مفهـومي الـذاكرة الدلالیـة وأنمـاط الـتعلّ

 ي ستمكّن المختصین من اتخاذ التدابیر اللازمة بصددها.هذین المفهومین والت

ا نظریــة تخــص متغیــري الدراســة یمكــن الرجــوع إلیهــا مــن قبــل البــاحثین والمختصــین والمهتمــین  - ً قــدمت هــذه الدراســة اطــر
 والإفادة منها في دراساتهم.
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حـول مفهـومي الـذاكرة الدلالیـة وأنمــاط یمكـن أن تفـتح الدراسـة الحالیـة البـاب أمــام البـاحثین لإجـراء المزیـد مـن الدراســات  -
م لــدى هــذه الفئــة مــن فئــات التربیــة الخاصــة، أو فئــات أخــرى، وبخاصــة أن دراســة العلاقــة بــین مفهــومي الــذاكرة  ــتعلّ ال

م هو موضوع جدید لم یتطرق إلیه الباحثون فیما سبق في حدود علم الباحث.    الدلالیة وأنماط التعلّ
  

  الأهمیة العملیة
الأهمیــة العملیــة للدراســة الحالیــة مــن أنهــا ســتوفر أداة قیــاس لمتغیــر الــذاكرة الدلالیــة، یتــوفر لهــا خصــائص ســیكومتریة تبــرز 

م. م المفضلة لذوي صعوبات التعلّ   مقبولة، ومقیاس لأنماط التعلّ
ر فـي المنـاهج مـن من المؤمـل أن تسـهم هـذه الدراسـة فـي توجیـه اهتمـام القـائمین علـى العملیـة التعلیمیـة فـي إعـادة النظـ -

خلال التركز على الأنواع المختلفة من الاسـتراتیجیات التعلیمیـة التعلمیـة التـي تعمـل علـى اسـتخدام الـذاكرة الدلالیـة مـن 
 خلال أنماط التعلم المختلفة، كما ستفید الباحثین والمهتمین في تطبیقها في دراسات لاحقة.

ــا الإفــادة مــن النتــائج التــي تــم ا - لتوصــل إلیهـا فــي هــذه الدراســة فــي التوســع فــي الاســتراتیجیات التعلیمیــة مـن المؤمــل أیضً
  لهذه الفئة من الطلبة، واتخاذ القرارات اللازمة المتعلقة بطرائق تدریسهم.

  التعریفات الاصطلاحیة والإجرائیة:
ا وهي: ً جرائی ٕ ا وا ً   فیما یأتي عرض لتعریف المصطلحات التي وردت في هذه الدراسة مفاهیمی

 الدلالیة: الذاكرة ·

) بأنهـــا " ذاكـــرة الحقـــائق والمفـــاهیم التـــي یحـــتفظ بهـــا الفـــرد بصـــرف النظـــر عـــن الظـــروف التـــي 57: 2012یعرفهـــا العتـــوم (
كتسبت فیها".   اُ
ا ً  : بأنها الدرجة التي حصل علیها المستجیب على مقیاس الذاكرة الدلالیة.وتُعرف إجرائی

  صعوبات التعلم: ·
مــن العملیــات النفســیة الأساســیة، المرتبطــة فــي فهــم واســتخدام اللغــة المنطوقــة، أو اللغــة "هــي اضــطراب فــي واحــدة أو أكثــر 

المكتوبة، والتي تبدو في نقص القدرة على الكلام والقراءة والكتابة والتهجئـة والحسـاب والاسـتماع والتفكیـر، بسـبب اضـطراب 
ـــدماغ  ـــدماغ، او إصـــابة ال ـــة، أو تلـــف فـــي خلایـــا ال ـــى أســـباب مرتبطـــة فـــي العملیـــات الادراكی الـــوظیفي، ولكنهـــا لا تعـــود ال

 ,Fletcher, Lyonبالإعاقــات الحســیة أو العقلیــة أو الانفعالیــة، أو نتیجــة للحرمــان البیئــي أو الثقــافي أو الاقتصــادي" (

Fuchs & Barnes, 2019, 20  .(  
ــا ً المــدارس الحكومیــة، ومــن تنطبــق بــع والخــامس) الملتحقــین بغــرف المصــادر فــي ا: بــأنهم طلبــة الصــفین (الر وتُعــرف إجرائی

  علیهم معاییر طلبة ذوي صعوبات التعلم وخضعوا للاختبارات التي تطبقها المدارس للكشف عنهم.
 أنماط التعلم:  ·

"الطریقة التي یتلقـى بهـا المـتعلم المعرفـة والمعلومـات والخبـرات، وهـي الطریقـة التـي یرتـب بهـا ویـنظم ویسـجل ویرمـز ویـدمج 
حتفظ بها في مصدره المعرفـي، ثـم یسـترجع المعلومـات. وتجـارب بالطریقـة التـي تمثـل طریقتـه فـي التعبیـر هذه المعلومات وی

  ).Jaleel & Thomas, 2019, 14عنها" (
ا بأنها ً ستخدم في هذه الدراسة. وتعرف إجرائی ُ   الدرجة التي حصل علیها الطالب على مقیاس أنماط التعلم الم

  حدود الدراسة ومحدداتها:
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اقتصـرـت هــذه الدراســة علــى الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم الملتحقــین بغــرف المصــادر فــي المــدارس الحــدود البشــریة:  -
  التابعة لمدیریة إربد الأولى للتربیة والتعلیم.

  طبقت هذه الدراسة في المدارس التابعة لمدیریة إربد الأولى للتربیة والتعلیم.الحدود المكانیة:  -
  ).2021/2022مع بیانات هذه الدراسة في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي (: تم جالحدود الزمانیة -

  محددات الدراسة:
تتحـــدد الدراســـة بإمكانیـــة تعمـــیم نتائجهـــا علـــى مجتمعـــات مماثلـــة لمجتمـــع الدراســـة الحالیـــة، ومـــدى تـــوافر مؤشـــرات الصـــدق 

  ار الذاكرة الدلالیة، ومقیاس أنماط التعلم.والثبات لأدوات الدراسة التي تم استخدامها من قبل الباحث، وهي اختب
  :الدراسات السابقة

  یتناول هذا الجزء عرضاً للدراسات التي استطاع الباحث الحصول علیها، والتي تتعلق بمتغیرات الدراسة، وهي كما یلي:
ین ذوي العسـر القرائـي ) للكشف عن الـذاكرة الدلالیـة لـدى ذوي العسـر القرائـي، والمقارنـة بـ2020هدفت دراسة حدد وسوید (

والعادیین من تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي في الجزائر، والتعـرف علـى نشـاط الـذاكرة الدلالیـة لـدیهم، ولتحقیـق أهـداف الدراسـة 
تم استخدام المنهج الوصفي الارتبـاطي، وتـم تطبیـق أدوات الدراسـة والمتمثلـة باختبـار الـذاكرة الدلالیـة علـى عینـة مكونـة مـن 

ا وطالبة مـن السـنة الثالثـة مـن التعلـیم الابتـدائي توزعـوا بواقـع عشـر طـلاب مـن ذوي عسـر القـراءة وعشـر طـلاب ) 20( ً طالب
وأظهـرت النتــائج وجــود علاقـة ارتباطیــة ذات دلالــة إحصـائیة بــین العســر القرائــي  مـن العــادیین تــم اختیـارهم بصــورة قصــدیة.

التعلـیم الابتـدائي، كمـا أظهـرت النتـائج وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین  والذاكرة الدلالیـة لـدى تلامیـذ السـنة الثالثـة مـن
التلامیــذ العــادیین والتلامیــذ ذوي عســر القــراءة ولصــالح التلامیــذ العــادین تعــزى لـــِ (التكــرار الــدلالي للكلمــات، التكــرار الــدلالي 

مفــردات ودلالــة الصــور، والفهــم والــربط الــوظیفي للأرقــام، انتــاج التركیــب الایقــاعي، الإحســاس والتمیــز الفونولــوجي، فهــم ال
  للجمل).

ـــین التلامیـــذ ذوي عســـر القـــراءة والتلامیـــذ 2020كمـــا هـــدفت دراســـة بوعكـــاز ولعـــیس ( ـــة الفـــروق ب ـــى الكشـــف عـــن دلال ) إل
واســتخدمت العــادیین فــي الــوعي الفونولــوجي (الــنمط الســمعي، الــنمط البصــري) وعلاقتــه بالــذاكرة العاملــة اللفظیــة بــالجزائر، 

الدراسة المنهج الوصفي المقارن، وتم تطبیق اختبار مصفوفات "رافن" الملـون لقیـاس الـذكاء واختبـار قـراءة الكلمـات واختبـار 
ا توزعــوا بواقـــع (49الــوعي الســمعي والبصـــري علــى عینـــة مكونــة مـــن ( ا مـــن ذوي عســر القـــراءة و (19) تلمیــذً ) 30) تلمیــذً

ا مــن العــادیین. دراســة إلــى العدیــد مــن النتــائج أهمهــا وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین التلامیــذ ذوي وتوصــلت ال تلمیــذً
ـــوجي (الـــنمط الســـمعي، والـــنمط البصـــري) ـــارات الـــوعي الفونول ـــذ  عســـر القـــراءة والتلامیـــذ العـــادیین فـــي اختب ولصـــالح التلامی

  ، وقصور واضح في التمثیل الصوتي عند الأطفال ذوي عسر القراءة.العادیین
براهیمي (هدف ٕ ) إلى التعرف على أنماط الـتعلم والتفكیـر (أیمـن، أیسـر، تكامـل) السـائدة لـدى تلامیـذ 2018ت دراسة لعجال وا

الصــف الخــامس الابتــدائي مــن ذوي صــعوبات تعلــم الریاضــیات وعلاقتهــا بالاتجــاه نحــو مــادة الریاضــیات، وتكونــت عینــة 
ا وتلمیذة من تلامیذ المدار 30الدراسة من ( س في مدینة المسـیلة، اسـتخدمت الدراسـة اختبـار (تـورانس) لأنمـاط الـتعلم ) تلمیذً

)، وأظهـرت النتـائج سـیادة الـنمط الأیمـن لـدى 2018والتفكیر، ومقیاس الاتجاه نحو مـادة الریاضـیات لــ أبـو زینـة والكیلانـي (
ا بــین أنمــاط الــتعلم والتفكیــر ً (الأیمن، الایســر، المتكامــل) والاتجــاه عینــة الدراســة، وعــدم وجــود علاقــة ارتباطیــة دالــة احصــائی

  نحو مادة الریاضیات.
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) إلى الكشف عن مستوى الذاكرة الدلالیة لدى الطـلاب الـذین یصـعب علـیهم القـراءة (التلامیـذ 2017وهدفت دراسة العایب (
ا وتلمیـذة تـم ا ختیـارهم بصـورة قصـدیة الذین یعانون من عسر القراءة) في الجزائـر، وتكونـت عینـة الدراسـة مـن حـالتین؛ تلمیـذً

ـــذ الصـــف الرابـــع الأساســـي. ـــة،  مـــن بـــین تلامی ـــة دراســـة الحالـــة، كمـــا اســـتخدمت أســـالیب المقابل واســـتخدمت الباحثـــة منهجی
والملاحظــة، بالإضــافة إلــى الاختباــرات المتعلقــة بالــذاكرة الدلالیــة. وأظهــرت النتــائج أن التلمیــذ لــیس لدیــه ضــعف فــي الأداء 

والتعـرف علـى أطــراف الجسـم، وفهـم الـربط الــوظیفي للجمـل، والحكـم علــى الأشـیاء مـن خــلال  علـى مسـتوى تسـمیة الصــور،
ف الأصـوات المحیطـة بـه، فـي حـین تبـیّن أن الحالـة الثانیـة لـدیها  ّ الاتصال الدلالي، والسـیولة اللفظیـة والقطـع الدلالیـة، وتعـر

  ضعف في الأداء على مستوى التصنیف والترتیب الدلالي للصور.
 ,Barbot, Krivulskaya, Hein, Reich( وغریغورینكــو ثومــا، ریــتش، هــین، كریفولســكایا، بــاربوتدراســة وهــدفت 

Thuma & Grigorenko, 2016 ف أنمـاط الــتعلم للأطفـال ذوي صــعوبات تعلـم القــراءة، وتحدیـد الاختلافــات ّ ) إلـى تعــر
القـراءة، وأقـرانهم العـادیین، باسـتخدام نمـوذج التطـویر في أنماط التعلم لاكتساب المفردات لـدى الأطفـال ذوي صـعوبات تعلـم 

نـت عینـة  ).Fllt) المطبـق علـى مهمـة تعلـم اللغـات الأجنبیـة متعـددة التجـارب (Baddeley et al., 1995الجزئي لــ ( ّ وتكو
مـو الكـامن متعـدد وقـد تـم تنفیـذ نمـوذج منحنـى الن ) طفلاً من منطقة زامبیا الریفیة الناطقـة بلغـة تشـیتونجا.905الدراسة من (
وأظهــرت النتــائج أن مجموعــة  ) لدراســة الفــروق بــین الأفــراد فــي التغییــر داخــل الفــرد عبــر التجــارب.LGCMالمجموعــات (

ذوي صــعوبات تعلـــم القـــراءة اســتدعت بشـــكل صـــحیح عــدد كلمـــات أقـــل فــي التجربـــة الأولـــى، وتعلمــت بمعـــدل أبطـــأ خـــلال 
  م خطي أكثر مقارنة بأقرانهم العادیین.التجارب اللاحقة، وأظهرت أن لدیهم نمط تعل

) إلى التعرف على الذاكرة الدلالیة المتعلقة بعسـر الحسـاب فـي الجزائـر، واعتمـدت الدراسـة 2015كما هدفت دراسة معزیز (
مــنهج دراســة الحالــة، وتــم تطبیــق اختبــار الحســاب ومقیــاس الــذاكرة الدلالیــة علــى أربــع حــالات، وأشــارت النتــائج عــدم وجــود 

ــذاكرة الدلالیــة تعــزى لمتغیــر الجــنسفــرو  ســر الحســاب لا یعــانوا مــن  ق فــي ال كمــا وبینــت نتــائج الدراســة أن التلامیــذ ذوي عُ
ــنهم مــن اكتســاب المهــارات الحســابیة، ویمكــن إرجــاع ســبب هــذا الاضــطراب إلــى افتقــار  ــذاكرة الدلالیــة تمكّ اضــطراب فــي ال

الجیــد لهـــا، كمــا بینــت النتــائج أن طــرق التــدریس المســتخدمة مــن قبـــل الأفــراد لــبعض المفــاهیم الحســابیة، وعــدم اســتیعابهم 
  المعلم تفتقر إلى بعض العملیات المعرفیة كالإدراك، وعزت الباحثة سبب ذلك الى كره الطلبة لمادة الحساب.

ا والوصــول Morais et al., 2012وهــدفت دراســة مــوریس وآخــرون ( ً إلــى ) إلــى الكشــف عــن بنیــة الــذاكرة الدلالیــة شــبكی
، وتــم اســتخدام تصــمیم وذلــك فــي ولایــة كالیفونیــا مخطــط واضــح لتجمیــع المعلومــات الدلالیــة (المعرفــة الدلالیــة) فــي الــذاكرة

ــة فــي برنــامج تــدریبي خــاص بالــذاكرة  المجموعــة الواحــدة أحــد تصــامیم المــنهج التجریبــي، تــم تطبیــق أدوات الدراســة المتمثل
وتوصــلت نتــائج الدراســة إلــى أن تنظــیم الــذاكرة الدلالیــة قــائم علــى نمــوذج  طــلاب. )6الدلالیــة، وتكونــت عینــة الدراســة مــن (

عنقودي معقد، وأن الشبكات الدلالیة قد تأخذ أشكالاً متعددة عند تجمیع المعلومـات فیهـا بحیـث تكـون المسـافات الدلالیـة مـا 
  بین مكوناتها صغیرة.
نمــاط الـــتعلم الشــائعة وعلاقتهـــا بدافعیــة الإنجـــاز لــدى طلبـــة ) دراســة هـــدفت إلــى التعـــرف علــى أ2012كمــا أجــرى الشـــورة (

ــتعلم الملتحقــین بغــرف المصــادر فــي الأردن، وتكونــت عینــة الدراســة مــن ( ــا وطالبــة مــن الطلبــة ذوي 90صــعوبات ال ً ) طالب
م تــم اختیــارهم بطریقــة قصــدیة، واســتخدم الباحــث مقیــاس أنمــاط الــتعلم ومقیــاس دافعیــة الإنجــاز،  وأظهــرت صــعوبات الــتعلّ

النتـــائج أن أنمـــاط الـــتعلم الشـــائعة لـــدى طلبـــة صـــعوبات الـــتعلم كـــان أعلاهـــا الـــنمط الحـــس حركـــي والـــذي جـــاء فـــي المرتبـــة 
ا،  الأولى، كما بینت الدراسة أن النمط البصري جاء فـي المرتبـة الثانیـة فـي حـین أن الـنمط السـمعي كـان أقـل الأنمـاط شـیوعً
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ـــین الطلبـــة ـــائج أن أعلـــى متوســـط حســـابي كـــان لبعـــد  حیـــث كـــان شـــیوع هـــذه الأنمـــاط ب بدرجـــة متوســـطة، كمـــا أظهـــرت النت
التحصــیل الدراســـي، فـــي حـــین أن أقــل متوســـط حســـابي كـــان لبعــد التخطـــیط للمســـتقبل، كمـــا أظهــرت النتـــائج وجـــود علاقـــة 

م الثلاثة (البصري، والسمعي، والحس حركي) مع أبعاد مقی   اس الدافعیة.ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین أنماط التعلّ
) إلى تقییم أنماط الـتعلم للطلبـة البـالغین ذوي صـعوبات الـتعلم فـي الولایـات المتحـدة Angela, 2007وهدفت دراسة انجیلا (

ــتعلم، حیــث أظهــرت النتــائج أن VAKالامریكیــة، واســتخدمت الباحثــة نمــوذج فــاك ( % مــن الطلبــة یفضــلون 34) لأنمــاط ال
% مـــنهم 9% مـــنهم یفضـــلون النمـــوذج الحركـــي، و 23ون النمـــوذج الســـمعي، و % مـــنهم یفضـــل34النمـــوذج البصـــري، و 

  یفضلون النموذج المتعدد.
  التعقیب على الدراسات السابقة

ـل بشـكل علیهـا والاطـلاع السـابقة للدراسـات الرجـوع بعد  السـابقة الدراسـات تنوعـت فقـد أهـدافها، فـي تبـاین وجـود لـوحظ مفصَّ
فمنهـا مـا هـدف للكشـف عـن الـذاكرة الدلالیـة لـدى ذوي عسـر  الـتعلم، صـعوبات ذوي طلبـة لـدى الدلالیـة الـذاكرة تناولـت التي

)، ومنهــا مــا تنــاول الفــروق بــین عینتــین مــن الأطفــال ذوي عســر القــراءة والعــادیین فــي 2020القــراءة كدراســة حــدد وســوید (
ــذاكرة العاملــة  ــنمط البصــري) وعلاقتــه بال ــنمط الســمعي، ال ، )2020اللفظیــة كدراســة بوكعــاز ولعــیس (الــوعي الفونولــوجي (ال

واتفقـت هـذه الدراسـات فــي نتائجهـا التـي أشـارت إلــى وجـود فـروق ذات دلالـة إحصــائیة بـین التلامیـذ العـادیین والتلامیــذ ذوي 
  عسر القراءة ولصالح التلامیذ العادیین. 

ـا، فمنهـا مـا هـدفت للتعـرف علـى أنمـاط وبالنسـبة للدراسـات التـي تناولـت أنمـاط الـتعلم للطلبـة ذوي الاعاقـة، فقـد تنوعـ ت ایضً
ــم الریاضــیات وعلاقتهــا بالاتجــاه نحــو مــادة  الــتعلم والتفكیــر (أیمــن، أیســر، تكامــل) الســائدة لــدى التلامیــذ ذوي صــعوبات تعل

براهیمـي ( ٕ م )، ومنهـا مـا هـدفت إلـى التعـرف علـى أسـالیب التفكیـر وعلاقتهـا بأنمـاط الـتعل2018الریاضیات كدراسة لعجـال وا
  ).2016السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات تعلم الریاضیات كدراسة السعایدة وصبیح (

ومــن خــلال تتبــع الباحــث للدراســات الســابقة المتعلقــة بمتغیــرات الدراســة الحالیــة تمكــن مــن التعــرُّف علــى المنهجیــة المناســبة 
 ّ ْ یتبعها خلال دراسته للموضوع، كما استفاد منها في التعـر ف علـى أدوات جمـع البیانـات المناسـبة التـي یمكـن التي ینبغي أن

  استخدامها في الدراسة الحالیة، كذلك تمَّ الاستفادة من النتائج والتوصیات التي توصل إلیها الباحثون في هذه الدراسات.
قتهـا بأنمـاط الذاكرة الدلالیـة لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم وعلا تناولت دراسات وجود عدم تبیّن الباحث، علم حدود وفي

نمـــا ،الــتعلم فـــي الأردن ٕ  عســـر أو فقـــط القـــراءة عســـر یعـــانون ممـــن الـــتعلم صــعوبات ذوي الطلبـــة الدراســـات بعـــض أخـــذت وا
ـا. الحساب، ً لـذلك تتمیـز هـذه الدراسـة عـن غیرهـا مـن  لكـن لـم تتنـاول أي مـن الدراسـات المحلیـة والعربیـة متغیـري الدراسـة مع

ر إجراء هذه الدراسة.الدراسات السابقة بتناولها لهذین  برِّ ُ   المتغیرین لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الأردن، وهذا ما ی
  الطریقة والإجراءات

  منهجیة الدراسة:
ــذاكرة الدلالیــة وعلاقتهــا بأنمــاط  تــم اســتخدام المــنهج الوصــفي الإرتبـاـطي لمناســبته لطبیعــة الدراســة الحالیــة، التــي تناولــت ال

  الأساسیة الأولى من ذوي صعوبات التعلم في الأردن. التعلم لدى طلبة المرحلة
  مجتمع الدراسة:
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تكــون مجتمــع الدراســة الحالیــة مــن جمیــع طلبــة المرحلــة الأساســیة الأولــى ذوي صــعوبات الــتعلم فــي المــدارس الحكومیــة فــي 
البــة، بحســب إحصــائیات وزارة ) طالبــاً وط110محافظـة اربــد، والتابعــة لمدیریــة التربیــة والتعلــیم لإربــد الأولــى، وبلــغ عــددهم (

  ).2022-2021التربیة والتعلیم للعام الدراسي (
  عینة الدراسة:

ــتعلم، وذلــك بواقــع ( ــیم اربــد 55تــم اختیــار عینــة متیســرة مــن الطلبــة ذوي صــعوبات ال ــاً وطالبــة مــن مدیریــة تربیــة وتعل ) طالب
) Covid-19لظــروف التـــي فرضـــتها جائحـــة (الأولــى، ومـــن كـــلا الجنســین وبالصـــفوف (الرابـــع، والخــامس)، وذلـــك بســـبب ا
  والإجراءات التي اتبعتها وزارة التربیة والتعلیم من خلال جعل التعلیم بالتناوب.

  ادوات الدراسة
لتحقیق أهداف الدراسـة الحالیـة والإجابـة عـن اسـئلتها اسـتخدم الباحـث أداتـین لقیـاس متغیـري الدراسـة، وهمـا: اختبـار الـذاكرة 

  أنماط التعلم، وفیما یلي وصفاً لهما:الدلالیة، ومقیاس 
: اختبار الذاكرة الدلالیة   أولاً

ــذاكرة الدلالیــة، وتــم اســتخدام اختبــار الــذاكرة الدلالیــة لـــِمعزیز ( ) 2015تــم الاطــلاع علــى عــدد مــن المقــاییس التــي تقــیس ال
ن الاختبـــار مـــن ثمانیـــة اختبـــارات فرعیـــة هـــي: (التكـــرار الـــدلالي ل ّ لكلمـــات، التكـــرار الـــدلالي للأرقـــام، والتطـــویر علیـــه، وتكـــو

التركیــب الإیقــاعي الــدلالي، الإحســاس والتمییــز الفونولــوجي، فهــم المفــردات، تســمیة الصــور، التصــنیف والترتیــب الــدلالي، 
ا لما یأتي: الفهم والربط الوظیفي للجمل).     وقام الباحث بالتحقق من الخصائص السیكومتریة للاختبار وفقً

  ة الدلالیة:صدق اختبار الذاكر 
حكِّمــین مــن أعضــاء هیئــة 10تــم التحقــق مــن صــدق محتــوى الاختبــار مــن خــلال عرضــه بصــورته الأولیــة علــى ( ُ ) مــن الم

التـدریس فــي جامعـة عمــان العربیـة وجامعــة العلـوم الإســلامیة العالمیــة فـي تخصــص علـم الــنفس، والقیـاس والتقــویم، والتربیــة 
یة فقــرات الاختبــار وملاءمتهــا لأفــراد الدراســة، وقیاســه للســمة المــراد قیاســها، الخاصــة وذلــك لإبــداء الــرأي حــول مــدى صــلاح

) 80%وأیــة ملاحظــات یرونهــا مناســبة مــن حــذف أو تعــدیل أو إضــافة فقــرات، وتــم الأخــذ بالملاحظــات التــي إتفــق علیهــا (
  فأكثر من المحكمین، ومن بعض هذه الملاحظات:

للكلمــات منهــا: كلمــة شــجرة والتــي كانــت دلالتهــا أخضــر، طاولــة ودلالتهــا تــم اســتبدال بعــض الكلمــات بــالتكرار الــدلالي  - 1
 قسم، بكلمة طبق ودلالتها طعام، وكلمة معمل ودلالتها مصنع.

 تم تعدیل بعض الإیقاع الدلالي لیتلائم والفئة المستهدفة. - 2

 الإنجلیزیة.تم استبدال جمیع الكلمات بالاحساس والتمییز الفونولوجي من اللغة الفرنسیة الى اللغة  - 3

تـــم اســـتبدال بعـــض الصـــور فـــي بنـــد تســـمیة الصـــور لتـــتلائم والفئـــة المســـتهدفة مثـــل حـــذف المســـامیر والمنشـــار وأدوات  - 4
  النجارة واستبدالها بصور للإلكترونیات الحدیثة كالهاتف النقال وشاشة التلفاز والغسالة. 

  صدق البناء لاختبار الذاكرة الدلالیة
) طالــب وطالبــة، مــن 30تطبیــق اختبــار الــذاكرة الدلالیــة علــى عینــة اســتطلاعیة مكونــة مــن (وللتحقــق مــن صــدق البنــاء تــم 

خــارج عینــة الدراســة المســتهدفة مــن أجــل التعــرف علــى مــدى صــدق الاتســاق الــداخلي لــلأداة ومــدى إســهام الفقــرات المكونــة 
ـــاط معامـــل ارتبـــاط بیرســـون ( ـــك بحســـاب قـــیم معـــاملات ارتب ـــین مجـــاPearsonلهـــا، وذل ـــة )؛ ب ـــار والدرجـــة الكلی لات الاختب

بیّن في الجدول ( ُ   ):2لاختبار الذاكرة الدلالیة، وذلك كما هو م
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  ) معاملات الارتباط بین المجالات اختبار الذاكرة الدلالیة والدرجة الكلیة للاختبار2جدول (
التكرار   المجالات

الدلالي 
  للكلمات

التكرار 
الدلالي 
  للأرقام

التركیب 
الایقاعي 
  الدلالي

الإحساس 
والتمییز 
  الفونولوجي

فهم 
  المفردات

تسمیة 
  الصور

التصنیف 
والترتیب 
  الدلالي

الفهم والربط 
الوظیفي 
  للجمل

الاختبار 
  ككل

  **0.911 **0.695 **0.644 **0.716 **0.598 **0.618 **0.652 **0.663 1  التكرار الدلالي للكلمات
 **0.801 **0.677 **0.593 **0.654 **0.699 **0.620 **0.589 1   التكرار الدلالي للأرقام

 **0.821 **0.659 **0.600 **0.703 **0.793 **0.711  1    التركیب الایقاعي الدلالي

الإحساس والتمییز 
  الفونولوجي

    1  0.679** 0.636** 0.622** 0.688** 0.899** 

 **0.863 **0.736 **0.696 **0.611  1        فهم المفردات

 **0.922 **0.712 **0.599  1          تسمیة الصور

التصنیف والترتیب 
  الدلالي

          1  0.689** 0.851** 

الفهم والربط الوظیفي 
  للجمل

            1  0.845** 

  1                  الاختبار ككل
). بــین المجــالات والدرجــة α= 0.05) وجــود معــاملات ارتبــاط مرتفعــة ودالــة إحصــائیاً عنــد الدلالــة (2یلاحــظ مــن الجــدول (

) وقــد كانــت جمیــع هــذه القــیم 0.922 – 0.801الكلیــة لاختبــار الــذاكرة الدلالیــة، حیــث تراوحــت قــیم معــاملات الارتبــاط بــین (
  والدرجة الكلیة على الاختبار.الاختبار مرتفعة ودالة، وهذا یعني وجود درجة عالیة من صدق الاتساق الداخلي في مجالات 

  الذاكرة الدلالیة: ثبات اختبار 
للتحقق من ثبات اختبار الذاكرة الدلالیـة، تـمَّ إیجـاد معامـل ثبـات لكـل مجـال مـن المجـالات وللمقیـاس ككـل باسـتخدام طریقـة 

عادة الاختبار ( ٕ ) طالبـاً وطالبـة مـن خـارج 30)، من خلال تطبیق المقیاس على عینـة مكونـة مـن (test-retestالاختبار وا
ـا، وقـد تـم 14اجدین في المراكـز الخاصـة، ثـم أعیـد تطبیـق المقیـاس علـى العینـة نفسـها بعـد مـرور (عینة الدراسة والمتو  ً ) یوم

) بـــین مرتـــي التطبیقـــین. وكمـــا تـــمَّ حســـاب معامـــل الاتســـاق Pearson Correlationاحتســـاب معامـــل ارتبـــاط بیرســـون (
قــیس مـــدى التناســق فــي إجابـــات أفــراد عینـــة إذ ی (Cronbach–Alpha)الــداخلي للفقــرات باســـتخدام معادلــة كرونبــاخ ألفـــا 

 ) قیم معاملات لمجمل فقرات أداة الدراسة:3الدراسة على الفقرات الموجودة في اختبار الذاكرة الدلالیة، ویبین الجدول (

  ) معامل الاتساق الداخلي باستخدام كرونباخ ألفا ومعامل ثبات إعادة الاختبار 3الجدول (
 عدد الفقرات  إعادة الاختبار ألفاكرونباخ  مجالات الأداة  #

  20 **0.856 0.927  التكرار الدلالي للكلمات  1
  9 **0.888 0.769  التكرار الدلالي للأرقام  2
 16 **0.909  0.879  التركیب الایقاعي الدلالي  3

 20 **0.853  0.925  الإحساس والتمییز الفونولوجي  4

 21 **0.896  0.898  فهم المفردات  5

 38 **0.881  0.948  الصورتسمیة   6

 10 **0.829  0.833  التصنیف والترتیب الدلالي  7

 15 **0.897  0.868  الفهم والربط الوظیفي للجمل  8

  149 **0.883  0.987  المقیاس ككل  
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ـــین الجـــدول ( ـــار(3یب ـــار واعـــادة الاختب ـــاخ ألفـــا والاختب ـــیم معـــاملات الثبـــات وفـــق طریقتـــي كرونب ) لفقـــرات test-retest) ق
 –0.769اختبـــار الـــذاكرة الدلالیـــة، حیـــث تراوحـــت قـــیم معـــاملات الثبـــات علـــى المجـــالات باســـتخدام معامـــل كرونبـــاخ ألفـــا (

)، وكمـا أن قـیم معـاملات الثبـات علـى 0.987)، في حین بلـغ قیمـة معامـل ثبـات كرونبـاخ ألفـا علـى الفقـرات ككـل (0.948
ـــار واعـــادة الاختبـــار ـــة الاختب ـــین (test-retest(المجـــالات باســـتخدام طریق )، فـــي حـــین بلـــغ 0.909 –0.853) تراوحـــت ب

  .)0.883معامل ثبات الاعادة على الفقرات ككل (
  تعلیمات وطریقة تصحیح اختبار الذاكرة الدلالیة: 

  تكون الاختبار من ثمانیة اختبارات فرعیة وهي على النحو التالي:
ـص لـه (اختبار التكـرار الـدلالي للكلمـات - ) كلمــــات مرتبـة فـي عمــــودین اثنـین 10)، ویشـتمل علـى (علامـة 20: ویُخصّ

(أ، ب)، ویقوم الفاحص بنطق كلمة تلو الأخـرى مـن كلمـات العمـود (أ)، ویطلـــــب مـــــن المفحـوص أن یختـار كلمـة فـي 
ر الفــاحص الطریقــة نفســها لبقیــة الكلمـــــا ّ ـــس الدلالــــــة وینطقهــا، ثـــــم یكــر ــالقول: " كــــرر العمــود (ب) التــي تحمــل نفـــ ت ب

ـــقها". ـــة ثــم اختــر الكلمــة التــي لهــا نفــس الدلالــة فــي العمــود (ب) ثــــم انطـ ویــتم التصــحیح مــن خــلال إعطــاء  مثلــــي الكلمـ
ا بغـــض النظــــر عـن صـحة ارتبـاط دلالتهمـا. ً ا صـــحیح ً ذا  المفحوص علامة واحدة إذا نجـــح فـــي نطـــق الكلمتـــین نطقـــ ٕ وا

منح علامة ثانیـة، بمعنـى أن المفحـوص الـذي یـنجح فـي النطـق والاختیـار كان اختیا ُ ا فإنه ی ً ر المفحوص للكلمة صحیح
 یحصل على علامتین.

ــام: - ــص لــه ( اختبــار التكــرار الــدلالي للأرق ـــى 9) علامــات، ویشــتمل علــى (9ویُخصّ ّعــة علـ ـــام موز ـــن الأرقـ ) سلاســل مـ
ویقـوم الفـاحص هنـا بـذكر السلاسـل  مجموعة من ثـــــلاث متسلســـــلات. ثــلاث مجموعــات (أ، ب، ج) بحیث تشتمل كل

ـــام المفحــوص، ویطلــب منــه إعــادة تكــرار السلســلة بمعــدل ثانیــة لكــل رقــم. ـــب أمـــ ویقــول الفــاحص: "اســتمع لهــذه  بالترتیـــ
علامــة واحــدة إذا  ویــتم التصــحیح مــن خــلال إعطــاء المفحــوص السلســلة مــن الأرقــام ثــم أعــدها مثلمــا ســمعتها مرتبــة ".
وفي حـال أخفــــق المفحـوص فــــي مجموعــــة كاملــــة ولــــم یحصـل  نجح في نطق سلسلة كاملة وضمن السرعة المطلوبة.

   فیهـــا على أي علامـــة تلغـــى مباشـــرة المجموعـــة التي تلیها.

ـــدلالي - ـــاعي ال ـــب الإیق ـــار التركی ـــ 16: ویُخصـــص لـــه (اختب ــــربات 16ـى (علامـــة)، ویشـــتمل علــ ــــن الضــ ) مجموعـــة مــ
ـــب  ـــدة تلــو الأخــرى، ویطلــ ـــاحص بإنتاجهـــــا واحــ ـــوم الفــ ـــا الصـــــوتیة، یقــ ـــي بنیتهــ ـــن بعضـــــها فــ ـــف عــ ـــن الإیقاعیـــــة تختلــ مــ

ا كیــــف أدق المفحـوص إعــــادة إنتاجهــــا وراءه مـــع منحــــه فرصـــة الإعـــادة ثـــلاث مـــرات، ویقــول الفـاحص: " اســـتمع جیـــدً
ــا". ً ویــتم التصــحیح مــن خــلال إعطــاء المفحــوص علامــة واحــدة إذا نجــح فــي إعــادة الطــرق  ثــم أعــد الطــرق مثلــي تمام

 وبعد الوصول إلى المجموعة التاسعة یوقف الفاحص الاختبار بعد ثلاثة أخطاء متتالیة. بشكل صحیح.

) أو Rime) علامـة، ویعتمــــد هــــذا الاختبــــار علــــى مبــــدأ (20له (: ویُخصص اختبار الإحساس والتمییز الفونولوجي -
ـــة. ـــي النغمـ ـــابق فـ ـــق والتطـ ـــرة التوافــ ـــن فكــ ـــق مــ ـــذي ینطلــ ـــة والــ ـــى ( النغمــ ـــاطع 20ویشــتمل الاختبــار علـ ـــن المقـ ــا مـ ً ) زوج

ـــ ـــا إذا كــ ـــرف عمــ ـــن المفحــوص أن یتعــ ـــب مـ ُطلـ ـــة أم الصــــوتیة، وی ـــس النغمــ ـــا نفــ ـــه لهمــ ـــان أمامــ ـــان المعروضــ ان المقطعــ
ا  لا، وقبـــل ذلـــك یقوم الفاحص بشرح مبــدأ التشــابه بـــین النغمـــات للمفحـوص، وبعـــد ذلـــك یقـول الفـاحص: "لاحــــظ جیــــدً

د فیمـا إذا كانـت تتشـابه فـي هـــذه الأزواج المعروضــــة أمامــــك واســــتمع لقراءتــــي لهــــا وعلیـ ـــك أن تعیــــدها ورائــــي ثـم تحـدّ
 ویتم التصحیح من خلال إعطاء المفحوص علامة واحدة إذا نجح في التعرف على التشابه.  النغمة أم لا".
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ــردات:  - ــار فهــم المف ـــلاث م21یشــتمل علــــــى (و ) علامــة،21ویُخصــص لــه (اختب ـــى ثـــ ـــة علـــ ـــردة موزعـــ جموعــــــات ) مفـــ
ـــوان، و(6بواقــع ( ـــكال، و(6) مفــردات للألــ ـــربط 9) مفــردات للأشــ ُطلــب مــن المفحــوص أن یــ ـــم. وی ـــزاء الجســ ـــردات لأجــ ) مفــ

ـــأجزاء  ـــة بــ ـــردات الخاصـ ـــة المفــ ـــي حالـ ـــمه فـ ـــى جســ ـــه أو علـ ـــروض أمامـ ـــا هــــو معــ ـــا ممــ ـــدل علیهــ ـــا یـ ـــردة بمـ ـــل مفــ ســم الجكــ
  ویكون لكل مجموعة تعلیمتها الخاصة بها وهي كالتالي:

 ".الألــوان: "ســأقول لــك اللــون وأنــت أریــه لــي مــن بــین هــذه الألــوان التــي أمامــك كالقول: أرنــي اللــون البنفسجي -

 الأشكال: "أرني الرسم الذي أطلبه منك كالقول: أرني المربع". -

 الجســـم: "ســـأقول لـــك أســـماء لــــبعض أجــــزاء جســــمك، وقــــم أنــــت بوضــــع إصــــبعك علیهـا كـالقول: أرنـي ذراعـك".أجـــزاء  -
ف على المفردة. ّ   ویعطى المفحوص علامة واحدة إذا تعر

ــص لــه (اختبــار تســمیة الصــور - الواحــدة ) صــورة یـتم عرضــها علــى المفحــوص 38) علامـة، ویشــتمل علــى (75: ویُخصّ
تلو الأخرى بحیث یُخصص لكل صورة عشر ثواني، ثم یطلب الفاحص مـن المفحـوص تسـمیة الصـورة بـالقول: مـــاذا تمثـــل 

وبالنســبة للتصــحیح، فیـتم رصــد علامــة واحـدة لكــــــل إجابـــــة صــــحیحة وتـــــتضمن إعطـــــاء الاســــم المناســـــب والـــــدال  الصـورة؟
  عـــن الصورة المقدمة.

) دقیقــة، وتُســتخدم فــي هــذا الاختبــار 20) علامــة، ویســتغرق (15ویُخصــص لــه (اختبــار التصــنیف والترتیــب الــدلالي:  -
الوسیلة المستخدمة في اختبار تسمیة الصور، ویُطلب مـن المفحـوص ترتیـــــب الصـــــور وتصـــــنیفها حســـــب انتمائهـــــا لـــــنفس 

  واحــدة لكــل إجابــة صــحیحة.وتعطى علامة  النــــوع والمجموعة.
) 5) بطاقـات تتضـمن كـل منهــا (6) علامـة، ویشـتمل علــى (30: ویُخصــص لـه (اختبـار الفهـم والــربط الـوظیفي للجمـل -

ُســتخدم فیــه مــدخل أو مثیــر بصــري (الصــورة)، ومــدخل أو مثیــر لفظــي (الجملــة). ـــرح  جمــل، وی ویــتم التطبیــق مــن خــلال طــ
ـــد الفــاحص علــى المفحــوص بعــــ ـض الجمــل المقترحــة مثــل تحدیـــــد ممیـــــزات الشـــــيء المــــراد فــــي الصــــورة، ویطلــب منــه تحدیـ

الجمــل الصــحیحة المناســبة للصــورة وكـــذلك الجمـل الخاطئـــة كـالقول: ســــأعطیك خمــــس جمــــل تمثــــل الصــــورة المعروضــــة 
  حیح من خلال إعطاء المفحوص علامة واحدة للإجابة الصحیحة.أمامـــك أجـــب بـــنعم أو لا. ویتم التص

: مقیاس أنماط التعلم   ثانیاً
قـــام الباحـــث بـــالاطلاع علـــى عـــدد مـــن المقـــاییس التـــي تتعلـــق بأنمـــاط الـــتعلم، وتـــم اســـتخدام مقیـــاس أنمـــاط الـــتعلم لــــِ الشـــورة 

الفقــرات تصــف الأنمــاط مــن حیـــث ) مجــالات، وكــل مجــال اشــتمل علــى مجموعــة مــن 3)، وتكــون المقیــاس مــن (2012(
درجة توافرهـا مـن وجهـة نظـر الطلبـة موضـوعیاً (اختیـار مـن متعـدد) وعـدد البـدائل لكـل نمـط خمسـة، بالإضـافة الـى صـفحة 

) فــي الخانـــة المناســبة فــي ورقــة الاســـتجابة √التعلیمــات والبیانــات الشخصــیة، حیـــث تــم الطلــب مــن الطلبـــة وضــع إشــارة (
  الأنسب لكل سؤال.

  المقیاس من ثلاثة مجالات فرعیة وهي على النحو التالي:تكون 
 ) فقرات.10المجال السمعي ویتكون من ( -

 ) فقرات.10المجال البصري ویتكون من ( -

 ) فقرات.10المجال الحس حركي ویتكون من ( -

ّن المقیـاس مـن ثلاثـة مجـالات فرعیـة هـي: (المجـال السـمعي، المجـال البصـري، المجـال الحـس حركـي). وقـ ام الباحــث وتكـو
ا لما یأتي:     بالتحقق من الخصائص السیكومتریة للاختبار وفقً
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  صدق مقیاس أنماط التعلم:
مـــین مـــن 10تـــم التحقـــق مـــن صـــدق محتـــوى مقیـــاس أنمـــاط الـــتعلم مـــن خـــلال عرضـــه بصـــورته الأولیـــة علـــى ( حكِّ ُ ) مـــن الم

المیــة فــي تخصــص علــم الــنفس، والقیــاس أعضــاء هیئــة التــدریس فــي جامعــة عمــان العربیــة وجامعــة العلــوم الإســلامیة الع
والتقویم، والتربیة الخاصة وذلك لإبداء الـرأي حـول مـدى صـلاحیة فقـرات المقیـاس وملاءمتهـا لأفـراد الدراسـة، وقیاسـه للسـمة 
المــراد قیاســها، وأیــة ملاحظــات یرونهــا مناســبة مــن حــذف أو تعــدیل أو إضــافة فقــرات، وتــم الأخــذ بالملاحظــات التــي اتفــق 

  ) فأكثر من المحكمین، ومن بعض هذه الملاحظات:80%(علیها 
 تم دمج بعض العبارات لتكرار معناها. - 1

 تم تعدیل بعض العبارات لتتناسب والفئة المستهدفة. - 2

  تم حذف بعض العبارات. - 3
  مؤشرات صدق البناء لمقیاس أنماط التعلم:

) طالـب وطالبـة، مـن خـارج 30اسـتطلاعیة مكونـة مـن (وللتحقق من صدق البناء تم تطبیق مقیاس أنماط التعلم علـى عینـة 
ــداخلي لــلأداة ومــدى إســهام الفقــرات المكونــة لهــا،  عینــة الدراســة المســتهدفة مــن أجــل التعــرف علــى مــدى صــدق الاتســاق ال

بــیّنPearsonوذلـك بحســاب معامــل ارتبـاط بیرســون ( ُ  )؛ بــین فقـرات أداة الدراســة والدرجــة الكلیـة للمقیــاس، وذلــك كمـا هــو م
  ):4في الجدول (

  ) معاملات ارتباط فقرات أداة الدراسة مع المجال المنتمي له ومع الدرجة الكلیة للأداة ككل4الجدول (
  معامل الارتباط مع  الفقرة  رقم  المجال

  الأداة  المجال

عي
سم

ط ال
لنم

ا
 

 **0.713 **0.806  تتعلم بشكل أفضل عندما تعرض علیك المعلومات بشكل مسموع وبلغة سلیمة 
 **0.633 **0.690  تتذكر الأوامر الشفویة بسهولة 
 **0.788 **0.852 لا تقاطع المعلم أثناء حدیثه داخل الغرفة الصفیة وتحاول الاصغاء له دائما 
 **0.650 **0.699  یلفت انتباهك أي صوت سواء داخل الغرفة الصف او خارجه 
 **0.613 **0.722  تحفظ رقم أي هاتف بعد سماعه مرات قلیلة 
 **0.621 **0.890  تتحدث مع ذاتك عندما تتعلم أشیاء جدیدة 
 **0.722 **0.739  عندما تتحدث مع زمیلك تستخدم هذه العبارات: قالوا، سمعت، قلت لهم. 
 **0.713 **0.806  تحتاج دائماً من المعلم مزید من الشرح اللفظي 
 **0.589 **0.642  الاخرین في الحدیث والسماعتستفید أكثر عندما تندمج مع  
 **0.811 **0.823  تتذكر الكلمات الجدیدة عندما تسمعها من المعلم أكثر من حفظها من السبورة 
 **0.714 **0.753  اذا طلب منك المعلم تحدید موقع بیتك فانك تصفه له شفویاً  
 **0.613 **0.632  الصفیة والحواراتتفضل المعلم الذي یستخدم في تدریسه المناقشات  
 **0.596 **0.684  عندما یخبرك صدیقك عن شيء ما تتخیله 
 **0.562 **0.663  تستفید من المعلومات عندما تعرض علیك من خلال اشرطة مسجلة 
 **0.865 **0.839  تقوم بتقلید أصوات الأخرین عندما ترید ان تتحدث عنهم 

ري
ص

 الب
مط

الن
 

بشكل أفضل عندما تعرض علیك المعلومات من خلال الصور أو مخططات تتعلم  
  او أي وسیلة مرئیة

0.926** 0.911** 

 **0.689 **0.730  تستفید من معلومات الكتاب المدرسي من خلال الصور والخرائط أو الرسومات 
 **0.862 **0.840  تحتاج دائماً أن تكتب أو ترسم لكي تتذكر المعلومة 
 **0.764 **0.734  بالملل من الحدیث الطویلتحس  
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 **0.644 **0.701  تتذكر صورة أي نوع من الفواكه قبل أن تلفظها 
 **0.597 **0.700  تنظر جیداً الى زمیلك لكي تسمعه جیداً  
 **0.884 **0.955  لا تحب الشرح الكثیر للمعلومات المكتوبة 
 **0.779 **0.822  ما تعلمتهتعبر بالتمثیل عن كل ما قیل لك أو كل  
عندما تتحاور مع زمیلك تحب أن یذكر كلمات مثل: هل شاهدت، لقد رأیت بنفسي،  

  سترى بنفسك
0.766** 0.586** 

 **0.599 **0.702  تفضل المعلم الذي یستخدم في تدریسه الرسومات والمخططات والصور والشرائح 
 **0.711 **0.731  قلیلةتتذكر رقم هاتف بعد مشاهدتك إیاه مرات  
 **0.602 **0.639  تستخدم أسلوب الإشارة خلال الحدیث مع زملائك 
 **0.639 **0.890  تحب ان تنظر الى زمیلك عندما یتحدث معك 
 **0.722 **0.739  عندما تتحدث مع زمیلك تستخدم مثل هذه العبارات: واضح، رأیت، شاهدت 

 
ركي

 ح
س

الح
ط 

لنم
ا

 

 **0.753 **0.857  أفضل عندما تعرض علیك المعلومات على شكل رسوم وتقوم بتطبیقهاتتعلم بشكل  
 **0.855 **0.933  تحفظ رقم الهاتف بعد ان تقوم باستخدامه أكثر من مرة للاتصال 
 **0.607 **0.799  تحب المعلم الذي یشجع على الأنشطة الیدویة والعمل خارج الصف 
 **0.741 **0.838  تستخدم یدیك في الأنشطةتتعلم بشكل أفضل عندما  
 **0.820 **0.827  تستخدم عبارات مثل: أحس، اشعر، ارتاح، غیر مرتاح، عندما تتحدث مع الأخرین 
 **0.796 **0.856  تلفت انتباه الأخرین لك من خلال لمسهم 
 **0.779 **0.844  عندما تتحدث مع زمیلك تحب أن تكون قریباً جدا منه 
 **0.620 **0.657  تتذكر كلمة (أسد) بصورة أفضل عندما تتظاهر بأنك أسد 
 **0.710 **0.737  تتذكر الكلمات بشكل أفضل حین تتبع حروفها على المعجون وورق الزجاج 
 **0.520 **0.562  تحب تلوین ورسم الحروف كثیرا 
 **0.662 **0.787  تحب أن یطلب منك المعلم الخروج الى السبورة 
 **0.619 **0.717  تتذكر الأرقام بشكل أفضل إذا ادیت لعبة القفز على الأرقام 
 **0.575 **0.622  تحب المعلم الذي یقوم منك بطلب اجراء مجموعات صفیة 
 **0.637 **0.801  تمیل الى المنهاج الذي یتوفر فیه أنشطة لا منهجیة 
 **0.612 **0.663  تحب الذهاب الى مختبرات المدرسة 

ا عند مستوى ( ً   ).α= 0.01** دالة إحصائی
ا عند مستوى ( ً   ).α= 0.05* دالة إحصائی

ـــین 4یبـــین الجـــدول ( ـــتعلم قـــد تراوحـــت ب ـــاس أنمـــاط ال ـــنمط الســـمعي لمقی ) أنَّ قـــیم معـــاملات ارتباـــط الفقـــرات علـــى مجـــال ال
)، وقـــد 0.865–0.562اس تراوحـــت بـــین ()، وأن قـــیم معـــاملات ارتبـــاط الفقـــرات مـــع الدرجـــة الكلیـــة للمقیـــ0.890–0.632(

ا عنــد مســتوى الدلالــة ( ً وهــذا یعنــي وجــود درجــة مــن الصــدق فــي الفقــرات  .)α= 0.05كانــت جمیــع هــذه القــیم دالــة إحصــائی
  على المقیاس.

قــد تراوحــت  أنمــاط الــتعلم) بــأنَّ قــیم معــاملات ارتبــاط الفقــرات علــى مجــال الــنمط البصــري لمقیــاس 4ویلاحــظ مــن الجــدول (
)، 0.911–0.586)، وأن قــیم معــاملات ارتبــاط الفقــرات مــع الدرجــة الكلیــة للمقیــاس تراوحــت بــین (0.955 –0.639بــین (

ا عند مسـتوى الدلالـة ( ً وهـذا یعنـي وجـود درجـة مـن الصـدق فـي الفقـرات  .)α= 0.05وقد كانت جمیع هذه القیم دالة إحصائی
  على المقیاس.

قـد تراوحـت بـین  أنمـاط الـتعلمیم معاملات ارتباط الفقـرات علـى مجـال الـنمط الحـس حركـي لمقیـاس ) أنَّ ق3ویبین الجدول (
، وقـــد (0.855–0.520)، وأن قـــیم معـــاملات ارتبـــاط الفقـــرات مـــع الدرجـــة الكلیـــة للمقیـــاس تراوحـــت بـــین (0.933–0.562(
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ا عنــد مســتوى الدلالــة ( ً نــي وجــود درجــة مــن الصــدق فــي الفقــرات وهــذا یع .)α= 0.05كانــت جمیــع هــذه القــیم دالــة إحصــائی
  على المقیاس.

)؛ بــین مجــالات أداة الدراســة والدرجــة الكلیــة Pearson) قــیم معــاملات ارتبــاط معامــل ارتبــاط بیرســون (4ویبــین الجــدول (
بیّن في الجدول:أنماط التعلملمقیاس  ُ   ، وذلك كما هو م

  جة الكلیة لمقیاس أنماط التعلم) مصفوفة معاملات الارتباط بین المجالات والدر 5الجدول (

). بـین المجـالات مـع الدرجــة α= 0.05مرتفعـة ودالـة إحصـائیاً عنـد الدلالـة () وجـود معـاملات ارتبـاط 5یلاحـظ مـن الجـدول (
) وقــد كانــت جمیــع هــذه القــیم مرتفعــة ودالــة، وهــذا یعنــي 0.959 – 0.941الكلیــة لمقیــاس أنمــاط الــتعلم، حیــث تراوحــت بــین (

  اس.وجود درجة عالیة من صدق الاتساق الداخلي في مجالات المقیاس والدرجة الكلیة على المقی
  ثبات مقیاس أنماط التعلم: 

طریقــة تــمَّ إیجــاد معامــل ثبــات لكــل مجــال مــن المجــالات وللمقیــاس ككــل باســتخدام  أنمــاط الــتعلم، لتحقــق مــن ثبــات مقیــاسل
عادة الاختبار ( ٕ ) طالبـاً وطالبـة مـن خـارج 30عینـة مكونـة مـن ( ، من خلال تطبیق المقیاس على)test-retestالاختبار وا

ــ14ثــم أعیـد تطبیــق المقیـاس علــى العینـة نفســها بعـد مـرور ( ،عینـة الدراسـة ً تــم احتسـاب معامــل ارتبـاط بیرســون قـد ، و ا) یوم
)Pearson Correlation ــداخلي للفقــرات باســتخدام معادلــة ) بیــن مرتــي التطبیقــین. وكمــا تــمَّ حســاب معامــل الاتســاق ال

ت أفــراد عینــة الدراســة علــى الفقــرات الموجــودة فــي إذ یقــیس مــدى التناســق فــي إجابــا (Cronbach–Alpha)كرونبــاخ ألفــا 
 ) قیم المعاملات لمجمل فقرات أداة الدراسة:6المقیاس، ویبین الجدول (

  ) معامل الاتساق الداخلي باستخدام كرونباخ ألفا ومعامل ثبات إعادة الاختبار 6جدول (
 عدد الفقرات  إعادة الاختبار كرونباخ ألفا المجالات   #
  15 **0.823 0.896  السمعيالنمط   1
  14 **0.811 0.889  النمط البصري  2
  15  **0.854  0.902  النمط الحس حركي  4

  44  *0.842  0.942  المقیاس ككل  

ـــین الجـــدول ( ـــار(6یب ـــار واعـــادة الاختب ـــاخ ألفـــا والاختب ـــیم معـــاملات الثبـــات وفـــق طریقتـــي كرونب ) لفقـــرات test-retest) ق
)، فـي حـین 0.902 –0.889معاملات الثبات علـى المجـالات باسـتخدام معامـل كرونبـاخ ألفـا (المقیاس، حیث تراوحت قیم 

)، وكمـا أن قـیم معـاملات الثبـات علـى المجـالات باسـتخدام 0.942بلغ قیمة معامل ثبـات كرونبـاخ ألفـا علـى الفقـرات ككـل (
فـــي حـــین بلـــغ معامـــل ثبـــات الاعـــادة  )،0.854 –0.811) تراوحـــت بـــین (test-retestطریقـــة الاختبـــار واعـــادة الاختبـــار(

 .)0.842على الفقرات ككل (

  طریقة التصحیح: 
ــتعلم مــن ( ) فقــرة والتــي توزعــت علــى مجــالات الــنمط وهــي الســمعي، والبصــري، والحــس حركــي، 30تكــون مقیــاس أنمــاط ال

  وتقع الإجابة عن كل فقرة في المقیاس (لیكرت) الخماسي والتي تتكون من الخیارات التالیة:

  المقیاس ككل  النمط الحس حركي  النمط البصري  النمط السمعي  المجالات

  **0.959 **0.884 **0.888 1  النمط السمعي
 **0.958 **0.885 1   النمط البصري

 **0.941  1     النمط الحس حركي

  1        المقیاس ككل
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  لا أوافق بشدة  لا أوافق  محاید  أوافق  أوافق بشدة
) فــي المربــع الــذي یمثــل رأي الطالــب ذي الصــعوبة التعلیمیــة فــي الإجابــة عــن الفقــرة، √أمــا طریقــة الإجابــة فتكــون بوضــع (

  وتعطى درجات الإجابة عن الفقرات كما یلي:
  لا أوافق بشدة  لا أوافق  محاید  أوافق  أوافق بشدة

5  4  3  2  1  
) وادنـــى 150) للـــدرجات الســـابقة، وتكـــون اعلـــى علامـــة كلیـــة (1،2،3،4،5تصـــحیح المقیـــاس بإعطـــاء الاوزان التالیـــة (تـــم 

) یحصــل علیهــا المفحــوص، ولحســاب طــول الفئــة للحكــم علــى مســتوى المســتجیب عــن مقیــاس أنمــاط الــتعلم تــم 30علامــة(
  استخدام المعادلة التالیة:

 * طول الفئة=
 )1-5(   الحد الأدنى للبدیل –الحد الأعلى للبدیل 

 =1.33 
 3  عدد المستویات

  ) وبمستوى متدني. 2.33-1فتصبح درجة الاتفاق الأولى ( 2.33= 1+  1.33طول الفئة + اقل وزن = 
  ) وبمستوى متوسط.3.66-2.34فتصبح درجة الاتفاق الثانیة ( 3.66=  1.33+  2.33وللانتقال للفئة الثانیة 

 ) وبمستوى مرتفع.5-3.67فتصبح درجة الاتفاق الثالثة ( 5= 1.33+  3.66الثالثة وللانتقال للفئة 

  متغیرات الدراسة
 الذاكرة الدلالیة. -

  أنماط التعلم. -
 الجنس: وله مستویان (ذكر، انثى). -

  المعالجات الإحصائیة
  تم استخدام الأسالیب الإحصائیة الآتیة:

 استخدام المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة.للإجابة على السؤالین الأول والثاني تم  -

 ).MANOVAللإجابة على السؤالین الثالث والرابع تم استخدام أسلوب تحلیل التباین المتعدد ( -

 للإجابة على السؤال الخامس تم استخدام معامل ارتباط بیرسون. -

 ومناقشتها نتائج الدراسة

  عرضاً للنتائج التي تم التوصل إلیها وفقاً لأسئلة الدراسة وتحلیلها، وذلك على النحو الاتي: جزأیتناول هذا ال
: النتـائج المتعلقـة بالسـؤال الأول الــذي نـصَّ علـى: " مـا مسـتوى الــذاكرة الدلالیـة لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم فــي أوَّلاً

  المرحلة الأساسیة؟"
ّ حســاب قــ یم كــل مــن المتوســطات الحســابیة، والانحرافــات المعیاریــة والتقــدیر والرتــب لمســتوى للإجابــة عــن الســؤال الأول تــم

ـــذاكرة  ـــة ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي المرحلـــة الأساســـیة بشـــكل عـــام، ولكـــل مهـــارة مـــن مهـــارات ال الـــذاكرة الدلالیـــة لـــدى الطلب
بیَّن نتائج ذلك:7الدلالیة. والجدول ( ُ   ) ی

فات المعیاریة لمستوى الذاكرة الدلالیة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة ) المتوسطات الحسابیة والانحرا7جدول (
.   الأساسیة ولكل مهارة من المهارات مرتبة تنازلیاً

 المستوى  الرتبة الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي  المهارات  الرقم

رتفع 1 0.60 74.45  مهارة تسمیة الصور  .6 ُ  م
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رتفع 2 0.71 29.50  الوظیفي للجملمهارة الفهم والربط   .8 ُ  م

رتفع 3 1.27 18.25  مهارة فهم المفردات  .5 ُ  م
رتفع 4 1.43 18.04  مهارة التكرار الدلالي للكلمات 1. ُ  م

رتفع  5 2.03 16.73  مهارة الإحساس والتمییز الفونولوجي .4 ُ  م

رتفع  6 0.91 15.00  مهارة التركیب الایقاعي الدلالي .3 ُ  م

رتفع 7 0.59 14.61  التصنیف والترتیب الدلاليمهارة   .7 ُ  م

رتفع  8 0.64 8.34  مهارة التكرار الدلالي للأرقام .2 ُ  م

رتفع 3.63  194.91 المتوسط الحسابي الكلي ُ   م
رتفع 0.45 24.63 المتوسط الحسابي الكلي ُ   م

بین الجدول رقـم ( ُ لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم فـي المرحلـة ) بـأنَّ المتوسـط الحسـابي الكلـي لمسـتوى الـذاكرة الدلالیـة 7ی
رتفع)، وبمتوسط حسابي ( ُ نحراف معیاري (24.63الأساسیة جاء بدرجة (م ٕ   ).0.45) وا

في حین أن المهارات على مستوى الذاكرة الدلالیة لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم فـي المرحلـة الأساسـیة كانـت كمـا یلـي: 
ـــة الاولـــى مهـــارة " تســـمی ـــاري (74.45ة الصـــور" بمتوســـط حســـابي (جـــاءت بالمرتب نحـــراف معی ٕ ـــیم 0.60) وا )، وبمســـتوى تقی

نحـــراف معیــــاري 29.50(مرتفـــع)، وبالمرتبـــة الثانیـــة جـــاءت مهـــارة "الفهـــم والـــربط الـــوظیفي للجمـــل" بمتوســـط حســـابي ( ٕ ) وا
ـــة مهـــارة " فهـــم المفـــردات " بمتو 0.71( ـــة الثالث ـــیم (مرتفـــع)، كمـــا جـــاءت فـــي المرتب ) 18.25ســـط حســـابي ()، وبمســـتوى تقی

نحــراف معیــاري ( ٕ )، وبمســتوى تقیــیم (مرتفــع)، أمــا فــي المرتبــة الرابعــة فقــد جــاءت مهــارة " التكــرار الــدلالي للكلمــات " 1.27وا
ـــاري (18.04بمتوســـط حســـابي ( نحـــراف معی ٕ ـــیم (مرتفـــع)، وجـــاءت فـــي المرتبـــة الخامســـة مهـــارة " 1.43) وا )، وبمســـتوى تقی

نحــراف معیــاري (16.73" بمتوســط حســابي ( الإحســاس والتمییــز الفونولــوجي ٕ )، وبمســتوى تقیــیم (مرتفــع)، وجــاءت 2.03) وا
نحــراف معیــاري (15.00مهــارة "التركیــب الایقــاعي الــدلالي " فــي المرتبــة السادســة بمتوســط حســابي ( ٕ )، وبمســتوى 0.91) وا

نحـــراف 14.61" بمتوســـط حســـابي (تقیــیم (مرتفـــع)، أمـــا بالمرتبــة الســـابعة فجـــاءت مهــارة " التصـــنیف والترتیـــب الــدلالي  ٕ ) وا
)، وبمســتوى تقیــیم (مرتفــع)، وفــي المرتبــة الثامنــة والاخیــرة جــاءت مهــارة "التكــرار الــدلالي للأرقــام " بمتوســط 0.59معیــاري (
نحراف معیاري (8.34حسابي ( ٕ   )، وبمستوى تقییم (مرتفع).0.64) وا

. النتـائج المتعلقـة بالسـؤال الثـاني الـذي نــصَّ علـى: م السـائدة لـدى الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم فــي " ثانیـاً مـا أنمـاط الـتعلّ
  ؟"المرحلة الأساسیة

م السـائدة  ّ حساب المتوسطات الحسـابیة، والانحرافـات المعیاریـة، والتقـدیر، والرتـب لأنمـاط الـتعلّ للإجابة عن السؤال الثاني تم
بـیَّن 8ولكـل مجـال مـن مجـالات المقیـاس. والجـدول (لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسیة بشـكل عـام،  ُ ) ی

  ذلك:
م السائدة8جدول ( لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة  ) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأنماط التعلّ

  الأساسیة مرتبة تنازلیاً 
 الدرجة  الرتبة الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي  المجالات  الرقم

 مرتفع 1  0.30   3.68   النمط السمعي 1.

 متوسط  2  0.22   3.60   النمط الحس حركي  .3

 متوسط  3  0.25   3.55   النمط البصري .2

  متوسط 0.17  3.61 المتوسط الحسابي الكلي
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بـــین الجـــدول رقـــم ( ُ ـــة 8ی م الســـائدة لـــدى الطلبـــة ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي المرحل ـــتعلّ الأساســـیة جـــاءت بدرجـــة ) بـــأنَّ درجـــة أنمـــاط ال
نحراف معیـاري (3.61(متوسط)، وبمتوسط حسابي ( ٕ م السـائدة لـدى الطلبـة 0.17) وا )، فـي حـین أن متوسـطات مجـالات أنمـاط الـتعلّ

ـا للترتیـب الآتـي: فـي المرتبـة الأولـى جـاء مجـال "الـنمط السـمعي" بدرجـة تقیـیم  ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسـیة جـاءت وفقً
نحـــراف معیــاري (3.68، وبمتوســط حســابي ((مرتفــع) ٕ )، وبالمرتبــة الثانیـــة جــاء مجــال "الــنمط الحـــس حركــي" بدرجــة تقیـــیم 0.30) وا

نحراف معیاري (3.60(متوسط)، وبمتوسط حسابي ( ٕ )، أما المرتبة الثالثـة والأخیـرة فقـد جـاء مجـال "الـنمط البصـري" بدرجـة 0.22) وا
ٕ 3.55تقییم (متوسط)، بمتوسط حسابي (   ). 0.25نحراف معیاري () وا

ّ حســاب قــیم المتوســطات الحســابیة، والانحرافــات المعیاریــة، ودرجــة التقیــیم، والرتــب لفقــرات كــل مجــال مــن مجــالات  كمــا تــم
م السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسیة كما یأتي:   أنماط التعلّ

  
: مجال النمط السمعي   أولاً

تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجـة التقیـیم لفقـرات مجـال الـنمط السـمعي، وكانـت النتـائج كمـا هـو 
بیَّن في جدول ( ُ   ).  9م

  ) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لفقرات مجال النمط السمعي مرتبة تنازلیاً 9جدول (

بـــین الجـــدول رقـــم ( ُ  – 2.68"الـــنمط الســـمعي" قـــد تراوحـــت بـــین () بـــأنَّ قـــیم المتوســـطات الحســـابیة للفقـــرات علـــى مجـــال 9ی
ــا المجــال ككــل، فقــد حصــل علــى 4.07 ّ )، وبدرجــة تقیــیم مــا بــین متوســطة الــى مرتفعــة مــن درجــة التقیــیم علــى الفقــرات، أم

  ) وبدرجة تقییم مرتفع. 0.30) وانحراف معیاري (3.68متوسط حسابي (

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

راف الانح
 المعیاري

 الدرجة الرتبة 

 مرتفعة  1 0.71 4.07  تتعلم بشكل أفضل عندما تعرض علیك المعلومات بشكل مسموع وبلغة سلیمة 1
 مرتفعة  2 1.14 4.06  تحفظ رقم أي هاتف بعد سماعه مرات قلیلة 5

 مرتفعة  3 1.07 4.02  تفضل المعلم الذي یستخدم في تدریسه المناقشات الصفیة والحوارات  12
  مرتفعة 4 0.71 4.00  عندما یخبرك صدیقك عن شيء ما تتخیله  13
 مرتفعة 5 0.84 3.86  تستفید من المعلومات عندما تعرض علیك من خلال اشرطة مسجلة  14
 مرتفعة  6 0.97 3.84  عندما تتحدث مع زمیلك تستخدم هذه العبارات: قالوا، سمعت، قلت لهم. 7

 مرتفعة  7 0.91 3.79  تحدید موقع بیتك فانك تصفه له شفویاً اذا طلب منك المعلم   11
 مرتفعة  8 1.01 3.75  تتذكر الكلمات الجدیدة عندما تسمعها من المعلم أكثر من حفظها من السبورة  10
 مرتفعة  9 1.12 3.73  تستفید أكثر عندما تندمج مع الاخرین في الحدیث والسماع 9
 متوسطة  10 0.95 3.59  تتذكر الأوامر الشفویة بسهولة  2
 متوسطة  11 0.89 3.57  تتحدث مع ذاتك عندما تتعلم أشیاء جدیدة 6
 متوسطة 12 0.93 3.52 لا تقاطع المعلم أثناء حدیثه داخل الغرفة الصفیة وتحاول الاصغاء له دائما 3
 متوسطة  13 1.03 3.34  یلفت انتباهك أي صوت سواء داخل الغرفة الصف او خارجه 4
 متوسطة  14 0.99 3.30  تحتاج دائماً من المعلم مزید من الشرح اللفظي 8

 متوسطة 15 1.01 2.68  تقوم بتقلید أصوات الأخرین عندما ترید ان تتحدث عنهم  15

 مرتفع  0.30 3.68  المتوسط الحسابي الكلي للمجال
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"تــتعلم بشــكل أفضــل عنــدما تعــرض علیــك المعلومــات بشــكل ) والتــي تــنص علــى 1وقــد جــاءت بالمرتبــة الأولــى الفقــرة رقــم (
نحـراف معیـاري (4.07مسموع وبلغة سلیمة" بمتوسط حسابي ( ٕ )، وبدرجـة تقیـیم مرتفعـة، ثـم تلاهـا بالمرتبـة الثانیـة 0.71)، وا

نحـــراف4.06) والتـــي تـــنص علـــى "تحفـــظ رقـــم أي هـــاتف بعـــد ســـماعه مـــرات قلیلـــة " بمتوســـط حســـابي (5الفقـــرة رقـــم ( ٕ  )، وا
  )، وبدرجة تقییم مرتفعة.1.14معیاري (

) والتــي تــنص علــى "تقــوم بتقلیــد أصــوات الأخــرین عنــدما تریــد ان تتحــدث 15أمــا فــي المرتبــة الأخیــرة جــاءت الفقــرة رقــم (
نحراف معیاري (2.68عنهم" بمتوسط حسابي ( ٕ   )، وبدرجة تقییم متوسطة. 1.01) وا

: مجال النمط البصري   ثانیاً
الحسابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة التقیـیم لفقـرات مجـال الـنمط البصـري، وكانـت النتـائج كمـا هـو  تم حساب المتوسطات

بیَّن في جدول ( ُ   ).  10م
  

  ) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لفقرات مجال النمط البصري مرتبة تنازلیاً 10جدول (

بــین الجــدول رقــم ( ُ  – 2.63) بــأنَّ قــیم المتوســطات الحســابیة للفقــرات علــى مجــال "الــنمط البصــري" قــد تراوحــت بــین (10ی
ــا المجــال ككــل، فقــد حصــل علــى  )، وبدرجــة تقیــیم مــا بــین متوســطة الــى مرتفعــة مــن4.13 ّ درجــة التقیــیم علــى الفقــرات، أم

 ) وبدرجة تقییم متوسط. 0.25) وبانحراف معیاري (3.55متوسط حسابي (

ـــم ( ـــى المجـــال الفقـــرة رق ـــة الأولـــى عل ـــى " تـــتعلم بشـــكل أفضـــل عنـــدما تعـــرض علیـــك 16وجـــاءت بالمرتب ) والتـــي تـــنص عل
نحــراف معیـــاري (4.13وســیلة مرئیــة " بمتوســـط حســابي (المعلومــات مــن خــلال الصـــور أو مخططــات او أي  ٕ )، 0.92) وا

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة الرتبة 

تتعلم بشكل أفضل عندما تعرض علیك المعلومات من خلال الصور أو مخططات  16
  او أي وسیلة مرئیة

 مرتفعة 1 0.92 4.13

 مرتفعة  2 0.83 3.93  لا تحب الشرح الكثیر للمعلومات المكتوبة 22
عندما تتحاور مع زمیلك تحب أن یذكر كلمات مثل: هل شاهدت، لقد رأیت  24

  بنفسي، سترى بنفسك
 مرتفعة  3 1.12 3.89

 مرتفعة  4 0.48 3.86  تتذكر صورة أي نوع من الفواكه قبل أن تلفظها 20
 مرتفعة 5 0.62 3.79  تحتاج دائماً أن تكتب أو ترسم لكي تتذكر المعلومة 18
 مرتفعة  6 0.78 3.71  تعبر بالتمثیل عن كل ما قیل لك أو كل ما تعلمته 23
  مرتفعة  7 0.75 3.67  معلومات الكتاب المدرسي من خلال الصور والخرائط أو الرسومات تستفید من  17
 متوسطة  8 0.69 3.66  تحس بالملل من الحدیث الطویل 19
 متوسطة  9 0.96 3.64  تنظر جیداً الى زمیلك لكي تسمعه جیداً  21
  متوسطة  10 1.26 3.41  والشرائحتفضل المعلم الذي یستخدم في تدریسه الرسومات والمخططات والصور   25
  متوسطة  11 0.96 3.25  تتذكر رقم هاتف بعد مشاهدتك إیاه مرات قلیلة  26
  متوسطة 12 0.96 3.14  تحب ان تنظر الى زمیلك عندما یتحدث معك  28
  متوسطة 13 1.17 3.04  عندما تتحدث مع زمیلك تستخدم مثل هذه العبارات: واضح، رأیت، شاهدت  29
  متوسطة  14 0.93 2.63  أسلوب الإشارة خلال الحدیث مع زملائك تستخدم  27

 متوسط  0.25 3.55  المتوسط الحسابي الكلي للمجال
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ـــة الفقـــرة رقـــم ( ـــة الثانی ـــیم مرتفعـــة، وتلاهـــا بالمرتب ـــر للمعلومـــات 22وبدرجـــة تقی ـــى " لا تحـــب الشـــرح الكثی ـــي تـــنص عل ) والت
نحراف معیاري (3.93المكتوبة " بمتوسط حسابي ( ٕ  )، وبدرجة تقییم مرتفعة.0.83) وا

) والتــي تــنص علــى " تســتخدم أســلوب الإشــارة خــلال الحــدیث مــع زملائــك " 27خیــرة جــاءت الفقــرة رقــم (أمــا فــي المرتبــة الأ
نحراف معیاري (2.63بمتوسط حسابي ( ٕ   )، وبدرجة تقییم متوسطة. 0.93) وا

: مجال النمط الحس حركي   ثالثاً
الــنمط الحــس حركــي، وكانــت النتــائج  تــم حســاب المتوســطات الحســابیة والانحرافــات المعیاریــة ودرجــة التقیــیم لفقــرات مجــال

بیَّن في جدول ( ُ   ).11كما هو م
  ) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لفقرات مجال النمط الحس حركي مرتبة تنازلیاً 11جدول (

بین الجدول رقم ( ُ  2.77) بأنَّ قیم المتوسـطات الحسـابیة للفقـرات علـى مجـال " الـنمط الحـس حركـي " قـد تراوحـت بـین (11ی
ــا المجـال ككـل، فقــد حصـل علــى )، وبدرجـة تقیـیم مــا بـین متوسـطة الــى 4.02 – ّ مرتفعـة مــن درجـة التقیـیم علــى الفقـرات، أم

 ) وبدرجة تقییم متوسط. 0.22) وبانحراف معیاري (3.60متوسط حسابي (

) والتـي تـنص علـى " تحـب المعلـم الـذي یشـجع علـى الأنشـطة الیدویـة 32وجاءت بالمرتبة الأولـى علـى المجـال الفقـرة رقـم (
نحـراف معیــاري (4.02وسـط حسـابي (والعمـل خـارج الصـف " بمت ٕ )، وبدرجـة تقیـیم مرتفعـة، وتلاهـا بالمرتبـة الثانیــة 0.65) وا

) والتي تنص على " تتعلم بشـكل أفضـل عنـدما تعـرض علیـك المعلومـات علـى شـكل رسـوم وتقـوم بتطبیقهـا " 30الفقرة رقم (
نحراف معیاري (3.95بمتوسط حسابي ( ٕ  )، وبدرجة تقییم مرتفعة.0.64) وا

) والتــي تــنص علــى " تلفــت انتبــاه الأخــرین لــك مــن خــلال لمســهم " بمتوســط 35فــي المرتبــة الأخیــرة جــاءت الفقــرة رقــم ( أمــا
نحراف معیاري (2.77حسابي ( ٕ   )، وبدرجة تقییم متوسطة. 0.97) وا

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدرجة الرتبة 

 مرتفعة 1 0.65 4.02 الیدویة والعمل خارج الصفتحب المعلم الذي یشجع على الأنشطة  32
 مرتفعة  2 0.64 3.95 تتعلم بشكل أفضل عندما تعرض علیك المعلومات على شكل رسوم وتقوم بتطبیقها 30
  مرتفعة  3 0.64 3.91 تحب تلوین ورسم الحروف كثیرا  39
  مرتفعة 4 0.66 3.88 تمیل الى المنهاج الذي یتوفر فیه أنشطة لا منهجیة  43
 مرتفعة  5 0.70 3.80 تتذكر الكلمات بشكل أفضل حین تتبع حروفها على المعجون وورق الزجاج 38
  مرتفعة  6 0.68 3.79 تتذكر الأرقام بشكل أفضل إذا ادیت لعبة القفز على الأرقام  41
 مرتفعة  7 0.73 3.71 تستخدم عبارات مثل: أحس، اشعر، ارتاح، غیر مرتاح، عندما تتحدث مع الأخرین 34
 مرتفعة  8 0.74 3.70 تتعلم بشكل أفضل عندما تستخدم یدیك في الأنشطة 33
 متوسطة  9 0.68 3.63 تتذكر كلمة (أسد) بصورة أفضل عندما تتظاهر بأنك أسد 37
  متوسطة 10 0.74 3.57 تحب الذهاب الى مختبرات المدرسة  44
  متوسطة  11 0.93 3.46 من مرة للاتصال تحفظ رقم الهاتف بعد ان تقوم باستخدامه أكثر  31
 متوسطة  12 0.99 3.30 عندما تتحدث مع زمیلك تحب أن تكون قریباً جدا منه 36
  متوسطة 13 0.99 3.30 تحب المعلم الذي یقوم منك بطلب اجراء مجموعات صفیة  42
  متوسطة  14 0.96 3.14 تحب أن یطلب منك المعلم الخروج الى السبورة  40
 متوسطة  15 0.97 2.77 انتباه الأخرین لك من خلال لمسهمتلفت  35

 متوسط  0.22   3.60   المتوسط الحسابي الكلي للمجال
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ــى: " ــذي نــصَّ عل ــائج المتعلقــة بالســؤال الثالــث ال . النت ــاً الدلالــة ى هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتو ثالث
)α=0.05 ( تُعزى لمتغیر جنس الطالب؟"لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسیة في الذاكرة الدلالیة  

ّ حسـاب المتوســطات الحسـابیة، والانحرافـات المعیاریــة لاسـتجابات أفـراد عینــة الدراسـة حـول الــذاكرة  للإجابـة عـن الســؤال، تـم
ا لمتغیر جنس الطال بیَّن في الجدول أدناها. الدلالیة وفقً ُ   ب، وذلك كما هو م

 ) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات أفراد عینة الدراسة على الذاكرة الدلالیة وفقاً لمتغیر جنس الطالب12جدول (

بین الجدول رقم ( ُ ـا 12ی ) وجود فروق ظاهریة بین المتوسطات الحسابیة في استجابات أفراد الدراسـة علـى مهـارات الـذاكرة الدلالیـة وفقً
ولبیـان دلالـة الفـروق الإحصـائیة بـین المتوسـطات الحسـابیة تـم اسـتخدام اختبـار   لمتغیر جنس الطالب وعلـى الدرجـة الكلیـة للاختبـار،

  ) یبین نتائج التحلیل:13) على المهارات والدرجة الكلیة للاختبار والجدول (MANOVAالمتعدد المتغیرات التابعة ( تحلیل التباین 
) لاستجابات أفراد عینة الدراسة على مهارات الذاكرة الدلالیة MANOVA) نتائج تحلیل التباین المتعدد المتغیرات (13جدول (

ا لمتغیر جنس الطالب   وفقً

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  الجنس  المهارات
 1.46 17.73 30 ذكر  مهارة التكرار الدلالي للكلمات

 1.33 18.38 26  أنثى

 1.43 18.04 56  الكلي

 0.66 8.33 30 ذكر  مهارة التكرار الدلالي للأرقام

 0.63 8.35 26  أنثى

 0.64 8.34 56  الكلي

 0.91 15.00 30 ذكر  مهارة التركیب الایقاعي الدلالي

 0.94 15.00 26  أنثى

 0.91 15.00 56  الكلي

 1.83 16.37 30 ذكر  والتمییز الفونولوجيمهارة الإحساس 

 2.20 17.15 26  أنثى

 2.03 16.73 56  الكلي

 1.36 18.27 30 ذكر  مهارة فهم المفردات

 1.18 18.23 26  أنثى

 1.27 18.25 56  الكلي

 0.51 74.47 30 ذكر  مهارة تسمیة الصور

 0.70 74.42 26  أنثى

 0.60 74.45 56  الكلي

 0.61 14.67 30 ذكر  والترتیب الدلالي مهارة التصنیف

 0.58 14.54 26  أنثى

 0.59 14.61 56  الكلي

 0.68 29.47 30 ذكر  مهارة الفهم والربط الوظیفي للجمل

 0.76 29.54 26  أنثى

 0.71 29.50 56  الكلي

 3.30 194.30 30 ذكر  الاختبار ككل

 3.93 195.62 26  أنثى

 3.63 194.91 56  الكلي
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  .)α≥0.05(*دالة عند مستوى الدلالة
بــین الجــدول رقــم ( ُ ا عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائیة (13ی ً بــین تقــدیرات أفــراد  )α=0.05) عــدم وجــود فــروق دالــة إحصــائی

عینــة الدراســة علــى جمیــع مهــارات الذــاكرة الدلالیــة (مهــارة التكــرار الــدلالي للكلمــات، مهــارة التكــرار الــدلالي للأرقــام، مهــارة 
ـــز الفونولـــوجي، مهـــارة فهـــم المفـــردات، مهـــارة تســـمیة الصـــور، مهـــارة  ـــاعي الـــدلالي، مهـــارة الإحســـاس والتمیی التركیـــب الایق

ــــر الجــــنس، إذ بلغــــت القیمــــة التصــــنیف و  ــــوظیفي للجمــــل) تُعــــزى لاخــــتلاف متغی ــــربط ال ــــدلالي، مهــــارة الفهمــــ وال ــــب ال الترتی
ـــــــــــى المهـــــــــــارات (fالإحصـــــــــــائیة لاختبـــــــــــار ( ) 0.646) (0.072) (0.011) (2.134) (0.000) (0.005) (3.009) عل

) علــــــــــــى 0.711) (0.425) (0.789) (0.917) (0.150) (1.00) (0.941) (0.088) بمســــــــــــتوى الدلالــــــــــــة (0.139(
ا عند مستوى الدلالة ( ً   ) على جمیع المهارات.α≥0.05التوالي، وتعتبر جمیع هذه القیم غیر دالة إحصائی

مجموع  المهارات  / المتغیرمصدر التباین 
  المربعات

  درجات
  الحریة

  متوسط
  المربعات

  مستوى Fقیمة 
  الدلالة

  الجنس
Hotelling's =0.112  

Sig =0.725 

 088. 3.009 5.908 1 5.908  مهارة التكرار الدلالي للكلمات

 941. 005. 002. 1 002.  مهارة التكرار الدلالي للأرقام

 1.00 000. 000. 1 000.  الدلاليمهارة التركیب الایقاعي 

 150. 2.134 8.631 1 8.631  مهارة الإحساس والتمییز الفونولوجي

 917. 011. 018. 1 018.  مهارة فهم المفردات

 789. 072. 026. 1 026.  مهارة تسمیة الصور

 425. 646. 229. 1 229.  مهارة التصنیف والترتیب الدلالي

 711. 139. 072. 1 072.  الوظیفي للجملمهارة الفهم والربط 

 179. 1.853 24.100 1 24.100  الدرجة الكلیة للاختبار

   1.963 54 106.021  مهارة التكرار الدلالي للكلمات  الخطأ
 418. 54 22.551  مهارة التكرار الدلالي للأرقام

 852. 54 46.000  مهارة التركیب الایقاعي الدلالي

 4.044 54 218.351  والتمییز الفونولوجيمهارة الإحساس 

 1.639 54 88.482  مهارة فهم المفردات  

 367. 54 19.813  مهارة تسمیة الصور

 354. 54 19.128  مهارة التصنیف والترتیب الدلالي

 517. 54 27.928  مهارة الفهم والربط الوظیفي للجمل

 13.008 54 702.454  الدرجة الكلیة للاختبار

  55 111.929  مهارة التكرار الدلالي للكلمات  المجموع المعدل
 55 22.554  مهارة التكرار الدلالي للأرقام 

 55 46.000  مهارة التركیب الایقاعي الدلالي

 55 226.982  مهارة الإحساس والتمییز الفونولوجي

 55 88.500  مهارة فهم المفردات

 55 19.839  مهارة تسمیة الصور

 55 19.357  مهارة التصنیف والترتیب الدلالي

 55 28.000  مهارة الفهم والربط الوظیفي للجمل

 55 726.554  الدرجة الكلیة للاختبار
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ا عنـد مسـتوى الدلالـة ( ً بین من الجدول ایضاً عدم وجود فـروق دالـة إحصـائی ُ ) بـین متوسـطات تقـدیرات أفـراد α≥0.05وكما ی
 ُ ) علــى Fعــزى لاخــتلاف متغیــر جــنس الطالــب، إذ بلغــت القیمــة الإحصــائیة لاختبــار (العینــة علــى الدرجــة الكلیــة للاختبــار ت

ـــة الاحصـــائیة (1.853الاختبـــار ككـــل ( ـــد مســـتوى 0.179) وبمســـتوى الدلال ا عن ً ـــة إحصـــائی ـــر هـــذه القیمـــة غیـــر دال )، وتعتب
)0.05≤α.(  

. النتــائج المتعلقـــة بالســؤال الرابــع الـــذي نــصَّ علـــى: " الدلالـــة دلالـــة إحصــائیة عنــد مســتوى  هــل توجــد فــروق ذاترابعــاً
)α=0.05 (م السائدة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسیة تُعزى لمتغیر جنس الطالب؟   "في أنماط التعلّ

ّ حســاب المتوســطات الحســابیة، والانحرافــات المعیاریــة لاســتجابات أفــراد عینــة الدراســة حــول أنمــاط  للإجابــة عــن الســؤال، تــم
بیَّن في الجدول ( ُ ا لمتغیر جنس الطالب، وذلك كما هو م م السائدة وفقً   ).  14التعلّ

م السائدة وفقاً لمتغیر جنس الطالب) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات أفراد عی14جدول (  نة الدراسة على أنماط التعلّ

بــین الجــدول رقــم ( ُ  ) وجــود فــروق ظاهریــة بــین المتوســطات الحســابیة فــي اســتجابات أفــراد الدراســة علــى مجــالات أنمــاط13ی
ــا لمتغیــر جــنس الطالــب وعلــى الدرجــة الكلیــة للمقیــاس، م الســائدة وفقً ولبیــان دلالــة الفــروق الإحصــائیة بــین المتوســطات   الــتعلّ

ـــاین  ـــرات التابعـــة ( الحســـابیة تـــم اســـتخدام اختبـــار تحلیـــل التب ) علـــى المجـــالات والدرجـــة الكلیـــة MANOVAالمتعـــدد المتغی
  یل:) یبین نتائج التحل15للمقیاس والجدول (

ا MANOVA) نتائج تحلیل التباین المتعدد المتغیرات (15جدول ( م السائدة وفقً ) لاستجابات أفراد عینة الدراسة على أنماط التعلّ
  لمتغیر جنس الطالب

المتوسط   العدد  الجنس  المجالات
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.27 3.67 30 ذكر  النمط السمعي

 0.33 3.68 26  أنثى

 0.30 3.68 56  الكلي

 0.23 3.54 30 ذكر  البصريالنمط 

 0.28 3.57 26  أنثى

 0.25 3.55 56  الكلي

 0.21 3.66 30 ذكر  النمط الحس حركي

 0.20 3.52 26  أنثى

 0.22 3.60 56  الكلي

 0.15 3.63 30 ذكر  المقیاس ككل

 0.19 3.59 26  أنثى

 0.17 3.61 56  الكلي

مجموع  المجالات/ التابع  مصدر التباین / المتغیر
  المربعات

  درجات
  الحریة

  متوسط
  المربعات

  مستوى Fقیمة 
  الدلالة

 الجنس
Hotelling's =0.153  

Sig =0.058 

 964. 002. 000. 1 000.  النمط السمعي 

 652. 205. 013. 1 013.  النمط البصري 

 *009. 7.314 309. 1 309.  النمط الحس حركي 

 392. 744. 022. 1 022.  الدرجة الكلیة للمقیاس

   090. 54 4.845  النمط السمعي   الخطأ
 064. 54 3.431  النمط البصري 
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  )α≥0.05(*دالة عند مستوى الدلالة 
بــین  ُ ا عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائیة (14الجــدول رقــم (ی ً ) بــین تقــدیرات الأفــراد α=0.05) عــدم وجــود فــروق دالــة إحصــائی

ــنمط الســمعي، ومجــال علــى كــل مــن مجــال الــنمط البصــري تُعــزى لاخــتلاف متغیــر الجــنس، إذ بلغــت القیمــة الإحصــائیة  ال
) علــى التـــوالي، وتعتبـــر هـــذه القـــیم 0.652) (0.964ة () وبمســـتوى الدلالـــ0.205) (0.002) علـــى المجـــالات (fلاختبــار (

ا عند مستوى الدلالـة ( ً ا عنـد α=0.05غیر دالة إحصائی ً بـین مـن الجـدول وجـود فـروق دالـة إحصـائی ُ ) علـى المجـالات. كمـا ی
الــنمط الحـــس حركــي، تُعـــزى لاخـــتلاف  ) بـــین تقــدیرات الأفـــراد علــى كـــل مــن مجـــالα=0.05مســتوى الدلالـــة الإحصــائیة (

)، وتعتبــر هــذه 0.009) وبمســتوى الدلالــة (7.314) علــى المجــال (fغیــر الجــنس، إذ بلغــت القیمــة الإحصــائیة لاختبــار (مت
ا عنــد مســتوى الدلالــة ( ً ) أعلــى 3.66)، حیــث كانــت الفــروق لصــالح الــذكور بمتوســط حســابي (α=0.05القــیم دالــة إحصــائی

  ) على المجال.3.52بمتوسط حسابي (ث مقارنة بالأنا
ا عنـد مسـتوى الدلالـة ( وكما ً بین من الجدول ایضاً عدم وجود فـروق دالـة إحصـائی ُ ) بـین متوسـطات تقـدیرات أفـراد α=0.05ی

م الســـائدة لـــدى الطلبــة ذوي صـــعوبات الـــتعلم فــي المرحلـــة الأساســـیة تُعـــزى  العینــة علـــى الدرجـــة الكلیــة لمقیـــاس أنمـــاط الــتعلّ
) وبمســتوى الدلالــة 0.744) علــى المقیــاس ككــل (Fحصــائیة لاختبــار (لاخــتلاف متغیــر جــنس الطالــب، إذ بلغــت القیمــة الإ

ا عند مستوى (0.392الاحصائیة ( ً   ).α=0.05)، وتعتبر هذه القیمة غیر دالة إحصائی
. النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس الذي نـصَّ علـى: "هـل هنـاك علاقـة ارتباطیـة ذات دلالـة احصـائیة بـین الـذاكرة  خامساً

م السائدة لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسیة؟"الدلالیة وأن   ماط التعلّ
للإجابـة عــن الســؤال الخــامس فقــد تــم حســاب معامــل الارتبــاط بیرسـون بــین درجــة الأفــراد علــى اختبــار الــذاكرة الدلالیــة وبــین 

م السائدة لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسیة، والجدول   ) یوضح نتائج ذلك:16( وأنماط التعلّ
م السائدة لدى أفراد عینة الدراسة16جدول (  ) معامل ارتباط بیرسون بین الذاكرة الدلالیة وأنماط التعلّ

 042. 54 2.285  النمط الحس حركي 

 030. 54 1.606  الدرجة الكلیة للمقیاس

  55 4.845  النمط السمعي   المجموع المعدل
 55 3.444  النمط البصري  

 55 2.594  النمط الحس حركي 

 55 1.628  الدرجة الكلیة للمقیاس

م السائدة       مقیاس أنماط التعلّ

اختبار الذاكرة الدلالیة
  

  المقیاس ككل  النمط الحس حركي   النمط البصري   النمط السمعي    المهارات
الدلالي  مهارة التكرار

  للكلمات
  0.026  0.208  -0.154  0.014  معامل الارتباط
  0.849  0.124 0.256  0.921  مستوى الدلالة

مهارة التكرار الدلالي 
  للأرقام

  0.079  0.047  0.033  0.074  معامل الارتباط
  0.563  0.733 0.808  0.587  مستوى الدلالة

مهارة التركیب الایقاعي 
  الدلالي

  -0.155  -0.128  -0.096  -0.094  الارتباطمعامل 
  0.254  0.347  0.479  0.492  مستوى الدلالة

مهارة الإحساس والتمییز 
  الفونولوجي

  -0.219  **-0.355  -0.051  -0.073  معامل الارتباط
  0.150  0.007  0.708  0.595  مستوى الدلالة

  0.110  0.180  0.024  0.036  معامل الارتباط  مهارة فهم المفردات
  0.420  0.183  0.863  0.791  مستوى الدلالة
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ا عند مستوى ً   ).  α≥0.05( * دالة إحصائی
ا عند مستوى( ً   ).  α≥0.01** دالة إحصائی

م 16یلاحظ من نتائج الجدول ( ) أن قیمة معامـل الارتبـاط بـین درجـة الأفـراد علـى اختبـار الـذاكرة الدلالیـة وبـین وأنمـاط الـتعلّ
وتعتبـر هــذه  )0.888) بمسـتوى دلالــة (-0.019السـائدة لــدى طلبـة ذوي صــعوبات الـتعلم فــي المرحلـة الأساســیة قـد بلغــت (

ـــد مســـتوى الدلالـــة ( ـــر دالـــة إحصـــائیاً عن ـــذاكرة α=0.05القیمـــة ضـــعیفة وغی ـــاط بـــین مهـــارات ال )، كمـــا قـــیم معـــاملات الارتب
م الســـائدة لـــدى طلبـــة ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي المرحلـــة الأساســـیة جـــاءت ضـــعیفة وغیـــر دالـــة  الدلالیـــة وبـــین وأنمـــاط الـــتعلّ

، وهذا یعني عدم وجود علاقة    ارتباطیة دالة إحصائیاً بین جمیع المحاور على مقاییس الدراسة.إحصائیاً
: مناقشــة نتــائج الســؤال الأول والــذي یــنص علــى مــا یلــي: مــا مســتوى الــذاكرة الدلالیــة لــدى الطلبــة ذوي صــعوبات  أولاً

  التعلم في المرحلة الأساسیة؟
اكرة الدلالیـــة لـــدى الطلبـــة ذوي صـــعوبا ت الـــتعلم فـــي المرحلـــة الأساســـیة جـــاءت بدرجـــة أشـــارت النتـــائج إلـــى أن مســـتوى الـــذّ

فســـر ذلــك حســـب مــا بینتـهـ الأدبیـــات الســابقة الخاصـــة بالــذاكرة الدلالیــة بـــأن المعرفــة العامـــة والخبــرات التـــي  ُ مرتفعــة، وقــد ی
ــتعلم باعتبــاره العملیــة التــي یــتم مــن خلالهــا نیــة بنــاء التراكیــب أو الب تراكمــت خــلال ســنوات الأولــى مــن عمــر الطفــل، وأن ال

المعرفیة، فعندما یتم تعلم معلومات جدیدة فإنها تكون إضافة الـى البنیـة المعرفیـة السـابقة وجودهـا فـي الـذاكرة، ولكـي یصـبح 
  التعلم أكثر دیمومة یتم دمج الخبرات الجدیدة مع الخبرات السابقة، ثم إعادة استخدام هذه الخبرات في المواقف الجدیدة.

فــي ضــوء مــا تخــتص بــه الــذاكرة الدلالیــة بالإطــار المعرفــي الــذي یعكــس معرفــة طــلاب ذوي  كمــا یمكــن تفســیر هــذه النتیجــة
صعوبات التعلم عن العالم من حولهم، ویقومون علـى اسـتخدام المعرفـة المتسـقة، حیـث تتضـمن المعرفـة بالمفـاهیم والحقـائق 

العدیــد مــن الأشــیاء التــي یعرفونهــا ولا یمكــن  والكلمــات والقواعــد والقــوانین، ومــا یشــیر الیــه مفهــوم المعــاني، كمــا تشــمل أیضــاً 
التعبیــر عنهـــا بالكلمـــات فقــط، لا بـــد مـــن وجــود مثیـــرات تقـــدم بطریقـــة تكــون أقـــرب الـــى مشــاعرهم، كمـــا أن الـــذاكرة الدلالیـــة 
تتضــمن معلومــات ضــروریة لاســتخدام اللغــة، فهــي تقــیس المعرفــة المنظمــة للعــالم مــن حـــولنا، كمــا أنهــا تعــد موســوعة عقلیــة 
لتلك المعلومات، وتقوم على استخدام معلومـات منظمـة عـن المفـاهیم، والقـوانین، والقواعـد، والحسـابات، والرمـوز، والعلاقـات 

  فیما بین بعضها البعض.
كما یمكن تفسیر هذه النتیجة من خلال ما قدمته النظریات الشخصیة وخاصـة منظـور الفینومینولـوجي الـذي یعتبـر مـن اهـم 

ت تفسـیرات حـول شخصـیتهم وربطهـا بالجانـب المعرفـي، والـذي تبنـاه بانـدورا، حیـث أكـد هـذا المنظـور أن المـداخل التـي قـدم
ادراكنــــا للأشــــیاء والمعــــاني لــــیس ممــــاثلاً للأشــــیاء ذاتهــــا، أو كمــــا هــــي فــــي الواقــــع أو بخصائصــــها الموضــــوعیة بــــل هنــــاك 

  دیم المثیر ومدى استجابة الطالب لها.خصائص وقواعد تحدد عملیات الادراك، مما یوضح أهمیة نوعیة وطریقة تق

  0.157  0.082  0.248  0.013  معامل الارتباط  مهارة تسمیة الصور
  0.247  0.550  0.065  0.923  مستوى الدلالة

مهارة التصنیف والترتیب 
  الدلالي

  0.195  0.032  0.150  0.191  معامل الارتباط
  0.149  0.813  0.271  0.158  مستوى الدلالة

مهارة الفهم والربط 
  الوظیفي للجمل

  0.111  0.133  0.185  -0.054  معامل الارتباط
  0.415  0.329  0.171  0.691  مستوى الدلالة

  -0.019  -0.033  0.002  -0.011  معامل الارتباط  الدرجة الكلیة للاختبار
  0.888  0.810  0.986  0.939  مستوى الدلالة



 مجلة جامعة عمان العربية للبحوث           
  2023المجلد الثامن العدد الثاني           سلسلة البحوث التربوية والنفسية (الجزء الثاني)

  

187 

وتفســر هــذه النتیجــة أیضــاً إلــى مــدى وعــي واهتمــام الأســرة فــي تنمیــة وتعلــیم أطفــالهم ذوي صــعوبات الــتعلم، لیكونــوا قــادرین 
  على التكیف مع محیطهم والتفاعل معه بما یمكنهم من الوصول إلى المستوى الذي یجعلهم أكثر توافقاً مع أقرانهم.

ــذاكرة الدلالیــة لــدى الأطفــال ذوي 2017هــذه النتیجــة مــع نتیجــة دراســة العایــب (اختلفــت  ) والتــي أشــارت إلــى أن مســتوى ال
  عسر القراءة جاء بمستوى ضعیف.

) والتــي كشــفت عــن وجــود قصــور فــي الــذاكرة الدلالیــة لــدى هــؤلاء 2015واختلفــت هــذه النتیجــة أیضــاً مــع دراســة معزیــز (
  الطلبة.

: مناقشة نتا م السائدة لدى الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم ثانیاً ئج السؤال الثاني والذي ینص على ما یلي: ما أنماط التعلّ
  في المرحلة الأساسیة؟

م الســـائدة لـــدى الطلبـــة ذوي صـــعوبات الـــتعلم فـــي المرحلـــة الأساســـیة جـــاء بدرجـــة  إن المتوســـطات الحســـابیة لأنمـــاط الـــتعلّ
ســمعي جــاء بالمرتبــة الأولــى، فــي حــین جــاء الــنمط الحــس حركــي فــي المرتبــة متوســطة، وأشــارت النتــائج الــى أن الــنمط ال

  الثانیة، كما جاء النمط البصري بالمرتبة الأخیرة.
وتعزى هذه النتیجـة الـى أن نمطـي الـتعلم السـمعي والحـس حركـي همـا النمطـان الشـائعان بـین طلبـة صـعوبات الـتعلم بسـبب 

عملیــة التعلیمیــة، وتركیــز الدراســة علــى الــنمط الســمعي، كمــا أنهمــا أیضــاً ) مــن قیــود علــى الCovid-19مــا فرضــته جائحــة (
ــنمط البصــري، كمــا یمكــن أن یكــون طلبــة صــعوبات  یقعــان بمســتوى أعلــى مــن حیــث قــیم المتوســطات الحســابیة بالنســبة لل

م أعلـى مــن الناحیــة الـتعلم تــأثروا خـلال فتــرة الجائحـة وأصــبحوا یعتمـدون علــى السـمع، فیتــأثرون بمـا یســمعون فیكـون تركیــزه
السمعیة لتلقي المعلومات، ویكون نمط التعلم الحـس حركـي لـدى طلبـة الصـعوبات ذو فاعلیـة كـون الطالـب یسـتطیع التفریـغ 

  والتعبیر عما یخالجه من شعور، حیث یتم زیادة فاعلیة التعلم لدیهم من خلال التجربة واللعب والادراك.
لمرتبة الأخیرة كون مـن أحـد خصـائص هـذه الفئـة أنهـم یعـانون مـن التشـتت السـریع وتفسر النتیجة أن النمط البصري جاء با

فــي الانتبــاه وقصــر مــدة التركیــز لــدیهم، التــي تجعلهــم غیــر قــادرین علــى اكتســاب خبــرات بصــریة، كمــا یعتبــر الفشــل فــي 
ترجاعها هـي مـن أحـد المشــكلات احـداث التكامـل بـین الـذاكرة اللفظیـة والـذاكرة البصـریة للمثیــرات البصـریة عنـد تخزینهـا واسـ

  التي یعاني منها طلبة ذوي صعوبات التعلم.
  ) أن نمط التعلم السائد لدى الطلبة هو النمط السمعي.Angela, 2007اتفقت مع نتیجة دراسة انجیلا (

الـتعلم هـو ) والتـي أظهـرت أن نمـط الـتعلم الشـائع لـدى طلبـة ذوي صـعوبات 2012واختلفت هذه النتیجة مـع دراسـة الشـورة (
  النمط الحس حركي.

ص على ما یلي: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عنـد مسـتوى  : مناقشة نتائج السؤال الثالث والذي ینُ الدلالـة ثالثاً
)α=0.05 ( ؟تُعزى لمتغیر جنس الطالبفي المرحلة الأساسیة لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الذاكرة الدلالیة 

ا عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائیة (أشــارت النتــائج إلــى  ً ) بــین تقــدیرات أفــراد عینــة α=0.05عــدم وجــود فــروق دالــة إحصــائی
  الدراسة على جمیع مهارات الذاكرة الدلالیة تُعزى لاختلاف متغیر الجنس.

ا أن وتفسر هذه النتیجة الى أن مستوى الطـلاب مـن الفئـة العمریـة نفسـها یحملـون نفـس الخصـائص فـي النمـو المعرفـي، كمـ
نتــائج التصـــویر العصــبي للـــذاكرة الدلالیــة والصـــور الســمعیة البصـــریة مرتبطــة بنظـــام دلالــي مشـــترك، فالحــدث إذا مـــا بقـــي 
معــزولا فهــو موضــوع ذاكــرة الاحــداث، التــي تعرضــه فــي مضــمون مكــاني وزمــاني محــدد، لكــن إذا تكــرر فانــه مــن الممكــن 
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ذلك المضمون الزمـاني والمكـاني، لـذلك لا یقتصـر موضـوع الـذاكرة الدلالیـة دمجه في الذاكرة الدلالیة، نظراً لفقدانه خاصیته 
  على الاختلاف بالجنس.

كما تفسر هذه النتیجة أن الذاكرة الدلالیـة أشـبه مـا تكـون كعلاقـة بـین مـدخلات الـتعلم ونواتجـه، لـذلك فالمعلومـة ومـا تحتویـه 
وي صــــعوبات الــــتعلم، فهــــم متقــــاربین جــــداً فــــي ومــــا تنطــــوي علیــــه مــــن خصــــائص كمیــــة وخصــــائص كیفیــــة بــــین الطلبــــة ذ

الخصــائص والبیئــة المحیطــة وأنمــاط الــتعلم، حیــث أن النظریــات تشــكل الوحــدات المعرفیــة التــي تكــون الــذاكرة الدلالیــة لــدى 
هــذه الفئــة، والتــي تخضــع بــدورها للعدیــد مــن الأســس أو الأنمــاط التعلیمیــة والتنظیمیــة والتــي تقــف خلــف قــدرة الطلبــة علــى 

خراجها بالصورة التي یستطیعون التعبیر بها.اس ٕ   تقبال ومعالجة المعلومات وا
  ) والتي أظهرت عدم وجود فروق في الذاكرة الدلالیة تعزى لمتغیر الجنس.2015اتفقت هذه النتیجة مع دراسة معزیز (

ص على ما یلي: هل توجد فروق ذات دلالـة إح : مناقشة نتائج السؤال الرابع والذي ینُ صـائیة عنـد مسـتوى الدلالـة رابعاً
)α=0.05 م الســائدة لــدى الطلبــة ذوي صــعوبات الــتعلم فــي المرحلــة الأساســیة تُعــزى لمتغیــر جــنس ) فــي أنمــاط الــتعلّ

  الطالب؟
ا عنـد مسـتوى الدلالـة الإحصـائیة ( ً ) بـین تقـدیرات الأفـراد علـى α=0.05أظهرت النتـائج الـى عـدم وجـود فـروق دالـة إحصـائی

السمعي، ومجال النمط البصري تُعزى لاخـتلاف متغیـر الجـنس، كمـا أظهـرت النتـائج الـى وجـود فـروق كل من مجال النمط 
ا عنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائیة ( ً ) بــین تقــدیرات الأفــراد علــى كــل مــن مجــال الــنمط الحــس حركــي، α=0.05دالــة إحصــائی
  تُعزى لاختلاف متغیر الجنس ولصالح الذكور.

ضــوء أن النمــو المعرفــي مــن خــلال الــنمط الســمعي والبصــري لــدى الأطفــال ذوي صــعوبات  ویمكــن تفســیر هــذه النتیجــة فــي
ـــنفس الفئـــة العمریـــة، ومـــن ثـــم فـــإن  ـــتعلم لا تتضـــح فیهـــا الفـــروق بشـــكل واضـــح، وخاصـــة إذا كـــان هـــؤلاء الأطفـــال فـــي ب ال

ــدیهم وشــدته ا، وبمــا أن هــؤلاء الأطفــال الاختلافــات بــین هــؤلاء الأطفــال تتضــح بدرجــة أكبــر وفقــاً لدرجــة صــعوبات الــتعلم ل
  متقاربین بخصائصهم، لذا فإنهم أظهروا عدم وجود فروق في النمط السمعي والبصري لدیهم.

فــي حــین یمكــن تفســیر وجــود فــروق لــدى الأطفــال ذوي صــعوبات الــتعلم فــي الــنمط الحــس حركــي لاخــتلاف التفاعــل بــین 
ثر من الانـاث كـونهم قـادرین علـى التعامـل مـع المحـیط والبیئـة دون الذكور والاناث، فالذكور یمیلون للتعبیر عما بداخلهم أك

ـــدرة  خجـــل، كمـــا یمكـــنهم ضـــبط مشـــاعرهم أمـــام الأخـــرین، بینمـــا تمیـــل الانـــاث الـــى الخجـــل والخـــوف مـــن الانتقـــاد وعـــدم الق
قــادراً علــى  بالافصــاح عمــا یخالجهــا مــن شــعور، كمــا یمكــن أن تلعــب الأســرة دوراً هامــاً فــي خلــق بیئــة مناســبة لجعــل الطفــل

  التعبیر والافصاح من خلال إدارة الحوار أو جعل الطفل یشعر بالمسؤولیة.
  ) التي أظهرت وجود فروق في أنماط التعلم لصالح الاناث.2015اختلفت هذه النتیجة مع دراسة الخطیب (

الــتعلم وتعــزى لمتغیــر  ) والتــي أظهــرت وجــود فــروق فــي أنمــاط2016كمــا اتفقــت هــذه النتیجــة مــع دراســة الســعایدة وصــبیح (
  الجنس ولصالح الذكور.

: مناقشة نتائج السؤال الخامس والذي ینص على ما یلـي: هـل هنـاك علاقـة ارتباطیـة ذات دلالـة احصـائیة بـین  خامساً
م السائدة لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الأساسیة؟   الذاكرة الدلالیة وأنماط التعلّ

ود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بـین جمیـع المحـاور علـى مقـاییس الدراسـة. ویمكـن تفسـیر هـذه أظهرت النتائج الى عدم وج
النتیجة الى ان الطلاب ذوي صعوبات التعلم ابتعدوا عن المدركات البصریة والحسـیة خـلال جائحـة كورونـا، وبقـائهم ضـمن 

یسـمعون مـن هـذه البیئـة المحـددة، كمـا ان تـأثیر  محیط محدد وبیئة محـددة جعلـت الـنمط السـمعي یـزداد لـدیهم ویتـأثرون بمـا
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منصـات الــتعلم جعلــتهم بعیــدین عــن التواصــل البصــري وغیــر مـدركین لبیئــة التعلــیم الالكترونــي ممــا دفعهــم الــى التعامــل مــع 
  اسرهم فقط من خلال استقبال المعلومات من خلال السمع فقط.

براهیمـــي ( ٕ لـــدى الطــلاب ذوي صـــعوبات الـــتعلم والتفكیــر وصـــعوبات تعلـــم ) 2018اتفقــت هـــذه النتیجــة مـــع دراســـة لعجــال وا
ا بین أنماط التعلم والتفكیر. ً   الریاضیات بعدم وجود علاقة ارتباطیة دالة احصائی

) والتـــي كشـــفت عـــن وجـــود علاقـــة طردیـــة بـــین أنمـــاط الـــتعلم 2016واختلفـــت هـــذه النتیجـــة مـــع الدراســـة الســـعایدة وصـــبیح (
  والتفكیر.

) التــي اشــارت الــى وجــود علاقــة ارتباطیــة بــین أنمــاط الــتعلم ودافعیــة 2012تیجــة مــع دراســة الشــورة (كمــا اختلفــت هــذه الن
 الإنجاز لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم.

  التوصیات:
فــي ضــوء نتــائج الدراســة الحالیــة قــدم الباحــث مجموعــة مــن التوصــیات والمقترحــات، التــي یمكــن أن تســاعدهم فــي الوصــول 

  الفائدة المرجوة، وهي: بنتائج الدراسة إلى
توجیه اهتمام وعنایة القائمین على وضع مناهج خاصة بفئة ذوي صـعوبات الـتعلم تعتمـد علـى أنمـاط تعلـم مختلفـة  .1

تساهم في رفع مستوى الذاكرة لدى هـذه الفئـة، مـن خـلال وضـع تـدریبات إدراكیـة، والتـي مـن شـأنها تنمیـة وتحسـین 
  لنمط الحس حركي.قدراتهم على مهارات النمط البصري، وا

عقــد نــدوات تثقیفیــة لتصـــحیح الاعتقــاد الســائد حـــول فئــة ذوي صــعوبات الــتعلم، والتأكیـــد علــى أن هــؤلاء الأطفـــال  .2
.   یمتلكون قدرات لا تقل عن قدرات الأطفال الأسویاء إذا ما أحسنوا توجیها، ولا یختلفون عن الأسویاء إطلاقاً

  كمعالجة المعلومات ومقارنتها مع الأطفال الأسویاء.إجراء دراسة للكشف عن عملیات عقلیة أخرى،  .3
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