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 ملخص 

باع المدرس  عند  التقويمية  الثقافة  رصد  إلى  الدراسة  هذه  للتقويم.  هدفت  ممارسته  تؤطر  نظرية  مرجعية  تبارها 

ة لجهة  عقنيطرة التابمدرسا ومدرسة للتعليم الابتدائي بالمديرية الإقليمية ال  60مكونة من  أجريت الدراسة على عينة  

أهمها  -سلا-الرباط الأدوات  من  مجموعة  على  اعتمدنا  أسئلتها،  عن  والإجابة  الدراسة  أهداف  ولتحقيق  القنيطرة. 

المتعلالاستم  النظرية  الكفايات  النتائج ضعف  أظهرت  وقد  المضمون.  وتحليل  ووجود  ارة  المدرسين  لدى  بالتقويم  قة 

التقوي ممارساتهم  في  تعترضهم  ضوءصعوبات  وفي  الأساس    مية.  التكوين  بتعميق  نوص ي  النتائج،  عنه  أسفرت  ما 

 العملية التعليمية التعلمية. والمستمر في مجال التقويم وتوعية المدرسين بأهميته في تجويد وتطوير

 التكوين.  التقويم، العملية التعليمية التعلمية،، المدرس، ممارسة الثقافة التقويمية :يةحالمفتا  الكلمات

Abstract 

This study  aimed to monitor the teacher's orthodontic culture as a theoretical reference for 

his  practice. The study was carried out on a sample of 60 teachers and primary education 

schools in the kenitra regional directorates of the Rabat-Sale and kenitra regions. To 

achieve its goals of study and answering questions, we have relied on a range of tools, the 

most important of which is form and content analysis. The results of the study showed that 

teachers had poor theoretical competence in evaluation and difficulties in their corrective 

practices. In view of the results, we recommend that basic and continuous training in the 

field of assessment be strengthened and that teachers be made aware of its importance in 

improving and developing the teaching and learning process. 

Keywords: orthodontic culture, the teacher, evaluation practice, the teaching-learning 

process, formation. 

 
ي التعليم، الرباط  1
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 السياق العام للإشكالية 

مكانة جوهرية وحساسة   التقويم  المنظيحتل  باعتباره  التربوي  المسار  التعليمية  ضمن  العملية  الساهر على حسن سير  م 

وتصحيح مسارها  والكشف عن فاعليتها من جهة والأداة الفعلية والفعالة لإضفاء الشرعية والمصداقية على قدرات المتعلمين  

كما  أخرى.  علمية   من جهة  أسس  على  يبنى  تؤهل  أنه  التي  المؤطرة  المرجعيات  أحكام سليمة.  ووفق  ذلك،  ه لإصدار  على  علاوة 

فالتقويم ليس عملية ختامية تقتصر فقط على التقويم الجزائي الذي ينتهي بمنح التلميذ نقطة عددية تعبر عن مدى تحكمه  

العمل وتختم  وتتخلل  تسبق  سيرورة  بل  المحددة،  الكفايات  التعلميةفي  التعليمية  واستثم  ية  تحليل  يتم  خلالها  إذ  ار  برمتها، 

اتخاذ   قصد  بها  المتعلقة  أساليب المعطيات  مراجعة  التعلمات،  دعم  تنظيم حصص  من  الضرورية،  التصحيحية  الإجراءات 

 وطرائق التدريس وكذا تقييم مدى ملاءمة البرنامج الدراس ي لمستوى المتعلمين. 

ا فترة  وأثناء  أنه،  لاحإلا  الميداني،  تألتدريب  لا  المتداولة  التقويم  أشكال  أن  الثلاظنا  بأبعاده  الاعتبارالتقويم  بعين  ثة، خذ 

أو   لحصة  الأخيرة  المرحلة  في  يحصره  من  ومنهم  تعليمي،  نشاط  كل  تسبق  التي  التشخيص  مرحلة  في  يختزله  المدرسين  فبعض 

 ت الطابع الإداري. مرحلة دراسية، وآخرون يرتبط لديهم بالوظيفة الجزائية ذا

إجراء  ب تتبع  خلال  فمن  ذلك،  إلى  المصادقة  الإضافة  وكذا  المستمرة  المراقبة  المتعلقة  فروض  المدرسين  مقترحات  على 

، لاحظنا أنها لا تحترم المعايير  2022بالامتحانات الموحدة المحلية للسنة السادسة لنيل شهادة الدروس الابتدائية، دورة فبراير  

…، ولا  الثبات، الشمولية، الموضوعية والتغطية  ينبغي توفرها في أدوات التقويم كالصدق، وط والمواصفات التي  العلمية والشر 

 تحترم الأهداف المسطرة، بالإضافة إلى عدم  استثمار نتائجها في إعداد خطة الدعم. 

دون  جاهزة  تقويم  أدوات  لاستنساخ  الإنترنت  إلى  يلجؤون  المدرسين  بعض  أن  لاحظنا  لم   كذلك،  أو  إضافات  سات  أدنى 

القيم الخاصة، حتى أن منهم من يكررها بأخطائ تي تدرس في المدرسة والتي يفترض أن يكون  ها وهفواتها، وهو ما يتناقض مع 

الإطار   الإستراتيجية والقانون  الرؤية  الذي تحاول  الفرص  تكافؤ  الأولى والأساسية، كما يتضارب مع مبدأ  القدوة  المدرس فيها 

 .ذكرات الوزارية المؤطرة لعملية التقويممع شرط سرية المواضيع الذي تنص عليه الم سيخه، ويتباين أيضاتر  51-17

" التلاميذ  لتقييم  الدولي  للبرنامج  الوطني  التقرير  للتربية PISA 2018ومن جهة أخرى، أظهر  الذي صدره المجلس الأعلى   ،"

الكفايات  سنة في    15ضعف نتائج التلاميذ الأقل من    ية لتحدي الألفية،والتكوين والبحث العلمي، بتعاون مع الوكالة الأمريك

النصوص فهم  في  والمتمثلة  داخل    الأساس  التقويمية  الممارسات  بين  هوة  وجود  على  يدل  ،مما  والعلوم  والرياضيات  المكتوبة 

 الفصول الدراسية والتقويمات الدولية.

باعتبارها  ة التقويمية عند مدرس ي التعليم الابتدائي  ة على رصد الثقاففي ظل هذه الوضعية، ارتأينا أن تنصب هذه الدراس

 لتقويمية. خلفية نظرية مؤطرة لممارساتهم ا
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 وعلى ضوء ذلك، تم تحديد الأسئلة التالية: 

 هل المدرس واع بأهمية التقويم كمكون أساس ي من مكونات العملية التعليمية التعلمية؟  .1

 ة اللازمة لممارسة التقويم بشكل منهجي؟ النظري  تهل يمتلك المدرس الكفايا .2

 التقويم التي يعتمدها المدرس للمعايير الموجهة لبناء الاختبارات؟   حترام أدواتما مدى ا .3

 أهمية الدراسة . 2

 تتجلى أهمية هذا البحث في عدة جوانب أهمها :  

المنهاج الدراس ي، بالإضافة إلى الدور الذي يلعبه    أنه يتناول التقويم الذي يشغل مساحة واسعة ويحتل مكانة بارزة في •

 ة التعليمية التعلمية؛العمليفي تجويد 

 معرفة جوانب القوة والضعف في ممارسات المدرسين التقويمية.  •

 أهداف الدراسة. 3

 يهدف هذا البحث إلى:

 مدى وعي المدرس بأهمية التقويم؛ الكشف عن   •

 ؛ نيرصد الثقافة التقويمية لدى المدرس •

 تسليط الضوء على واقع الممارسة التقويمية لديهم.  •

 يات الدراسة رضف .4

 ولى : نرجح أن المدرس غير واعي بأهمية التقويم كمكون أساس ي من مكونات العملية التعليمية التعلمية؛ الفرضية الأ  •

 تقويم بشكل منهجي؛ لالثانية: يبدو أن  المدرس لا يمتلك الكفايات النظرية اللازمة لممارسة الفرضية ا •

 المدرس لا تحترم المعايير الموجهة لبناء الاختبارات.  قويم التي يعتمدها نرجح أن أدوات الت الفرضية الثالثة : •

 المنهجية المعتمدة   .5

 يم الابتدائي التابعين لمديرية إقليم القنيطرة، جهة الرباط سلا القنيطرة. يتكون من أساتذة التعل :مجتمع البحث •

 ي تم اختيارهم بطريقة عشوائية بسيطة. مدرسا ومدرسة من سلك التعليم الابتدائ 60شملت  :عينة البحث •

 أدوات البحث: اعتمدنا في جمع المعطيات الضرورية على مجموعة من الأدوات أهمها : •

سؤالا موزعا    21ت نمللتحقق من الفرضيتين الأولى والثانية اعتمدنا استمارة كأداة لجمع المعطيات تض الاستمارة:   ➢

 .1ل في الجدول رقم على أربعة محاور رئيسية، نذكرها بالتفصي

 عدد الأسئلة التي يتضمنها  موضوع المحور  رقم المحور 

 5 معلومات شخصية ومهنية  1

 6 وعي المدرس بأهمية التقويم  2

 8 الكفايات النظرية للمدرس المتعلقة بالتقويم  3
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 7 المدرس عند  واقع الممارسات التقويمية 4

ات ➢ الثالثة  الفرضية  من  للتحقق  المضمون:  المراق حليل  لفروض  والكيفي  الكمي  التحليل  المستمرة وكذا  عتمدنا  بة 

فبراير   الابتدائية دورة  الدروس  لنيل شهادة  المحلي  الموحد  الامتحان  بها من طرف  2022مقترحات  التي توصلنا   ،

باعتماد شبكة تحليل السادس  المستوى  بلغ عددها  ضمون، حيث  لما  مدرس ي  تم   40اقتصرنا على عينة  نموذجا 

 ارهم بطريقة عشوائية اختي

 الإطار النظري والدراسات السابقة  .1

يعتبر تحديد المفاهيم النظرية والإجرائية، بالإضافة إلى المرجعيات الأدبية والعلمية التي تناولت الموضوع محطة أساسية في  

 ة سليمة وموضوعية. يساعد على الفهم الأمثل للموضوع وأبعاده بطريق ارا تصورياطإ  كل بحث تربوي باعتبارها تشكل

 مفاهيم الدراسة . 1.1

 التقويم   .1.1.1

 تعددت تعاريف التقويم وسنقتصر على ذكر البعض منها :  

ات  هذه المعلوم ةيعرف دوكيتيل التقويم  على أنه:"جمع معلومات تتسم بالصدق و الثبات و الفعالية، و تحليل درجة ملاءم

 لبداية بهدف اتخاذ قرار" . لمجموعة معايير خاصة بالأهداف المحددة في ا

إلى تقدير المردودية الدراسية وصعوبات التعلم عند   ويعرفه الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي على أنه "سيرورة تهدف 

ا من أجل  الخاصة؛ وذلك  الأهداف  إلى  بالنظر  بكيفية موضوعية،  القتشخص،  بتخطيط  خاذ أفضل  المتعلقة  الممكنة  رارات 

 ي . مساره المستقبل

على   وموضوعية  بدقة  الحكم  إصدار  بهدف  علمية  على أسس  تقوم  منهجيه  بأنه سيرورة  إجرائيا  التقويم  تعريف  ويمكن 

اءات لعلاج ر مدخلات وعمليات ومخرجات أي نظام تعليمي مع تحديد مواطن القوة والضعف واتخاذ ما يلزم من قرارات وإج

 إصلاح القصور. و 

 التقييم   . 2.1.1

ن التقويم والتقييم لغطا كبيرا في الميدان التربوي، فالبرغم من وجود تقارب كبير بين المفهومين  لة التمييز بيلقد أثارت مسأ

قيمة    ل على إعطاءدإلا أنهما  يختلفان من حيث الوظيفة، فإذ كان التقييم يلكونهما ينحدران من نفس الجذر اللغوي "قوم"،  

مجمو  أو  بمعيار  ومقارنته  قياسه  بعد  إلىللش يء  بالإضافة  يشمل  التقويم  فإن  المعايير،  من  عملية    عة  والتقييم،  القياس 

وكيفية   القوة  نقاط  تعزيز  آليات  عن  البحث  بغرض  أسبابها،  وتشخيص  التربوي  الفعل  في  والضعف  القوة  نقاط  تشخيص 

 الضعف.   طالتعديل والتحسين، أو علاج نقا 
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بارات الورقة والقلم،  المتمثلة في التقويم، فهو لا يقتصر فقط على اختذا، فالتقييم جزء لا يتجزأ من العملية الشاملة  هك

 وإنما يستند إلى بعض الأحكام فيما يتعلق بجودة التقدم الذي يحدث للطالب أو للمدرس وهذا يتضمن أيضا التقويم".  

 لثقافة التقويمية   ا. 3.1.1

م التي تؤطر  فية النظرية التي ينطلق منها المدرسون والمفاهي ( الثقافة التقويمية على أنها الخل 2020وآخرون )الصغير    رفعي

 ممارساتهم التقويمية . 

 الممارسة التقويمية   . 4.1.1

مض  المدرسون  خلالها  من  يطبق  التي  والممارسات  الإجراءات  مختلف  أنها  على  التقويمية  الممارسات  المذكرات    ن و م تعرف 

 التربوية على ضوء ثقافتهم الثقافية"  

ا "مجموعة الإجراءات التي يقوم بها المدرس قبل بداية العملية التعلمية، وأثنائها، وفي نهايتها، بغية تقويم   على أنه   كما تعرف

وكتا شفوية  أسئلة  والإنجاز،  الأداء  )ملاحظة  الأدوات  من  مجموعة  استخدام  خلال  من  الطلبة  واجبات  ةيبأداء  منزلية،  ، 

ى درجة تحقيق الكفاءة المستهدفة،  وكيفية التي يحتاجها تساعده في إصدار الحكم عل  بحوث...الخ(، التي توفر له بيانات كمية 

 واتخاذ القرارات  المناسبة " .  

لتقويم أداء    لابتدائيا  مويمكن تعريف الممارسات التقويمية إجرائيا على أنها مجموع الإجراءات التي يمارسها أساتذة التعلي

 حكم على أداء المتعلمين وقياسه. تلفة توفر لهم معلومات كمية وكيفية تمكنهم من الالمتعلمين من خلال اعتماد أدوات مخ

 مرجعياته، أهمية، وظائفه، أنواعه، شروطه  التقويم : . 2.1

 المرجعيات المؤطرة للتقويم  .1.2.1

 لأطر المرجعية أهمها : الابتدائية مجموعة من المذكرات وا تؤطر عملية التقويم بالمدرسة      

رقم   • الوزاري  بتاريخ     2383.06القرار  الدروس    2006أكتوبر  16الصادر  شهادة  نيل  امتحانات  تنظيم  شأن  في 

 ؛ الابتدائية

بتاريخ    175المذكرة   • وت  2010نونبر    19الصادرة  تأطير  شأن  المستمرة  في  المراقبة  فروض  إجراء  التعليم  سب  تبع  لك 

 المدرس ي؛ 

واد الامتحان الإقليمي لنيل شهادة الدروس  في شأن الأطر المرجعية لم  2010مارس    29بتاريخ    63المذكرة الوزارية رقم   •

 الابتدائية؛ 

 هاد بالتعليم الابتدائي الأصيل؛ في شأن التقويم والإش  2014يوليوز 10الصادرة بتاريخ  063/14المذكرة الوزارية رقم  •

 أهمية التقويم   .2.2.1

 يمكن إجمال أهمية التقويم في مايلي :

 الكشف عن مواطن القوة والضعف لـدى المتعلمين ومعرفة مدى استعداداتهم لتعلم الخبرات التعليمية  الجديدة؛  •
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 يق الأهداف التعليمية؛ تقدير مدى فعالية المحتوى وطرق التدريس والوسائل والأنشطة في تحق •

 فها المتعلم ومعالجتها؛ ت التي يصادابتشخيص الصعو  •

 يم أهمها :ترسيخ مجموعة من الق •

o العدل )النزاهة والموضوعية والمصداقية والحد من الأحكام المسبقة( ؛ 

o  المساواة )تكافؤ الفرص وعدم التمييز في جميع تجلياته( ؛ 

o لمات والمتعلمين ( ؛ للمتع لحقيقيردية، وجعل التقويم مناسبا للمستوى االإنصاف )استحضار الفوارق الف 

o ه تعليمية لأخرى؛ لهم  مستوى دراس ي لآخر أومن مرحلالحكم على مستوى التلاميذ وانتقا 

o  .حث المتعلمين على الجد والاجتهاد والمثابرة في التعلم 

 وظائف التقويم    .3.2.1

 ئيسية :للتقويم ثلاث وظائف ر      

لم قبل أي  ة تتم خلال الأنشطة التمهيدية التي  تقدم للمتعليمية معينعتتعلم نحو أنشطة  وظيفة التوجيه  :توجيه الم •

ابقا، بغية تشخيص وضبط ومعالجة الصعوبات المحتمل مواجهتها مما سيمكنه من  تعلم لتقويم الكفايات التي اكتسبها س

 إرساء الكفايات الجديدة؛

ال • الوظيفة  أثناء  التعلمات  مسار  :تصحيح  وفتعديل  الدراسية  الحاصل  قسنة  م  التطور  ويتمثل  في  القسم  جموعة 

 ا في وضع خطة للعلاج؛ية في تشخيص أخطاء المتعلمين واستثماره الهدف من هذه العمل

و  • في حل  للتعلمات الأساسية وقدرته على إدماجها  المتعلم  امتلاك  :المصادقة على  مشكلة،    -ضعيةوظيفة المصادقة  

با الاهتمام  ذلك  الصحيحويقتض ي  فق  ة لإنجازات  دون )النجاحات(  الم  ط  اكتساب  مدى  وتحديد  الأخطاء  تعلم  اعتبار 

 ستوى اللاحق. الكفايات الأساسية لينتقل إلى الم

 أبعاد التقويم وأنواعه   .4.2.1 

 يرتبط التقويم ببعد جزائي وأبعاد تكوينية غير جزائية :        

 لاثة أنواع: التقويم غير الجزائي : وينقسم إلى ث ➢

ا • :يطتلالتقويم  الا شخيص ي  أو  التمهيدي  أو  القبلي  التقويم  أيضا  عليه  خصائص  لق  تعرف  إلى  ويهدف  ستكشافي. 

ال قبل  أو المتعلمين  الدرس  أو  الوحدة  أو  الأسدوس  بداية  أو  الدراسية  السنة  بداية  في  .يكون  التعليمية  العملية  في    شروع 

م في  يفيد  تقويم  وهو  الدراسية،  السابقة،الحصة  المكتسبات  مو   عرفة  عن  المتعلمات  والكشف  تحصيل  في  الخلل  اطن 

 والمتعلمين؛ 

ويم التكويني :يطلق عليه أيضا التقويم الجزئي أو المرحلي، ويتم في غضون السنة أو الفترات الدراسية، أو يتخلل  لتقا •

ن  يل المتعلمي ص حية التدريس بهدف توجيه تمن الإجراءات العملية التي تتخلل عمل  مراحل الدرس أو الحصة، وهو مجموعة

المتعل في الاتجاه الصحيح، وتحديد جوانب القوة لتعز  نتائج  يزها، ومواطن الضعف لمعالجتها، ولإطلاع  مات والمتعلمين على 

 تعلمهم، وإثارة دافعيتهم وحفزهم على الاستمرار في عملية التحصيل؛
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سنة التقوي • أو  سلك  نهاية  في  يكون  الإجمالي:  فترة  م  أو  أسدس  أو  ح  ،دراسية  أو  درس  من  أو  النوع  هذا  يهدف  صة. 

 داف المتوخاة.  ائج الفعلية للتعلم ومقارنتها بالكفايات والأهالتقويم إلى تحديد النت

ا النجاح أو الرسوب، ومن  التقويم الجزائي: وهو تقويم إجمالي يهدف إلى تقويم المتعلم لمنحه نقطة تقرر بموجبه ➢

يد المؤسسة  نجد المراقبة المستمرة والامتحان الموحد على صع  الابتدائية   نوع من التقويم في المدرسة حوامل هذا ال

 الخاص بالمستوى السادس الابتدائي. التعليمية والامتحان الإقليمي الموحد

 خصائص وشروط التقويم. 5.2.1

حة حول  ة وصحي يفائبة، لابد أن يقدم معلومات واحو الأمثل ويتيح اتخاذ قرارات سليمة وصليؤدي التقويم دوره على الن

القياس.وهذ موضع  توضع  التي  الخاصية  أو  و السمة  التامة،  بالدقة  تتميز  أدوات  استخدام  ضرورة  يحتم  شروط  ا  توافر 

متنوعة.ومن   اختبارات ومقاييس  من  الأدوات،  في هذه  والعملية  العلمية  في الصلاحية  تتوافر  أن  لابد  التي  الشروط    أهم هذه 

 الأداة التقويمية وهي : 

 لة للأهداف. ق :يعني توافق الوسيلة مع موضوع القياس، وملاءمة الأسئــدــالص  •

 الثبات: يعني أن التقويم يجب أن يفرز نتائج منسجمة، وتضمن اتفاق المصححين على التقدير؛  •

 ف... قان من معارف ومهارات ومو عظم المضامين التي تم تلقينها للمتعلمي الشمولية: وتعني تمثيل الأسئلة لم         •

الاخت • يكون  أن  الخاصية  هذه  :تعني  التمييزية  قياسهالقدرة  نريد  ما  درجات  مختلف  بين  يميز  دقيقا  حساسا  .  بار 

 يعتبر اختبارا غير مميز.  فالاختبار الذي يحصل فيه جميع المتعلمين أو أغلبهم على النقطة نفسها أو على نقط متقاربة جدا

أهميته. ويجب أن  درس عادلا إذا ركز على ما تناوله في الفصل وأوضح  عمله المتسويم الذي ين أسلوب التقالعدل: يكو  •

 متكافئة لكل متعلم،ليظهر ما اكتسبه من معارف ومهارات من المادة الدراسية. يتيح أسلوب التقويم المطبق فرصة 

 ابقة  الدراسات الس  .3.1

 عمن الدراسات التي تناولت هذا الموضو 

قع الممارسات التقويمية عند  ( التي هدفت إلى استكشاف وا2020فيق  )محمد لطفي، أكريكر ش  ، دراسة عبد الحق الصغير

،  كأداة لجمع البياناتGoogle formsولتحقيق أهداف الدراسة، استخدم الباحثون استمارة إلكترونية عبر منصة     المدرسين.

افة التقويمية والممارسة التقويمية،  د شرخ بين الثقو جسة إلى عدة نتائج أهمها و مدرسا. توصلت الدرا  58وتكونت العينة من  

 ضافة إلى عدم تلاؤم أساليب التقويم الحالية لتقويم الكفايات. قتصار التقويم على الوظيفة الجزائية ، بالإ وكذا ا

البدو  )دراسة  إلى (  2016ر  هدفت  لل  التي  الصفية  التقويمية  الممارسات  واقع  قيادات معرفة  نظر  وجهة  من    م همدرسين 

فردا من     36نة منالاستمارة كأداة لجمع البيانات.تكونت العي  استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي، ووظف  حيث   التربوية،

ن واقع الممارسات التقويمية الصفية كان مدير مدرسة. خلصت الدراسة إلى أ   22مشرفا تربويا، و  27القيادات التربوية، منهم  

لمعلمين تعزى إلى طبيعة عمل  ة احصائية في الممارسات التقويمية الصفية لفروق ذات دلال  دو فعا. كما أظهرت النتائج وجمرت

 وية ولصالح مدراء المدارس. القيادات الترب
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إلى الكشف عن مدى تنفيذ طريقة التدر (  2016)  دراسة معرف  التقويمالتي هدفت  ية  يس بالمقاربة بالكفاءات، والممارسات 

ادة الرياضيات وأساتذة مادة اللغة الثانوي العام والتكنولوجي، من طـرف أساتذة مسات التعليم  سؤ التي تناسبها ميدانيا في م

أستاذا.   20نة من يث استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي، ووظف الاستمارة كأداة لجمع البيانات، وتكونت العيالعربية، ح

ت المقاربة  تهم التعليمية والتقويمية بما يتلاءم ومتطلباتغييـر ممارسا  لتعليم الثانوي لم يتمكنوا من أظهرت النتائج أن أساتذة ا

 هاداتهم الشخصية .  بالكفايات إلا نسبيا ومن خلال اجت

( تيغزة   لمع2015دراسة  التقويمية  الممارسات  عن  الكشف  إلى  هدفت  التي  في ضوء  (  المتوسط  التعليم  بمرحلة  العلوم  لمي 

البيانات، وتكونت العينة  لباحث المنهج الوصفي والاستمارة كأداة لجمع  اسة، استخدم ار دنيف الأداء. ولتحقيق أهداف التص 

أظهر   350من   المعلما.  الممارسات  على  تؤثر  الفاعلة  التثمينية  التقويمية  الممارسات  متغيرات  أن  الدراسة  نتائج  تقويمية  ت 

 ة التعليم المتوسط. الفعلية لمعلمي العلوم في مدارس مرحل

ا الدراسات السابقة في أمور عدة منها تناول راسة الدلوتتشابه  التقويمية عند المدرس،    حالية مع  التقويم والثقافة  موضوع 

تحليلول على  الاستمارة،  إلى  بالإضافة  اعتمدنا،  حيث  البحث،  أدوات  في  عنها  تختلف  المستمرة    كنها  المراقبة  فروض  أوراق 

المدرس الموحدومقترحات  بالامتحان  المتعلقة  الس  ين  للسنة  دورة  المحلي  الابتدائية،  الدروس  شهادة  لنيل  . 2022فبراير  ادسة 

 ي بناء وتدعيم الإطار النظري وكذا صياغة الإشكالية والفرضيات، وبناء أدوات البحث. وساعدتنا الدراسات السابقة ف

 تائج الدراسة الميدانية ن. 2

ة، سنحاول في هذا المحور عرض نتائج الاستمارة وشبكة تحليل  س اي يهيئ الأرضية لمشكلة الدر بعد عرض الإطار النظري والذ 

 المضمون للإجابة على تساؤلات البحث والمتمثلة أساسا في : 

 عليمية التعلمية؟ هل المدرس واع بأهمية التقويم كمكون أساس ي من مكونات العملية الت .1

 ؟  منهجي  لكالكفيلة بممارسة التقويم بش هل يمتلك المدرس الكفايات النظرية .2

 مدى احترام أدوات التقويم التي يعتمدها المدرس للمعايير الموجهة لبناء الاختبارات؟  .3
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 عرض نتائج الاستمارة . 1.2

 خصائص العينة . 1.1.2

 

 :  المواصفات الشخصية والمهنية للعينة   1مبيان رقم 

 أن :  نستننج 1ول رقم انطلاقا من الجد

 %؛38لمدرسات يمثلن حين أن ا % في 62المدرسين الذكور يمثلون  •

سنة،  50و    40% من نفس العينة يتراوح سنها بين  31سنة،    40و  30% من المدرسين تتراوح أعمارهم بين  35,7نسبة   •

 سنة؛  30فقط من المدرسين يقل سنهم عن  4.7سنة بينما %  50% منها تتجاوز 28,6

 بالوسط الحضري؛  %48يشتغلون بالوسط القروي مقابل % من المدرسين 52نسبة  •

بين  47,7نسبة   • العامة  أقدميتهم  تتراوح  المدرسين  من  أقدميتهم  29,9سنة،     20و  %10  تتراوح  العينة  نفس  من   %

سين تقل أقدميتهم عن  فقط من المدر   6,9سنة بينما %  30المدرسين تتجاوز أقدميتهم  % من 15,9سنة،  30و    20العامة بين  

 سنوات؛ 10

المدر   50,4نسبة • من  و%   الإجازة،  على شهادة  بشهادة  28,8سين حاصلون  التدريس  مهنة  ولجوا  العينة  نفس  من   %

 على الدكتوراه؛فقط حاصلون  1,7% منهم حاصلون على شهادة الماستر بينما % 19,1البكالوريا، و
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 وعي المدرس بأهمية التقويم . 2.1.2

 : الأطراف المعنية بالتقويم   3مبيان رقم                                      التقويم  ضمن العملية التعليمية : مكانة 2ن رقم مبيا  

 

 نستنتج ما يلي:  3و 2من خلال الرسمين البيانين رقم  

التقويم،   ➢ مكانة  حول  المدرسين  لرأي  سير  40بالنسبة  حسن  يضمن  أساس ي  مكون  أنه  صرحوا  منهم  فقط   %

ا بينما  التعلمليمية  لتعالعملية  من  60ية  آراءهم  %  تتوزع  حيث  التقويم،  تجاه  سلبية  نظرة  لهم  العينة  نفس 

  : %  منهم أكدوا أنه عرقلة لسير العملية التعليمية   10% يعتبرونه حملا إضافيا على المدرس،40بالترتيب كالتالي 

 %  صرحوا أنه مكون ثانوي؛ 10و

يرون أن التلميذ وحده هو المعني بهذه  % منهم  90التقويم،  عنية باف المر أما فيما يخص رأي المدرسين حول الأط ➢

 العملية.

 : أهمية التقويم  4مبيان رقم 
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رقم   المبيان  معطيات  خلال  أن    4من  نستنتج  التقويم  أهمية  من  85حول  يمكن  التقويم  أن  يعتبرون  المدرسين  من   %

المتعلمين لـدى  والضعف  القوة  مواطن  عن  من60،  الكشف  يعتبرون ه%  المت  م  يزود  التقويم  مدى  أن  عن  بمعلومات  علمين 

بينما   تعلموه  فيما  والإنصاف  20تقدمهم  والعدل  كالنزاهة  القيم  من  مجموعة  يرسخ  التقويم   أن  يرون  العينة  نفس  من   %

بينما   الفرص  فعالية08وتكافؤ  مدى  تعرف  من  المدرس  يمكن  التقويم  أن  يعتبرون  المدرسين   من  فقط  الت  %  ريس  دطرق 

م يرون أنه يزود المدرس والمتعلم بتغذية راجعة لتحسين عمليتي التعليم والتعلم، وهذا يتماش ى  % منه04ائل والأنشطة ووالوس

 مع نظرتهم للأطراف المعنية بالتقويم  والتي ارتبطت حصريا بالتلميذ.  

  

 التقويم     : موضوع  6رقم   مبيان                                     : الاستفادة من التكوين في التقويم      5مبيان رقم              

 

 

 : طبيعة التكوين   7مبيان رقم 

  نستنتج أن :  7و  6و 5من خلال الرسوم البيانية رقم   

 من المدرسين صرحوا أنهم لم يستفيدوا من تكوين في مجال التقويم؛   70% ➢

  % منهم صرحوا 80نة،  % من مجموع أفراد العي30لون فقط  بالنسبة للذين استفادوا من التكوين والذين يمث  ➢

الموحدة،   للامتحانات  المرجعية  الأطر  تمحور حول  التكوين  موضوع  انصب  15أن  التقويم  أن  ذكروا  منهم   %
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بينما%    بالتقويم  الخاصة  النظرية  المفاهيم  ا  5حول  موضوع  أن  أدوات  فقط صرحوا  بناء  استهدف  لتقويم 

 التقويم؛

طب ➢ بخصوص  التكوين،  أما  صر 75يعة  المدرسين  من  ا%  التكوين  أن  إطار  حوا  في  يندرج  منه  استفادوا  لذي 

 % صرحوا أنه تكوين ذاتي. 10وا أنه تكوين أساس بينما % منهم أكد15التكوين المستمر، 

 الكفايات النظرية للمدرس المتعلقة بالتقويم . 3.1.2

     

 ويم والتقييم   : وجود اختلاف بين التق  9مبيان رقم                       : تعريف التقويم              8 مبيان رقم                                   

 نستنتج مايلي :  9و 8من خلال الرسمين البيانين رقم  

لعينة  % من نفس ا30% منهم يعتبرونه قياسا للنتائج المحققة،  50بالنسبة لرأي المدرسين حول تعريف التقويم،   ➢

الوقوف على صعوبات ايرونه مك نظيمها  % يعتبرونه عملية تمكن من جمع المعلومات وت20لتعلم،  ونا يمكن من 

بينما   العلمية  التعليمية  للعملية  عرقلة  تحليلها  قيا10بهدف  نتيجة  يعتبرونه  يرونه  منهم  فقط  بين  %  الفرق  س 

 الأهداف المسطرة والنتائج المحققة؛

ا ➢ رأي  يخص  فيما  مدى  أما  حول  والتقيي لمدرسين  التقويم  بين  اختلاف  لايوجد  70م،  وجود  أنه  أكدوا  منهم   %

 والتقييم. اختلاف بين التقويم 
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 : أوجه الاختلاف بين التقويم والتقييم     10مبيان رقم 

%   70م والتقييم،نستنتج أنه بالنسبة للمدرسين الذين يرون أنه يوجد اختلاف بين التقوي  10من خلال الرسم البياني رقم  

بالمر من التقويم مرتبط  أن  اهم صرحوا  العملية  التقييم يتخلل كل  بينما  المستمرة  التقويم  50لتعليمية،  اقبة  أن  أكدوا  % منهم 

% فقط من المدرسين  30ي حين يركز التقييم على النتائج، بينما  يهتم يهتم بالعملية التعليمية وبالوسائل والأدوات المستخدمة ف

أن إلي    صرحوا  يهدف  أماالتقويم  التعلمات  وجودة  الأداء  معايير   تحسين  على  بناء  الحكم  إصدار  عملية  فهو  وأدلة    التقييم 

تتخل10محددة،   التقويم عملية مستمرة  بينما  التعلمات  نهاية  في  تأتي  التقييم عملية  أن  أكدوا  العملية  %  مراحل  ل مختلف 

 أعم وأشمل من التقييم,   ة صرحوا أن التقويم% من نفس العين9التعليمية التعلمية في حين أن 
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 والقياس : أوجه اختلاف بين التقويم   12مبيان رقم                           والقياس  يم: وجود اختلاف بين التقو  11مبيان رقم 

 نستنتج أن :  12و 11من خلال الرسمين البيانين رقم  

 قياس؛ ا أنه لا يوجد اختلاف بين التقويم والمن المدرسين صرحو  70% ➢

ي ➢ أنه  يرون  للذين  والبالنسبة  التقويم  بين  اختلاف  للتقويم  60قياس،  وجد  سابق  القياس  أن  منهم صرحوا   %

% ذكروا أن القياس يهتم بوصف السلوك  40% يعتبرون أن التقويم أعم وأشمل من القياس،  50ه،  وأساس ل

  ض المعلومات عن الموضوع أما د ببع% صرحوا أن القياس محدو 20وصفا كميا بينما التقويم يحكم على قيمته،  

تشخيصية   فهوعملية  بينما  التقويم  واحد  أن  في  ب12وعلاجية  صرحوا  المدرسين  من  فقط  هذه  %  مجموع 

 الاقتراحات. 

 

 : وظائف التقويم 13مبيان رقم 



 2022، 4، العدد 1المجلد 

237 
 

ISSN: 2701-9233 

  
 

البياني رقم   ى مكتسبات  دقة عل% من المدرسين يعتبرون أن وظيفة التقويم هي المصا60نستنتج أن    13من خلال الرسم 

أ 20المتعلمين،   يرون  الت%  هي  والتوجيه،  ن وظيفته  التعد15شخيص  هي  التقويم  أن وظيفة  يعتبرون  بينما  %  والتصحيح  يل 

 % فقط من أفراد العينة صرحوا أن وظيفة التقويم تتمثل في التوجيه و التعديل والمصادقة.10

  

 : وقت التقويم  14مبيان رقم 

البي الرسم  خلال  رقم من  أن   14   اني  صر 80يتضح  المدرسين  من  التقو %  أنهم  السنة  حوا  بداية  في  يأتي  التشخيص ي  يم 

%  أكدوا أن التقويم الإجمالي يأتي في نهاية السنة أو الأسدوس أو الدرس أو  80أو الدرس أو الحصة،  أوالأسدوس أو الوحدة  

 التعلم. % أكدوا أن التقويم التكويني يتخلل عملية 60الحصة في حين أن  

 

 : مراحل التقويم  15مبيان رقم 

المتبعة،    مافي التقويم  مراحل  القياس،  2يخص  في  تتمثل  والتي  السليمة  التقويم  بمراحل  المدرسين صرحوا  من  فقط   %

 تأويل النتائج وإصدار الأحكام، اتخاذ القرار، أجرأة القرار وتنفيذه.
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اقع الممارسات التقويمية عند  .4.1.2  المدرس  و

         

 لتقويم تدبير حصص ا 17مبيان رقم:                               التقويم ذة خلال حصص : إعداد الجذا 16مبيان رقم      

 نستنتج أن :  17و 16من خلال الرسوم البيانية رقم 

 % من المدرسين صرحوا أنهم لا يقومون بإعداد الجذاذة خلال حصص وأسبوع التقويم؛40 •

تدبير • يخص  فيما  ا  أما  وأنشطة  أكدوا  80لتقويم،  حصص  الموجودة  %  الأنشطة  على  يعتمدون  الكتب  أنهم  في 

بينما   ب12المدرسية،  يقومون  أنهم  صرحوا  فقط  و%  للأهداف  ملائمة  أنشطة  الحصص  8صياغة  يكيفون  منهم   %

 الأسبوعية. 

     

 لتقويم داد أدوات امصادر إع   19مبيان رقم:                 : الأشكال التقويمية المعتمدة                 18مبيان              

 :  نستنتج أن 19و 18من خلال الرسوم البيانية رقم 

التقويمية،   ➢ الممارسات  في  المعتمدة  الأشكال  الاختبارات  70بخصوص  يستعملون  بأنهم  صرحوا  المدرسين  من   %

ة في  تمدون الأعمال التطبيقية والعملي% فقط يع10% منهم يلجؤون للاختبارات الشفوية في حين أن  40الكتابية،  

 التقويم؛
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% منهم صرحوا بأنهم يعتمدون  60في إعداد أدوات التقويم،  ون  أما فيما يخص المصادر التي يعتمد عليها المدرس  ➢

% يعتمدون على الأطر  20% منهم أكدوا أنهم يلجؤون للاختبارات المحملة على الانترنيت،  40على الكتاب المدرس ي،  

 سين صرحوا أنهم يعتمدون على أنفسهم في إعداد أدوات التقويم. % فقط من المدر 10للتقويم بينما  المرجعية

  

 الخطوات المتبعة في استثمار نتائج  21مبيان  :                    : استثمار نتائج التقويم                20مبيان                  

بأنهم يستثمرون نتائج التقويم في بناء خطة    % من المدرسين صرحوا 70نستنتج أن    21و20من خلال الرسوم البيانية رقم    

 التقويم، تصحيحه، تفريغ النتائج وتفييء المتعلمين ثم التخطيط لأنشطة الدعم. اء  الدعم، باتباع الخطوات التالية : إجر 

  

 قويم ول دون التدبير الجيد لعملية التالصعوبات التي تح: 22مبيان                                            

% من المدرسين أكدوا أنه ثمة مجموعة من الصعوبات مجتمعة  80، نستنتج أن  22من خلال معطيات الرسم البياني رقم  

تدب دون  وهي:  يره تحول  التقويم  لعملية  الجيد  والبرامج  م  المقررات  طول  الزمني،  الضيق  التقويم،  مجال  في  التكوين  ضعف 

 ة. ثم الاكتظاظ داخل الفصول الدراسيالدراسية 
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 عرض نتائج تحليل المضمون  .2.2

 مؤشرات وهي: 7تضمنت شبكة تحليل أدوات التقويم   

 ارية ؛ لمهتغطية المجالات المعرفية والوجدانية وا •

 احترام صنافة بلوم عند صياغة الأسئلة ؛  •

 تدرج الأسئلة من السهل إلى الصعب ؛ •

 ويم ؛ ت المواد الدراسية المعنية بالتقتغطية مجالات ومكونا •

 الملاءمة لمستوى المتعلمين  •

 الصحة العلمية )الصدق، الثبات، الموضوعية.....( ؛  •

 احترام الأهداف المسطرة؛  •

 أداة تقويم :  40 ، نستنتج أنه من بين 1انطلاقا من معطيات الجدول رقم 

% فقط من أدوات التقويم تغطي 15% تغطيها نسبيا بينما  10لمهارية،  ة واالمجالات المعرفية والوجداني% لا تغطي  75 •

 هذه المجالات؛ 

في  55  • المخزونة  والمعلومات  المعارف  استرجاع   طابع  عليها  يغلب  حيث  الأسئلة  صياغة  عند  بلوم  صنافة  لاتحترم   %

  ، في حين  20الذاكرة  نسبيا  الصنافة  تحترم هذه  التقويم25أن  %  أدوات  من  تستدعي  تحت  % فقط  بلوم حيث  رم صنافة 

 المهارات والقدرات العقلية المتمثلة في الفهم، التطبيق، التحليل، التركيب والتقويم؛ 

 المؤشرات  التقديرات 

 

 المعيار

 يتوافق يتوافق نسبيا  لايتوافق  المجموع 

 التردد % التردد % التردد %

والوجدانية  المجالات المعرفية تغطية  6 15% 4 10% 30 75% 40

 والمهارية 

 

 

طبيعة  

أدوات 

 التقويم 

 صياغة الأسئلة  عند احترام صنافة بلوم   10 25% 8 20% 22 55% 40

 تدرج الأسئلة من السهل إلى الصعب  14 35% 10 25% 16% 50% 40

ومكونات المواد الدراسية    مجالات تغطية  20 50% 2 5% 18 45% 40

 معنية بالتقويم ال

 الملاءمة لمستوى المتعلمين  24 60% 12 30% 4 10% 40

 ( ...الصحة العلمية )الصدق، الموضوعية 12 30% 6 15% 22 55% 40

 احترام الأهداف المسطرة  8 20% 4 10% 28 70% 40



 2022، 4، العدد 1المجلد 

241 
 

ISSN: 2701-9233 

  
 

% تحترم  25% تحترم هذا المبدأ مبدأ بينما  35تحترم مبدأ التدرج من السهل إلى الصعب عند صياغة الأسئلة،  % لا50 •

 تدرج؛ نسبيا مبدأ ال

% لا تغطي مختلف المجالات والمكونات في  45مكونات المواد الدراسية المعنية بالتقويم،  ت و % تغطي مختلف مجالا 50 •

 % من أدوات التقويم تغطيها نسبيا؛ 5حين أن 

 %  فقط من أدوات التقويم لاتلاءم مستوى المتعلمين؛ 10% تلاءم نسبيا مستواهم 30% تلاءم مستوى المتعلمين، 60 •

 % تحترمها نسبيا؛15% تحترمها بينما 30الصدق، الموضوعية...(، ة ) %لا تحترم الصحة العلمي55  •

المسطرة،  70 • الأهداف  تحترم  لا  بينما  %20  المسطرة  الأهداف  تحترم  التقويم  أدوات  من  نسبيا  %10  تحترم  منها   %

 الأهداف المسطرة. 

 مناقشة النتائج في ضوء الفرضيات. 3.2

 ضية الأولى الفر . 1.3.2

ا النتائج  تبين  لمحمن خلال   ، الاستمارة  من  انطلاقا  عليها  أساسيا  40صل  مكونا  التقويم  يعتبرون  المدرسين  من  فقط   %

بينما   التعلمية  التعليمية  العملية  سير  حسن  إليه  60يضمن  بالنظر  إما  التقويم  تجاه  سلبية  نظرة  لهم  العينة  نفس  من   %

 ن ثانوي.  مكو و كحمل إضافي على المدرس أو ككعرقلة لسير العملية التعليمية أ

المعنية بالتقويم،   المعني به باعتباره عملية تمكن من  90أما فيما يخص رأيهم حول الأطراف  التلميذ هو  % منهم يرون أن 

علم  % فقط من المدرسين صرحوا أن التقويم  يزود المدرس والمت04الكشف عن مواطن القوة والضعف لـدى المتعلمين، بينما  

عمل لتحسين  راجعة  بالتكوين،  يتي  بتغذية  يتعلق  ما  وفي  والتعلم.  من  70التعليم  يستفيدوا  لم  أنهم  المدرسين صرحوا  من   %

 تكوين في مجال التقويم.  

وبناءً على هذه النتائج، تتحقق الفرضية الأولى والتي تنص على أن": المدرسين غير واعين بأهمية التقويم  كمكون أساس ي من  

 ية". ت العملية التعليمية التعلممكونا

 الفرضية الثانية. 2.3.2

 من خلال النتائج المحصل عليها انطلاقا من الاستمارة اتضح أن :  

 % من المدرسين لا يميزون بين التقويم والتقييم؛70 •

 من المدرسين يعتبرون أن وظيفة التقويم هي المصادقة على مكتسبات المتعلمين؛  %60  •

من  2 • فقط  التق%  بمراحل  االمدرسين صرحوا  الأحكام،  ويم  وإصدار  النتائج  تأويل  القياس،  في  تتمثل  والتي  لسليمة 

 اتخاذ القرار، أجرأة القرار وتنفيذه؛

 ون على أنفسهم في إعداد أدوات التقويم؛% فقط من المدرسين صرحوا أنهم يعتمد10 •

ال • لعملية  الجيد  التدبير  دون  تحول  الصعوبات  من  التكالعديد  ضعف   : أهمها  لعل  فتقويم  التقويم،  وين  مجال  ي 

 الضيق الزمني، طول المقررات والبرامج الدراسية ثم الاكتظاظ داخل الفصول الدراسية. 
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الت الثانية  الفرضية  تتحقق  عليه،  بشكل  وبناءً  التقويم  لممارسة  النظرية  الكفايات  تنقصهم  المدرسين   ": أن  على  تنص  ي 

 منهجي".

 الثالثة  الفرضية. 3.3.2

 عليها انطلاقا من تحليل المضمون تبين أن :   المحصل  من خلال النتائج

 % من أدوات التقويم الخاصة بفروض المراقبة المستمرة ومقترحات الامتحان الموحد؛75 •

 مستوى السادس لا تغطي المجالات المعرفية والوجدانية والمهارية؛   المحلي لل

ث يغلب عليها طابع استرجاع المعارف والمعلومات  سئلة حيصنافة بلوم عند صياغة الأ % من هذه الأدوات لاتحترم  55  •

 المخزونة في الذاكرة ؛ 

 صياغة الأسئلة؛  % من أدوات التقويم لاتحترم مبدأ التدرج من السهل إلى الصعب عند50 •

 التقويم؛ % من أدوات التقويم لا تغطي مختلف مجالات ومكونات المواد الدراسية المعنية ب45 •

 صحة العلمية )الصدق، الموضوعية...( ؛ حترم ال%منها لا ت55  •

 % من أدوات التقويم لا تحترم الأهداف المسطرة؛60 •

والتي تنص على أن": أدوات التقويم التي يعتمدها المدرس لا تحترم المعايير  وبناءً على هذه النتائج، تتحقق الفرضية الثالثة  

 ت". الموجهة لبناء الاختبارا

 خلاصة 

توصلنا إليها، يتضح أن المدرسين غير واعين بأهمية التقويم باعتباره أحد الأركان الأساسية للعملية  ائج التي  من خلال النت

وير أو تجديد تربوي يهدف إلى تحسين عملية التعليم والتعلم، كما أن كفاياتهم النظرية  التربوية، و حجر الزاوية لإجراء أي تط

المجال   هذا  التطفي  من  مزيد  إلى  والاغ تحتاج  الشخصية  وير  الحاجات  مع  لتدخلاتهم  المستمر  التكييف  من  يتمكنوا  حتى  ناء 

 للتلاميذ وبالتالي تحسين ممارساتهم التقويمية.  

 ي بما يلي: وبناء على ما سبق نوص 

 تعميق التكوين الأساس والمستمر في مجال التقويم؛ •

 ةة التعلميتجويد العملية التعليمي توعية المدرسين بأهمية التقويم في  •

 إعادة النظر في نظام التقويم التربوي وأساليبه السائدة باعتماد التجديد والابتكار؛  •

 جددة  في مجال التقويم؛تشجيع الدراسات والأبحاث التربوية الجادة والم •

آفاقها  حدود الدراسة و

 القنيطرة؛   میعة لمديرية إقلالتاب 07م جدة بمنطقة التفتيش رقبالنسبة لتحليل المضمون  :اقتصر على المدارس المتوا •

في   • أساسا  تتجلى  الوسيلة محدوديتها  لهذه  أن  إلا  القنيطرة،  إقليم  توزيعها غطى  أن  من  بالرغم   : بالنسبة للاستمارة 

خطة الدعم والحال    %( صرحوا خلال إجابتهم أنهم يستثمرون نتائج التقويم في بناء70كون أن نسبة كبيرة من المدرسين )
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خلا   أنه اللاحظنا  الميداني  التدريب  فترة  نتائج    يتل  يستثمرون  لا  منهم  العديد  أن  والدعم،  التقويم  أسبوع  مع  تزامنت 

( التقويم  تجاه  سلبية  نظرة  يحملون  لمدرسين  يمكن  كيف  أخرى،  جهة  ومن  لسير  30التقويم.  عرقلة  يعتبرونه  منهم   %

  ، التعليمية  يرونه20العملية  المد   %  على  إضافيا  و حملا  يع10رس  يست%  أن  ثانويا(  مكونا  تفييء    مرواثتبرونه  في  نتائجه 

 المتعلمين وإعداد خطة الدعم. 

 نوجه من سيتناول نفس الموضوع لاحقا إلى ما يلي :  لذا،

 من حيث التخطيط : تحليل جذاذات المدرسين المعتمدة خلال فترة التقويم؛ •

 لمدرسين لنتائج التقويم؛  استثمار ا  الدعم للوقوف على مدى  من حيث الدعم: تحليل أنشطة •

 المراجع  ئحةلا 

العربية  2016أحمد،    البدور   - بالمملكة  التربوية  قياداتهم  نظر  وجهة  من  للمعلمين  الصفية  التقويم  ممارسات  واقع   ،

 960، .919(، 4) 9السعودية. مجلة العلوم التربوية والنفسية ، 

ا2015إمحمد،    تيغزة  - لم،  التقويمية  العلو لممارسات  فيعلمي  المتوسط  التعليم  بمرحلة  حسب    م  الأداء  تصنيف  ضوء 

 (.1) 9الاختبارات الدولية. مجلة الدراسات التربوية والنفسية، 

شفيق،   عبد  - أكريكر  لطفي،  محمد  الصغير،  علاقة،  2020  الحق  أية  للتقويم،  الصفية  والممارسة  التقويمية  الثقافة   ،

  3المجلد   (،CEMERD)  تقييم والبحث التربوي  بحث التربوي، المركز المغربي للقييم والفية، المجلة المغربية لتدراسة استكشا

 153،  ص  161 - 151، 3،العدد 

، الممارسات التقويمية في ظل منهجية المقاربة بالكفاءات ومعوقاتها، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية  2016معرف،   مراد -

 .  03، ص 11-01، 26، العدد  8 المجلد ، جامعة ورقلة )الجزائر(،والاجتماعية

 . 6ص:  ، دليل التقويم التربوي،1995التربية الوطنية، زارة و  -

 59– 55 ص، الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي، 2014التربية الوطنية،  وزارة  -

 لدروس الابتدائية. هادة ا شأن تنظيم امتحانات نيل ش  في 2383.06، القرار الوزاري رقم 2006التربية الوطنية،  وزارة  -

 في شأن تأطير وتتبع إجراء فروض المراقبة المستمرة  بسلك التعليم المدرس ي.   175، المذكرة 2010الوطنية، التربية   وزارة  -

الإقليمي لنيل شهادة الدروس  في شأن الأطر المرجعية لمواد الامتحان   63، المذكرة الوزارية رقم 2010التربية الوطنية،  وزارة -

 تدائية. بالا 
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 في شأن التقويم والإشهاد بالتعليم الابتدائي الأصيل.  063/14، المذكرة الوزارية رقم 2014التربية الوطنية،  وزارة  -

- De Ketele,J-M.,1985, Docimologie : introduction aux concepts et aux pratiques. Editeur/Publisher Louvain-

la-Neuve, Cabay . 

- L’instance nationale d’évaluation auprès du conseil supérieur de l'éducation, de la formation et de la 

recherche scientifique, 2022, Rapport national PISA 2018, Rapport thématique avec le soutien de l’agence 

MCA-Morocco et l’OCD. 
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 الملحقات 

 ا ستمار 
 

 : مدر    ي ي  ممار ت    د ا  قا   التق ي  حول "دراسةتندرج ه   الاستمارة ف  إطار إنجا  
 منكم ا جابة عن أسئلتها بكل موضوعية وصراحة، و  ل  بوض  نلتم ل ا، ي رفنا أن  ."درا   ميدا ي 

  .الم تارة )         ( ( أمام ا جابة✖علامة )

نحيطكم علما أن إجابتكم ستح ى بطاب  السرية ولن تست دم إلا لأغرا    كركم على تعاونكم،نوإ  
  ه ا البح .

  

 

 

 

      كر           أن ى              ال    :

 سنة50سنة        أك ر من 50 إلى 40 سنة             من 40 إلى 30 سنة             من 30أ ل من العمر  ال   ات :  

 بكالوريا            إجا ة                ماستر                    دكتورا   ر ش اد  م      ي ا: :  

 سنة 30  أك ر من        سنة 30 إلى 20      من   سنة  20 إلى 10من       سنوات    10أ ل من  :ا  دمي     التدري  

  ر            ر  :ال    

 

 

.1  

 :     ر      التق ي   1.
 مكون أساس  يضمن حسن سير العملية التعليمية

مكون  انو   
حمل إضاف  على المدر  

عر لة لسير العملية التعليمية التعلمية 
 …………………………………………………………………………  ر 

  م     ا  را  المع ي   التق ي  التر   2.

التلمي  
الأستا  

التلمي  والأستا  
   ما     مي  التق ي  3.

 الك   ع  موا   القو  وال ع  ل د  المتعلمي   

     ويد المتعلمي  بمعلومات ع  مد   قدمهم  يما  علمو 

  مكي  المدرس م   عر  مد   عالية  ر  التدري  والوسا   وا    ة 

 لت  ي  عمليتي التعليم والتعلم بت  ية را عة    ويد المدرس والمتعلم

  رسي  م موعة م  القيم  الن اهة والعد  وا  صا  و كا   الفر  

  م  ي    مع  مات ش  ي :الم  ر ا    

     المدر     مي  التق ي   :الم  ر ال ا   
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             ا ت دت م  ت  ي     م ا  التق ي  4

 عم     

      

     ا  ا  ال  ا   ع   ما   م       ا الت  ي 5.

   ا  ر المر عية ل مت ا ات المو د 

 بنا    وات التقويم 

 المفاهيم النظرية الخا ة بالتقويم 

 …………………………………………………………………………   ر 

  ما     يع    ا الت  ي     ا  ا  ال  ا   ع  6.

  كوي   ساس   

  كوي  م تمر 

  كوي   ا ي 

 …………………………………………………………………………   ر 

 

 
 

       ر   التق ي  يع   7.

   قياس النتا   الم ققة

  الوقو  عل   عوبات التعلم 

   مع المعلومات و نظيمها بهد    ليلها 

   تي ة قياس الفر  بي  ا هدا  الم  ر  والنتا   الم ققة 
 

        ا   ر   ي  التق ي   التقيي  8.

    عم

    

    ا  ا  ال  ا   ع    ي  يت    ال ر   ي  التق ي   التقيي   9.

 التقويم  عم و شم  م  التقييم   

     التقويم  يهتم بالعملية التعليمية وبالوسا   وا  وات الم تخدمة بينما ير   التقييم عل  النتا    

التقويم مر    بالمراق ة الم تمر  بينما التقييم يتخل     العملية التعليمية    

 التقييم عملية  ها ية  أ ي  ي  هاية التعلمات  بينما التقويم عملية م تمر   تخل  مختل  مرا   العملية  

 التعليمية

 هو عملية   دار ال كم بنا   عل  معايير  التقييم  يهد   ل     ي  ا  ا  و و   التعلمات  ما   التقويم

 .و  لة م د  
 

        ا   ر   ي  التق ي   القيا 10.

    عم

    
 

    ا  ا  ال  ا   ع    ي  يت    ال ر   ي  التق ي   القيا   11. 

    القياس ساب  للتقويم و ساس ل 

  التقويم  عم و شم  م  القياس 

  القياس يهتم بو   ال لو  و فا  ميا بينما التقويم ي كم عل  قيمت   

  ال  ايات ال  ري  ل مدر  المتع ق   التق ي  :الم  ر ال ال  
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القياس م دو  ب ع  المعلومات ع  المو و   ما التقويم  هوعملية   خيصية وع  ية  ي    

وا د 

     ميع ا قترا ات
 

   ما     ا   التق ي 12.

    الت خي  والتو ي 

  التعدي  والتص ي  

  المصا قة 

  التو ي  و التعدي  والمصا قة 
 

   دد  ق      وع م    واع الت ويم  13.

   :الت ويم الت    ي ❖

ال صة   بداية ال نة  و ا سدوس  و الو د   و الدرس  و    ي

       عملية التعلم

    ي  هاية ال نة  و ا سدوس  و الدرس  و ال صة 

 :الت ويم الت ويني ❖

 ال صة  بداية ال نة  وا سدوس  و الو د   و الدرس  و    ي

        عملية التعلم

    ي  هاية ال نة  و ا سدوس  و الدرس  و ال صة 

 : الت ويم ا  مالي ❖

ال صة   بداية ال نة  وا سدوس  و الو د   و الدرس  و    ي

       عملية التعلم

    ي  هاية ال نة  و ا سدوس  و الدرس  و ال صة 
 

   ما  ي م ا   الت ويم14.

  ا خا  القرار/  أوي  النتا   و  دار ا  كا /  القياس 

    ا  ت ار /  أوي  النتا   / القياس

    ر   القرار و نفي  / ا خا  القرار/  أوي  النتا   و  دار ا  كا /   القياس

    معال ة النتا   / القياس /  أوي  النتا   / ا خا  القرار 

 

 

 

 
 

       و    عداد ال  ا             س وع الت ويم 15.

    عم 

     
 

        د          س وع الت ويم16.

   اعتما  ا    ة المو و    ي الكتا  المدرسي 

     يا ة     ة م  مة ل هدا 

     عا    كيي  ال ص  ا س وعية

  …………………………………………………………………………    ر 
 

 ما  ي الأ  ا   التي   تمد ا  ي ممارسا   الت ويم ة  17.

 لد  المدر    ا   الممار ات التق يمي  :الم  ر الرا   
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    ا ت ارات  تابية

   ا ت ارات شفهية 

    عما     يقية وعملية 

 …………………………………………………………………………    ر 
 

عل  ما ا   تمد  ي  عداد  د ا  الت ويم  18.

    ا  ر المر عية للتقويم

   الكتا  المدرسي 

   ا ت ارات م ملة م  ا  تر ي  

    ا تها ات شخصية 

 …………………………………………………........…………………..    ر 
 

     ت م   تا   الت ويم  ي  نا    ة الدعم  19.

     عم

      
 

     ا  ا  ال وا    م  ما ي ال  وا  التي  ت  ها 20.

 التخ ي      ة الدعم/ فري  النتا   و في  المتعلمي /  ص ي  /     را  التقويم

  لتخ ي      ة الدعم/  ص ي  /     را  التقويم

  فري  النتا   و في  المتعلمي /  ص ي  /     را  التقويم

 …………………………………………………………………………     ر  
 
 

ما ي ال  و ا  التي   ت ض    نا  الت ويم   21.

    ال ي  ال مني

    ا  تظا   ا   الفصو  الدراسية

     و  المقررات وال رام  الدراسية

     ع  التكوي   ي م ا  التقويم

 ميع ا قترا ات     

 ………………………………………………………………………      ر 

  

 

 

 


