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دازض هدؿذ هره الدزاطت الى الخعسؾ على مدي وعي معلمي ومعلماث االإ

الابخدائُت باللظاًا االإخعللت بالخأجأة بالإطاؿت الى اللاء الظىء على اججاهاتهم هدى 

 ً الؼلبت والؼالباث ذوي الخأجأة، وذلً في مىؼلتي الباخت والؼائف. وأزس ول م

االإظخىي الخعلُمي عليها، والجيع، وهىع االإدزطت، وطىىاث الخبرة. واعخمدث الباخثت 

خًلاءم مع الأبدار في مجاٌ كُاض االإىهج الىصـي، واطخسد مذ اطدباهت أعدتها بما 

ً  43اججاهاث االإعلمين ججاه الخأجأة والؼلبت ذوي الخأجأة. وجيىهذ عُىت البدث مً  م

لت العؼىائُت. واؿهسث الىخائج  معلمي ومعلماث االإسخلت الابخدائُت. جم ازخُازهم بالؼسٍ

جابُت لدي االإعلمين واالإعلماث  هما اػازث الىخائج الى وحىد ؿسوق في وحىد اججاهاث ئً

اججاهاتهم بدظب مخؼير طىىاث الخبرة بِىما أهدث هخائج البدث عدم وحىد ؿسوق 

ذاث دلالت ئخصائُت حعصي الإخؼير الجيع واالإىؼلت واالإظخىي الخعلُمي وبىاء على هخائج 

ي البدث كدمذ بعع الخىصُاث منها: جـعُل ًىم الخأجأة العالمي في االإدازض والر

بدوزه كد ٌظهم في وؼس الىعي لدي االإعلمين والؼلبت ججاه الخأجأة وجلبلهم ومىع الخىمس 

ادة وعي االإعلمين واالإعلماث بالخأجأة وجدظين  طدهم. وجلدًم بسامج تهدؾ الى شٍ

  اججاهاتهم ججاه الؼلبت ذوي الخأجأة.
  ت ذوي الخأجأة.الؼلب ؛الخأجأة ؛وعي االإعلمين ؛اججاهاث االإعلمينالكلماث المفخاحيت:

 

صعىباث الخعلم ذاث  ؛مـاهس صعىباث الخعلم ؛الدشخُص الكلماث المفخاحيت:

 االإيؼأ العصبي
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Abstract: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  : ملذمت

 ً ىاهس االإعلدة واالإخعددة الابعاد، والتي م عسَّؾ الخأجأة بأنها مجمىعت مً الـ
ُ
ح

 ,Jackson)االإدخمل أن حؼمل عدم الؼلاكت، وجىساز اليلماث والاصىاث، والؤػالت 

Quesal, & Yaruss, 2012) بالإطاؿت الى الازخلالاث الؼير ازادًت في ئًلاع الىلام، أو ،

.  (Guitar, 2013)الخىكف االإـاجئ ازىاء الىلام، أو الـىاصل والىكـاث الؼير االإىخـمت 

وكد جصاخب الخأجأة ؿهىز بعع مً الظلىهُاث الثاهىٍت مثل اهتزاش العين، أو ازحعاغ 

لسأض الؼير ازادًت، بالإطاؿت ئلى جبني بعع الظلىهُاث الاحخماعُت مثل الـً وخسواث ا

لصد بظلىن الخجىب هى عىدما (Swartz, Irani, & Gabel,  2014)العصلت والخجىب . وٍ

ً ؿأن  ً بؼسض ازـاء الخأجأة. ولرل ًـظل الأشخاص عدم الخىاصل الاحخماعي مع الازسٍ

للخأجأة بعع الخأزير الظلبي على حىدة خُاة الأشخاص ذوي الخأجأة، زصىصا على 

ً خُاته  م. الجىاهب الاحخماعُت والأوادًمُت م

This study aimed to identify teachers’ awareness of issues 
related to stuttering, in addition to shedding light on their attitudes 

towards students who stutter, in the Al-Baha and Taif cities. The 
impact of educational level, gender, and years of experience. 34 
primary school teachers participated in a questionnaire. They were 

chosen randomly. The results appeared to be largely positive, and 
the results indicated that there were differences in their attitudes 

according to the various years of experience, while the research 
results showed that there were no statistically significant 
differences due to the variable of gender and level of education. 

 The research concluded with some suggestions including 
activating the International Stuttering Day in schools, which may 

contribute to spreading the attitude towards stuttering in general 
and among students and their acceptance of bullying against them. 
In addition, providing trainings can lead to increase teachers' 

awareness of stuttering and thus their attitudes towards students 
with stuttering. 

Keywords: Teachers' attitudes and awareness ; stuttering ; and 

students with stuttering 
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ت واعساض زـُت،    ولرلً ًمىً جلظُم اعساض الخأجأة الى اعساض ؿاهسٍ

ت جيىن مسئُت ومنها: الخىسازاث، والؤػالت، والخىكـاث، والخبظاث  الأعساض الـاهسٍ

والتي جـهس على الىلامُت، بالإطاؿت الى الظلىهُاث التي جـهس على الأشخاص ذوي الخأجأة 

جصيُف الأعساض مثل الخجىب، والللم والتردد،  في خين ًخم .الىحه وخسواث الجظد.

تُ وعادة ما ًخم  .والؼعىز بالرهب، والعاز، والدوهُت، وما ئلى ذلً جيخمي الاعساض الخـ

جددًد وحشخُص الخأجأة مً زلاٌ الاعساض الـاهسة، بِىما الاعساض الخـُت لا جدـى 

ص ذوي الخأجأة وعلى بالاهخمام الري حظخدله بالسػم مً جأزيرها العمُم على الأشخا

 .(Fogle, 2012)خُاتهم الشخصُت والاحخماعُت 

عد كؼاع الخعلُم أخد السوائص الأطاطُت للخلدم والخؼىز في االإملىت العسبُت  وَ

الظعىدًت،وان للمعلمين وجىحهاتهم دوزا مإزسا في جدلُم اهداؾ الخعلُم. وفي هرا 

جإهد على أهمُت  0202الىػني الصدد ان مؼازهت وشازة الخعلُم في بسهامج الخدىٌ 

الخعلم والخعلُم في االإجخمع.  خُث وطعذ الأهداؾ العامت للخعلُم والتي مً أهمها 

جدظين حىدة الخعلُم وطمان الخعلُم لجمُع الؼلبت بمسخلف كدزاتهم لخدلُم 

مما مً ػأهه االإظاهمت بدوز  (. 0203السؿاهُت الىـظُت والاحخماعُت )وشازة الخعلُم، 

والتي حظعى الازجلاء بالـسد  0242زؤٍت االإملىت العسبُت الظعىدًت ي جدلُم ؿعاٌ ف

واالإجخمع. ومً هرا االإىؼلم ؿأن جىؿير بِئت حعلُمُت جخلبل الؼلبت ذوي الخأجأة ٌعد 

 طسوزة لخدظين حىدة الخُاة لهإلاء الؼلبت وجىؿير الخعلُم للجمُع.

ي الخأجأة ومدي وعيهم وحعد اججاهاث االإعلمين واالإعلماث هدى الؼلبت ذو  

باللظاًا االإخعللت بالخأجأة أخد العىامل التي كد جإزس على جدلُم هرا الهدؾ.  خُث جإزس 

 6(، وTurnbull, 2006% مً الأػـاٌ دون طً الثامىت عؼس )6.1الخأجأة على ما وظبخه 

ان لا وهي وظبت ًجب (.(Singer et al., 2020% مً الؼلبت في االإدازض الابخدائُت 0.3الى

ٌظتهان بها. وحؼير الدزاطاث الى أن دزحت اهدؼاز الخأجأة جسخلف بازخلاؾ االإسخلت 

ت، خُث جيىن اليظبت عالُت كبل طً االإدزطت )طً الظادطت(، ولىً ًخسلص  العمسٍ

. معـم هإلاء الأػـاٌ مً الخأجأة بدون جدزل علاجي هىدُجت ػبُعُت لىمىهم اللؼىي 

 ,Etchell, Civier).الإجخمع في الخأجأة ختى بعد طً البلىغ% مً ا6بِىما ٌظخمس ما وظبخه 

Ballard, & Sowman,  2018)  نُهم مً الخعلم في واللرًً ًجب ان ًدـى بالاهخمام لخمى

 بِئت مشجعت.
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مىاكف االإعلمين  حعد االإدزطت هي البِئت الأهثر جأزيرا على الأػـاٌ بعد البِذ، وحعخبر 

ت بالؼت الخأزير على الؼلاب والؼالباث ذوي واججاهاتهم هدى الخأجأة ذاث أهمُ

. وجىمً أهمُت اججاهاث االإعلمين واالإعلماث في وىنها جإزس Carter et al.,  2019)الخأجأة) 

لت  على طلىههم واكىالهم وجـاعلهم مع الؼلبت، هما ان دزاطت الاججاهاث حعد ػسٍ

علمُت لخـظير الظلىن والخيبإ به. لرلً دزاطت اججاهاث االإعلمين واالإعلماث ججاه الخأجأة 

 الخُاة الاوادًمُت لهإلاء الؼلبت.  والؼبت ذوي الخأجأة كد ًلعب دوزا هاما في حؼىُل

خُث أزبدذ الدزاطاث االإعىُت بالخدلُم في مىاكف االإعلمين أن االإعلمين ػالبًا 

ما ًيىن لديهم معلىماث مظللت عً الخأجأة، على طبُل االإثاٌ عً أطباب الخأجأة، بِىما 

 ,.Abrahams et alًخبىىن أًظًا بعع مً االإىاكف الظلبُت ججاه الؼلاب ذوي الخأجأة) 

2016; Abdalla & St. Louis, 2012.)  حعخبر االإىاكف والصىز الىمؼُت الظلبُت للمعلمين

عً الخأجأة، ئلى حاهب وعيهم ػير اليافي ؿُما ًخعلم بالخأجأة، أمسًا بالؽ الأهمُت وكد جإزس 

تُعلى الؼلاب الرًً ًخأجإون ؿُما ًخعلم بخجازبهم الشخ  .Abdalla & St)صُت واالإدزط

Louis, 2014, 2012; Adriaensens & Struyf, 2016).  علاوة على ذلً، كد جإزس مىاكف

 ,Jenkinsاالإعلمين في حؼىُل جىحهاث الؼلاب ػير االإخأجئين ججاه اكسانهم مً ذوي الخأجأة )

2016.) 

الإعلماث وبالىـس الى الدزاطاث الظابلت خىٌ كُاض وعي ومىاكف االإعلمين وا

صاٌ هىان خاحت ملخت لأحساء  اُ اهه لاً  خىٌ الؼلاب والؼالباث ذوي الخأجأة ، ًخضح حل

د مً الأبدار خىٌ مىاكف االإعلمين ووعيهم ومعسؿتهم بالخأجأة   & Kumar)االإصٍ

Varghese, 2018) والري مً ػأهه طد الـجىة البدثُت خىٌ مىاكف واججاهاث بعع .

تُ الظعىدًت وجددًدا في  مً االإعلمين واالإعلماث في االإدازض الابخدائُت في االإملىت العسب

 مىؼلتي الباخت والؼائف.

 مشكلت الذساشت: . 2

جداوٌ الدزاطت الخعسؾ على مدي وعي معلمي ومعلماث االإسخلت الابخدائُت 

مي )بيالىزٍىض، ماحظخير، دهخىزاة(،  باللظاًا االإخعللت بالخأجأة. وأزس االإظخىي الخعلُ

والجيع، وطىىاث الخبرة، على اججاهاث االإعلمين واالإعلماث ججاه الؼلبت ذوي الخأجأة في 

 الباخت والؼائف. 
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 أشئلت الذساشت:

في تهدؾ الدزاطت الى الخعسؾ على اججاهاث معلمي ومعلماث االإسخلت الابخدائُت 

مدًىت الباخت والؼائف ججاه الخأجأة والؼلبت ذوي الخأجأة، وأزس ول مً االإظخىي الخعلُمي 

 عليها، والجيع، والخبرة، ولخدلُم هرا الهدؾ وطعذ الأطئلت الخالُت: 

ما مدي وعي معلمي ومعلماث االإدازض الابخدائُت باللظاًا  شإال الذساشتالشئيس ي:

 تهم ومعخلداتهم هدى الؼلاب والؼالباث ذوي الخأجأة؟ االإخعللت بالخأجأة، وماهي اججاها

 أشئلت الذساشت الفشعيت: 

ٌ أطباب الخأجأة وػسق علاحها؟ -  ما هي معخلداث االإعلمين واالإعلماث خى

ماهي الظلىهُاث التي ًخسرها االإعلمين واالإعلماث للخعامل مع الؼلاب  -

 والؼالباث ذوي الخأجأة دازل الصف؟ 

واالإعلماث وجىحهاتهم هدى الؼلاب والؼالباث ذوي ماهي مىاكف االإعلمين  -

 الخأجأة؟ 

هل جسخلف مىاكف االإعلمين واالإعلماث وحعاملهم مع الؼلاب والؼالباث ذوي  -

 الخأجأة بدظب االإخؼيراث الخالُت: الجيع، االإظخىي الخعلُمي، وطىىاث الخبرة؟ 

 ئلى جدلُم الأهداؾ الخالُت:حظعى الدزاطت  أهذاف الذساشت:. 3

ررررت الخ - ر ر رررردازض الابخدائُر ر رررراث االإر ر رررري ومعلمر ر رررردي معلمر ر ر ررررىعي لر ر ررررخىي الر ر ررررى مظر ر ررررسؾ علر ر عر

 ومعخلداتهم خىٌ الخأجأة

ررررلاب  - ررراه الؼر رررراث االإرررردازض الابخدائُررررت ججر الخعررررسؾ علررررى اججاهرررراث معلمرررري ومعلمر

 والؼالباث ذوي الخأجأة 

رررردازض  - ررررل معلمرررري ومعلمرررراث االإر ررراًا خررررىٌ حعامر ررراء الظررررىء علررررى بعرررررع اللظر اللر

 ث ذوي الخأجأة دازل الصف. الابخدائُت مع الؼلاب والؼالبا

 أهميت الذساشت: . 4

 هميت هرشيت:ال 

ت خُث انها تهدؾ الى الخعسؾ على وعي االإعلمين  لهره الدزاطت أهمُت هـسٍ

واالإعلماث ججاه اللظاًا االإخعللت بالخأجأة وجىحهاتهم خىٌ الؼلبت ذوي الخأجأة في مىؼلتي 

را االإىطىع االإهم واالإظاهمت في طد الؼائف والباخت، مما مً ػأهه اللاء الظىء على ه

 الـجىة البدثُت. 
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  هميت جطبيليت:ال 

ما مً هاخُت الأهمُت الخؼبُلُت، ؿان هخائج هره الدزاطت وجىصُاتها كد أو 

حظهم في زؿع مظخىي االإعسؿت خىٌ وعي واججاهاث االإعلمين واالإعلماث ججاه الخأجأة 

ادة وعي االإعلمين واالإعلماث وجدظين ا ججاهاتهم هدى الخأجأة، هما ان أدواث وامياهُتشٍ

 الدزاطت االإظخسدمت كد جدعم الباخثين والباخثاث في هرا االإىطىع في البِئت الظعىدًت. 

 حذود الذساشت: . 5

  :اكخصسث الدزاطت الخالُت على دزاطت وعي االإعلمين الحذود الموضوعيت

 ذوي الخأجأة.  واالإعلماث باللظاًا االإخعللت بالخأجأة واججاهاتهم هدى الؼلبت

 :6331جم جؼبُم البدث في العام الدزاس ي  الحذودالزماهيت. 

 :هخائج هره الدزاطت خددث مياهُا، خُث انها ػملذ االإعلمين  الحذود المكاهيت

 واالإعلماث بمىؼلتي الباخت والؼائف ؿلؽ.

 :جلخصس هخائج الدزاطت الخالُت على معلمي ومعلماث االإسخلت  الحذود البششيت

ً الابخدائ ُت ؿلؽ. وكد اكخصسث هره الدزاطت على االإسخلت الابخدائُت وذل

 .(Abdalla & St. Louis, 2012)لدوزها الهام في حؼىُل ججسبت ذوي الخأجأة 

 مصطلحاث الذساشت: . 6

 الاججاه:

هسها الأشخاص  ٌعسؾ مصؼلح الاججاه بأهه وحهاث الىـس والظلىهُاث التي ًـ

تُ ججاه االإىاكف واالإىاطُع والتي كد  & ,DeFleurًترجب عليها طلظلت مً الازاز االإىؼل

Westie,.1963).). 

 الخعشيف الاجشائي: 

هم وزدود الأؿعاٌ ججاه الخأجأة ومدي كبىلهم  الخعسؾ على ازاء االإعلمين ومىاكـ

 او زؿظهم للؼلبت ذوي الخأجأة. 

 الخأجأة:

لؼت والتي ًلصد بالخأجأة في هره الدزاطت هي أخد اػياٌ اطؼساباث الىؼم وال

 جخصف بىلص الؼلاكت وجىسازاث الأصىاث والىكـاث ػير الازادًت.
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 الخعشيف الاجشائي:

ذوي الخأجأة في هره الدزاطت هم الؼلاب الرًً ًـهس عليهم اعساض الخأجأة مثل 

 جىساز الأصىاث والىكـاث الؼير ازادًت وهلص الؼلاكت

 معلمي ومعلماث المذاسس الابخذائيت:

بخردايي الرى الظررادض رًً ًدزطرىن الؼرلاب مرً الصرف الأوٌ الا الر هرم االإعلمرىن 

 بخدايي الا 

ف الاحسايي: هم االإعلمىن الرًً ٌعملىن في االإدزاض الابخدائُت بمىؼلتي الباخت  الخعسٍ

 والؼائف.

 المشحلت الابخذائيت: 

هي اخد االإساخل الدزاطرُت الأطاطرُت والتري حؼرمل حمُرع الؼرلاب والؼالبراث فري 

ررررد ر ررررعىدًت وتهر ررررت الظر ر رررالعلىم الدًيُر ر ر رررردهم بر ر ررررخلبلُت وجصوٍر ر ررراتهم االإظر ر رررردادهم لخُر ر ررررى اعر ر ؾ الر

 والاحخماعُت والخبراث واالإهازاث واالإعازؾ والعلىم. 

  الخعشيف الاجشائي:

ت مً   1هي االإسخلت الدزاطُت التي حؼمل الؼلاب والؼالباث في االإسخلت العمسٍ

 عام.  60الى 

 مفهوم الاججاهاث: 

 بخعس 
ً
خضح وحىد كاطم أبدي الباخثىن اهخماما ٍف الاججاهاث الىـظُت، وٍ

ـاث  م هره الخعسٍ ـاث التي وطعها هإلاء الباخثىن. خُث ٌؼير معـ مؼترن بين الخعسٍ

هـ  ئلى أن اججاه الـسد ٌعبر عً ادزاهه وأؿيازه ومؼاعسه التي جإزس على طلىهه وجددد مىك

ى0222ججاه مىطىع معين )الىـار،  سي بعع االإسخصين أن الـسدً  دظب اججاهاجه (. وٍ

لت التي ٌظخجُب بها في االإىاكف  ىله مً زلاٌ ججازبه ومعخلداجه، والتي حؼيل الؼسٍ ومُ

(.وبالخالي، ًمىً أن جدؿع اججاهاث الـسد ئلى Pickens ،0264؛0226االإسخلـت)ؿهمي، 

مُها بىاءً على جلً الاججاهاث )احبازة،  االإُل هدى الخىم االإظبم على االإىاكف وجلُ

0202 
ُ
عخبر اججاهاث الأشخاص أخد العىامل الهامت التي حؼيل طلىهُاتهم (. ئذ ح

 .(0263الاحخماعُت )ئبساهُم والجصائسي، 
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 الىرشيت المفصشة للاججاهاث:. 7

ـاث التي ذهسث أعلاه، ؿأن اججاهاث الشخص في خد ذاتها   اطدىادا الى الخعسٍ

اث التي خاولذ ػير مسئُت واهما جخضح مً زلاٌ طلىهُاجه الـاهسة.  وللد حع سٍ ددث الىـ

دزاطت وجـظير العلاكت بين الاججاه وجأزيره على طلىن الـسد. ولعل مً أػهس هره 

س الى الظلىن هىدُجت لاججاهاث  ت الظلىن االإسؼؽ والتي ججاوشث الىـ اث هـسٍ الىـسٍ

الـسد ؿلؽ واهما ازرث بعين الاعخباز عىاصس أزسي حظاهم في في جيىًٍ هرا الظلىن 

ت الظلىن االإسؼؽ مثل االإع اًير الاحخماعُت وزبراث الشخص وزػباجه. وحظعى هـسٍ

 للإحابت على العدًد مً الؤػيالُاث في مسخلف االإجالاث. 

ت الظلىن االإسؼؽ على العلاكت بين الاججاه والظلىن، ؿالاججاه هى  وجسهص هـسٍ

 ,Ajzenما اطخعداد الـسد للإحابت باللبىٌ او السؿع الإىكف معين اولش ي ما، او لشخص 

 Fishbein et( وهرا الاطخعداد هى هابع مً ئخظاض الشخص  وجلُُمه للمىاكف  (1988

Ajzen, 1975)  ت حظعى الى الخعسؾ على العىامل الشخصُت ( .وبالخالي ؿأن هره الىـسٍ

هم. خُث ان اججاهاث  والاحخماعُت والخيىٍيُت االإإزسة على طلىهُاث الأشخاص ومىاكـ

ازه وجصسؿاجه وججعله ًدبنى الظلىهُاث االإخىاؿلت مع اججاهاجه او الشخص جإزس على أؿي

خًم جددًد الظلىن بىاءً على هره الىـستٍ  ًخسلى عنها ئذا لم جخىاؿم معها. وبالخالي 

 ً بؼيل أطاس ي على اطخعداد الـسد لخبِىه، وهرا الاطخعداد مددد هى الازس بمخؼيرً

 الظلىن االإخبنى. شخصُين هما االإعاًير الراجُت والاججاه هدى 

االإعاًير الراجُت هي االإعاًير التي ًخبىاها الشخص وجيىن هاججت عً جـاعله مع 

 ,Ajzen)مدُؼه، خُث ان طلىهه كد ًخأزس بدىم الازسًٍ وآزائهم خىٌ هرا الظلىن 

، هما ان االإعاًير الراجُت جخأزس باالإعاًير الاحخماعُت التي جإزس او جظؼؽ على  (1991

. اما  (Fishbein et Ajzen, 1975)بظلىن معين ًخىاؿم مع االإجخمع  الشخص لللُام

الاججاه هدى الظلىن االإخبنى، ًلصد به معخلداث الشخص الراجُت وجلُُمه لخبعاث 

 ,Rosenthalطلىهه. أي انها العىامل التي ججرب الشخص لللُام بظلىن معين )

1996(Ajzen & هي مدصلت لعملُاث معلدة وبالخالي، ؿأن عملُه بىاء الاججاه الىـس ي

 ومظخمسة ًخـاعل ؿيها الشخص مع مدُؼت الاحخماعي والبُئي.

ت الظلىن االإسؼؽ جأزر بعين الاعخباز العىامل الاحخماعُت  وبرلً ؿأن هـسٍ

 ً والـسوؾ االإدُؼت بالشخص في حؼىُل الاججاهاث الىـظُت، أي ان الشخص لا ًمل
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وجدؼيل بىاء على جـاعله مع مجخمعه  الخدىم الىلي في اججاهاجه، واهما هي جخأزس 

ت الظلىن االإسؼؽ زاصُت جيبإتٍ  (Ajzen, Brown, Rosenthal, 1996وبُئخه (. ولىـسٍ

ت االإسخلـت، أي ان للاججاهاث جأزير كىي على طلىن  خُث انها جخيبأ بالظلىهُاث البؼسٍ

للُاض  (. وبالخالي ؿأن الأدواث االإظخسدمت6996الاوظان )حابس ومدـىؾ والخلُـت، 

ٌ الأطئلت التي جـهس أؿيازهم وآزائهم.  ً زلا  الاججاهاث ٌظخدٌ عليها م

 الذساشاث الصابلت:.8

على السػم مً ان مىطىع اججاهاث االإعلمين هدى الؼلبت ذوي الخأجأة كد خـي 

باهخمام الدزاطاث والبدىر العلمُت على مظخىي العالم، الا ان هىان كلت في عدد 

الىػً العسبي وفي االإملىت العسبُت الظعىدًتعلى وحه  البدىر التي أحسٍذ في

الخصىص. خُث اهدث الدزاطاث الظابلت على اهمُه الدوز الري ًلعبه االإعلمىن في 

تُ  (Burroughs et al. 2019خُاة الؼلاب ذوي الخأجأة (. وأن اججاهاث االإعلمين الؤًجاب

ت لخلدًم الدعم الري كد ًدخاحه هإ  لاء الؼلاب في االإدزطت هدى الخأجأة حعد طسوزٍ

 Cooper & Cooper, 1996; Dorsey & Guenther, 2000; Lass)ودازل الصف الدزاس ي 

et al., 1994) وأوضخذ الدزاطاث الظابلت بأن هىان عدة عىامل كد جإزس في اججاهاث  .

االإعلمين ججاه الخأجأة، مثل مظخىي الخعلُم، وعيهم ومعلىماتهم عً الخأجأة، العمس، 

ً وطىىا ث الخبرة في مجاٌ الخعلُم بالإطاؿت الى زبراتهم الشخصُت التي اهدظبىها م

ً (Hobbs, 2012)الخعامل مع ػلبت مً ذوي الخأجأة  . وفي هرا الصدد أهد ول م

(Abdalla & St. Louis, 2012)  همُه جدزٍب وجثلُف االإعلمين باللظاًا االإخعللت أعلى

أة مما مً ػأهه ان ًدظً مً اججاهاتهم ججاه بالخأجأة والخعامل مع الؼلبت ذوي الخأج

ص دوزهم الؤًجابي في خُاة هإلاء الؼلبت.  ولرلً ان للمعلمين دوز بالؽ  الخأجأة وحعصٍ

 الأهمُت في حؼىُل خُاة الؼلبت ذوي الخأجأة. 

وفي هرا الصدد اهدث الدزاطاث على الأزس الري ًترهه االإعلمين في الؼلبت ذوي 

في االإسخلت الابخدائُت. خُث ًبدأ الؼـل خُاجه الدزاطُت في عمس  الخأجأة وبىحه الخصىص

صؼير ولٍض ي معـم ًىمه في االإدزطت وهى االإيان الري ًخعلم ؿُه الؼـل عً ذاجه 

. وفي الىكذ ذاجه أهد بعع (Hearne, Packman, Onslow & Quine, 2008)وكدزاجه 

ػعىهم بالخىجس والللم عىد االإعلمين عدم كدزتهم على مظاعدة الؼالب ذوي الخأجأة و 

. ولرلً ؿأن كلت وعي االإعلمين (Plexico,Plumb& Beacham,2013)خدور الخأجأة 
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ومددودًت زبرتهم في الخعامل مع مىاكف الخأجأة كد ًإدي الى ازاز طلبُت في بىاء الخصىز 

الراحي للؼالب ذوي الخأجأة. بالإطاؿت الى ذلً ؿأن مؼاعس االإعلمين الظلبُت مثل 

لت ػعى  زهم بالؼـلت ججاه الؼلبت ذوي الخأجأة كد ًإزس طلبا على هـسة الصملاء لهم وػسٍ

. وبالسػم مً ان حعلُم (Boberg  & Calder, 2012; Jenkins, 2010)حعاملهم معهم 

الؼلبت هى مظإولُت االإعلمين الأولى، الا انهم كد لا ٌعىن جمام الىعي بأن لأؿيازهم 

Pachigar ,الأزس البالؽ في الأداء الأوادًمُللؼلبت ذوي الخأجأة  واججاهاتهم هدى الخأجأة هرا

Stansfield & Goldbart, 2011)  .) 

اهخم عدد مً الباخثين في دزاطت اججاهاث االإعلمين ججاه الخأجأة وفي هرا 

كازهىا بين اججاهاث معلمين عسب )اليىٍذ(  Irani, Abdalla and Gabel (2012)الىؼاق 

ىُىن  هدى الخأجأة واجضح ان هىان اججاهاث ئًجابُت لدي االإجمىعخين،  وازسون امسٍ

ىُين ًـهسون اججاهاث أهثر ئًجابُت.هرلً )  & Abdalla,ولىً االإعلمين الأمسٍ

Louis2012 اُض معلىماتهم ووعيهم   بالإطاؿت الى ( أحسي بدث على معلمين عسب لل

إلاء االإعلمين لديهم طىء ؿهم زدود اؿعالهم ججاه الخأجأة واؿهسث الىخائج بأن عددا مً ه

ؿُما ًسص أطباب الخأجأة وان لديهم بعع الخصىزاث الىمؼُت ججاه الأشخاص ذوي 

بالخدلُم في معسؿت االإعلمين وجصىزاتهم هجاهالخأجأة والخىمس  Plexico (2013)الخأجأة.وكام

سة زاكبت وواهذ هخائج هرا الخدلُم بأن االإعلمين أؿهسوا هـ .عىد الأػـاٌ في طً االإدزطت

لبعع مجالاث الخأجأة والخىمس، ولىً بعع االإعلمين اؿهسوا اهسـاض في الىعي أو 

االإـاهُم االإخعللت بالخأجأة. وطلؼذ الىخائج الظىء على الخاحت االإظخمسة ئلى جىؿير 

ٌ الخأجأة لدي الأػـاٌ وهرلً الخىمس  .الخدماث واالإعلىماث خى

 الخعليب على الذساشاث الصابلت:

اطاث الظابلت علىاهمُت اججاهاث االإعلمين وجأزيرهم الىبير على هدث الدز أ

الؼلبت ذوي الخأجأة. خُث ان للمعلمين دوز خاطم في جلدًم الدعم الري 

ًدخاحهالؼلاب، وأن اججاهاتهم الؤًجابُت هدى الخأجأة كد حظهمـي جىؿير بِئت حعلُمُت 

زاطاث على جأزير وعي االإعلمين . هما اهدث الد  (Burroughs et al., 2019)داعمت للؼلاب 

هم ججاه الؼلاب ذوي الخأجأة . خُث ان كلت وعي (Hobbs, 2012)وزبراتهمعلى مىاكـ

االإعلمين وجبىيهم الإـاهُم زاػئت خىٌ الخأجأة جىعىع طلبا على جصسؿاتهم وزدود اؿعالهم 
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ُت هدى ججاه ػلابهم ذوي الخأجأة، مما مً ػأهه الخأزير طلبا على بىاء جصىزاتهم الراج

 .(Plexico, Plumb, & Beacham, 2013)اهـظهم

ـهس في بعع الدزاطاث ان هىان ازخلاؿاث في اججاهاث االإعلمين بدظب  وٍ

زلـُاتهم الثلاؿُت، خُث أؿهسث هخائج هره الدزاطاث أن االإعلمين العسب لديهم 

ىُين .  (Irani, Abdalla & Gabel, 2012)اججاهاث اكل اًجابُه ملازهت بىـسائهم الأمسٍ

وهرا ٌظلؽ الظىء على أهمُت وؼس الىعي والخدزٍب للمعلمين في االإجخمعاث العسبُت 

لخدظين اججاهاتهم هدى الخأجأة. ولىً كلت الدزاطاث التي أحسٍذ على االإعلمين في العالم 

العسبي حؼيل ؿجىة بدثُت، خُث اهه للخىم على اججاهاث االإعلمين العسب هىان خاحت 

دا مئ  ً الدزاطاث االإظخـُظت.لى جؼبُم مصٍ

هما حؼير الأدبُاث الظابلت ئلى أن الخبراث االإدزطُت مهمت باليظبت لروي 

صاٌ مً ػير االإعسوؾ ما ئذا وان االإعلمىن لديهم وعي ومعسؿت أهثر  الخأجأة، ومع ذلً، لاً 

تُ  .دكت خىٌ الخأجأة عىد الأػـاٌ مً عامت الىاض ولرلً، وان الهدؾ مً الدزاطت الخال

هم هى ج لُُم مدي وعيهم ومعلىماتهم خىٌ الخأجأة مً أحل جـظير وجىكع طلىههم ومىاكـ

ججاه الخأجأة وذوي الخأجأة. خُث اهه مً االإخىكع ان جإزس آزاء االإعلمين على هُـُت زؤٍتهم 

 ٌ صى للمىاكف وخىمهم عليها، مما ًإزس على حعاملهم مع الؼلبت ذوي الخأجأة في الـ

 .الدزاطُت

 اءاث الذساشت:مىهجيت ئجش . 9

 :االإىهج الىصـي الري يهخم باالإلازهت بين الأػُاء االإسخلـت او  مىهج الذساشت

(، وهى االإىهج االإىاطب لىصف وجـظير هخائج 0260االإخجاوظت )أبى طلُمان، 

وكد خصلذ مىهجُت البدث على االإىاؿلت الأزلاكُت مً لجىت  .هره الدزاطت

 ازلاكُاث البدث العلمي بجامعت الباخت.

 :م العام في  مجخمع وعيىت الذساشت ٌؼخمل مجخمع البدث على معلمي الخعلُ

 ً مىؼلت الباخت والؼائف. وجم خصس االإدازض في مىؼلت الباخت والؼائف وذل

م في هره االإىاػم. وجم ازخُاز عدد مً االإدازض بؼيل  مً زلاٌ ئدازاث الخعلُ

لؼذ العُىت عؼىايي، وجم جىشَع عدد مً الاطدباهاث على االإدازض خُث ب

معلم ومعلمت.  جم جصمُم هره الدزاطت هدزاطت مبيُت على الاطخبُان وكد 43

هدؿذ الدزاطت في البداًت الى مؼازهت عددا أهبر مً االإعلمين واالإعلماث.ومع 
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ذلً، جم الاهخـاء بعدد أزبعت وزلازىن معلمًا ومعلمت ؿلؽ وذلً لللت 

ٌ الساػبىن في االإؼازهت، وحمُعهم ٌعملىن في االإ س الجدو دازض الخيىمُت )اهـ

6). 

والجيض والمصخوى الخعليمي وخبرة  حصب المىطلت (:ملخص المشاسكين1جذول )

 المعلم

 
ٌ 0ًخضح مً الجدوٌ الخالي )حدوٌ :جوصيف عيىت الذساشت (أن هىان ػمى

ف العُىت؛ بدُث ػملذ العُىت مسخلف  وجىىع وجباًً في مخؼيراث الدزاطت وؿم جصيُ

خخىث عليها مخؼيراث البدث؛ ؿىؿم مخؼير الىؿُـت واهذ وظبت )االإعلماث( الـئاث التي ا

، زم )االإعلمين( بيظبت 1..1هي الأهثر بىاكع  % في الترجِب الثاوي، 40.3% في الترجِب الأوٌ

%، زم 1..1أما عً مخؼير االإإهل ؿياهذ اليظبت الأهبر مً خملت )البيالىزٍىض( بيظبت 

%، وؿُما ًخعلم 66.2%، زم )الدهخىزاه( بيظبت 02.1خملت )االإاحظخير( بيظبت 

تُ( بيظبت  %، زم 6..9بدىصُف االإدزطت ؿياهذ اليظبت الأهبر مً االإدازض )الخيىم

% لصالح االإدازض )الخاصت(، وؿُما ًخعلم بمىكع االإدزطت حاءث مدازض 0.9وظبت 

أزيرًا  %،41.4%، زم مدازض )الباخت( بيظبت ..13)الؼائف( في الترجِب الأوٌ بيظبت 

طىت ؿأهثر(  66ؿُما ًخعلم بمخؼير طىىاث الخبرة حاءث في الترجِب الأوٌ طىىاث الخبرة )

 1%، وأزيرًا )04.1طىىاث( في الترجِب الثاوي بيظبت  62 -طىىاث  1%، زم )..13بيظبت 

 %.66.2طىىاث أو أكل( بيظبت 
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  أداة الذساشت:

االإعلمين ججاه الخأجأة جم بىاء بعد الاػلاع على الدزاطاث االإخعللت باججاهاث 

: البُاهاث الأولُت، اطدباهت على طىءها. الاطدباهت  جىلظم ئلى كظمين، اللظم الأوٌ

 تهدؾ ئلى جلُُم  41ميىهت مً اللظم الثاوي: عبازاث الاطدباهت. خُث أن الاطدباهت
ً

طإالا

ى جىحهاتهم هدى وعي االإعلم واالإعلمت ؿُما ًخعلم بالعىامل االإظببت للخأجأة بالإطاؿت ئل

ُُم مىاكف ومعخلداث االإعلمين واالإعلماث ؿُما  الخدزل العلاجي للخأجأة. بالإطاؿت ئلى جل

ًخعلم بالخأجأة، وما ًلىم به االإعلمين واالإعلماث للخعامل مع الؼلاب والؼالباث ذوي 

ُُم جصىزاث االإعلمين واالإعلماث ؿُما ًخعلم  الخأجأة دازل الصف الدزاس ي. و جل

 الؼلاب والؼالباث ذوي الخأجأة.بمظخلبل 
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  صذق وثباث أداة الذساشت:

للخأهد مً صدق االإلُاض جم عسطه على مجمىعت مً الأوادًمُين الرًً 

ٌعملىن في الجامعاث الظعىدًت الرًً أهدوا ان االإلُاض حُد وصالح للخؼبُم. وجم 

ً االإعلمين مً ( م0الخأهد مً زباث الأداة بخؼبُم الاطخبُان على عُىت جلىين كدزها )

جم خظاب زباث الازخباز باطخسدام )معامل ئلـا هسوهبار(، والري ػير عُىت الدزاطت 

 مما ٌؼير ئلى جمخع الأداة بثباث مىاطب. 1..2بلؼذ كُمخه 

باطخسدام بسهامج "الخصم الؤخصائُت للعلىم أشاليب المعالجت الاحصائيت:

 ائُت الخالُت:" جم اللجىء ئلى االإعاملاث الؤخصSpssالاحخماعُت 

 معامل الـا هسوهبار. -

 الخىسازاث واليظب االإئىٍت لىصف زصائص أؿساد العُىت. -

 االإخىطؽ الخظابي. -

 الاهدساؾ االإعُازي. -

 السجب. -

ٌ والرِع  - بدًل جدلُل الخباًً أخادي  Kruskall-Wallis" ازخبراز هسوطريا

 .one way anovaالاججاه 

 .Post Hock- Scheffeازخباز االإلازهاث البعدًت  -

 الخصميم الاحصائي:

ت واالإخىطؼاث الخظابُت. وجم اجباع جدلُل  جم خظاب الاهدساؿاث االإعُازٍ

 الخباًً للخعسؾ على الازخلاؿاث في اججاهاث االإعلمين واالإعلماث جبعا للمخؼيراث االإدددة. 

 جحليل البياهاث: 

لت لُىسث اث لخدلُل البُاه (Likert Scale)في هرا البدث، جم اطخسدام ػسٍ

لت  .االإظخسلصت مً معلمي ومعلماث االإدازض خىٌ آزائهم واججاهاتهم هدى الخأجأة وػسٍ

اُض مىاكف الأشخاص وازائهم في البدىر  لُىسث هي مىهجُت ػايعت الاطخسدام لل

ؼلب  ًُ الاحخماعُت. حعخمد هره االإىهجُت على جلدًم مجمىعت مً العبازاث للمؼازهين و 

أو ازخلاؿهم مع ول عبازة على االإلُاض خُث جتراوح عادة منهم الخعبير عً مدي اجـاكهم 

 ً م بؼدة". ول اطخجابت جُدىٌ ئلى كُمت عددًت، خُث ًمى بين "أزؿع بؼدة" ئلى "أجـ
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ت لاطخسسج الخىشَعاث والاججاهاث  بعد ذلً خظاب االإخىطؼاث والاهدساؿاث االإعُازٍ

 .)(Allen, & Seaman, 2007العامت في البُاهاث

ت ومىاكشتها: هخائج الذساش  

ٌ السئِع للدزاطت على؛ ما مدي وعي معلمي ومعلماث االإدازض  ًىص الدظاؤ

الابخدائُت باللظاًا االإخعللت بالخأجأة، وما هي اججاهاتهم ومعخلداتهم هدى الؼلاب 

ٌ عدة حظاؤلاث ؿسعُت؛ هي: خـسع عً هرا الدظاؤ  والؼالباث ذوي الخأجأة؟، وٍ

 لمين والمعلماث حول أشباب الخأجأة وطشق عالجها؟ما معخلذاث المعالدصاؤل الول: 

وللإحابت على هرا الدظاؤٌ جم خظاب االإخىطؽ الخظابي والاهدساؾ االإعُازي والترجیررب 

ٌ زكم   الخالي: 4لأزاء عُىت البدث، هما هى مىضح بالجدو

(: الخكشاس والمخوشط الحصابي والاهحشاف المعياسي والترجیــب لأساء عیىــت 3جذول )

 لبحث حول معخلذاث المعلمين والمعلماث بشأن أشباب الخأجأة وطشق عالجهاا
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أن االإخىطؼاث الخظابُت الإعخلداث االإعلمين واالإعلماث ًخضح مً الجدوٌ 

(؛ خُث حاءث عبازة 0.40: 3.12خىٌ أطباب الخأجأة وػسق عالجها جساوخذ ما بين )

، ؿُما حاءث عبازة )أعخلد أن الخدىم في الخأجأة ًخؼلب الخدزل االإبىس(  في الترجِب الأوٌ

)أعخلد أن الخأجأة لا ًمىً علاحها أو الخدىم بها( في الترجِب الأزير. خُث أوضخذ 

الىخائج جىحهاث ئًجابُت للمعلمين واالإعلماث هدى ئمياهُت علاج الخأجأة والخدىم بها.  

مىً ازحاع ة. بِىما أوضخذ الىخائج عدم جأهد االإعلمين واالإعلماث خىٌ أطباب الخأجأ وٍ

ازجـاع مظخىي الىعي لدي االإعلمين واالإعلماث خىٌ ئمياهُت الخدىم في الخأجأة ئلى زػبت 

االإعلمين واالإعلماث أهـظهم في مظاعدة ػلابهم وجلدًم ًد العىن لهم، والخسص على 

مظاعدتهم وأن ًيىهىا حصء مً خل االإؼيلت وذلً مً زلاٌ مؼالعت ومعسؿت ول ما هى 

ؼساب كد ًخعسض له هإلاء الؼلاب وهُـُت االإؼازهت في علاحه والخسـُف حدًد باي اط

ً آزازه.   م

ما الصلوكياث التي ًخخزها المعلمين والمعلماث للخعامل مع الطلاب الدصاؤل الثاوي: 

 والطالباث روي الخأجأة داخل الصف؟

( ًوضح الخكشاس والمخوشط الحصابي والاهحشاف المعياسي والترجیــب لأساء 4جذول )

عیىــت البحث حول الصلوكياث التي ًخخزها المعلمين والمعلماث للخعامل مع الطالب 

 والطالباث روي الخأجأة داخل الصف
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 (: هخائج الدصاؤل الثاوي4جذول سكم)
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الخظابُت للظلىهُاث التي ًخسرها االإعلمين  أن االإخىطؼاثاجضح مً الجدوٌ   

: 3.40واالإعلماث للخعامل مع الؼالب والؼالباث ذوي الخأجأة دازل الصف ما بين )

(؛ خُث حاءث عبازة )أدزن أن االإعلم ًلعب دوزًا مهمًا في خُاة الؼالب/ة ذو .0.6

، ؿُما حاءث عبازة )أػلب مً الؼالب/ة ذو ال خأجأة الؤحابت الخأجأة( في الترجِب الأوٌ

ً الؤحابت الؼـهُت( في الترجِب الأزير.  م
ً
 بالىخابت بدلا

 وفي االإجمل جمثلذ أبسش الظلىهُاث واالإؼاعس ؿُما ًلي:

 أدزن أن االإعلم ًلعب دوزًا مهمًا في خُاة الؼالب/ة ذو الخأجأة 

 في الـصل ً  أػعس أن خدًث الؼالب/ة ذو الخأجأة ًلـذ اهدباه الؼلاب الآزسٍ

 الاطتهصاء بالؼالب/ة ذو الخأجأةأطخؼُع م ً ً م  ىع الؼلاب الآزسٍ

 أػعس أن خدًث الؼالب/ة ذو الخأجأة ًلـذ اهدباهي 

  أعخلد أن الؼلاب ًصبدىن أهثر ػلاكت عىدما ًسهص االإعلمىن على مظاعدة

 الؼالب/ة على الاطترزاء

 أعخلد أهه ًجب على االإعلم ئعؼاء الاهخمام للؼالب/ة ذو الخأجأة 

 دة الخأجأة كد جىسـع ئذا جم حشجُع الؼالب/ة على مىاكؼت أعخلد أن ػ

ٌ الخأجأة علاهُت  مؼاعسه خى

 أػعس بالثلت في كدزحي على الخعامل مع الؼالب/ة ذو الخأجأة 

  أعخلد أن ػدة الخأجأة جصداد عىدما ًخم مظاًلت الؼالب/ة مً كبل شملائه في

 الصف

  بمداولت مظاعدة الؼالب/ة ذو ً  الخأجأة أطمذ للؼلاب الآزسٍ

خُث واهذ دزحت االإىاؿلت ما بين مسجـعت الى مخىطؼت على العدًد مً الظلىهُاث، في 

خين جم زؿع البعع الآزس، وحاءث عبازة )أدزن أن االإعلم ًلعب دوزًا مهمًا في خُاة 

(، واهدساؾ معُازي 3340الؼالب/ة ذو الخأجأة( في الترجِب الأوٌ بمخىطؽ خظابي )

اؿم بؼدة(، وهى ما ًإهد على مدي وعي االإعلمين واالإعلماث ( وفي مظخىي )مى 23.0)

بالدوز الهام الري ًمىً أن ًلعبه االإعلم في خُاة  ػلابهم ذوي الخأجأة، ؿُما حاءث عبازة 

 مً الؤحابت الؼـهُت( في الترجِب 
ً
)أػلب مً الؼالب/ة ذو الخأجأة الؤحابت بالىخابت بدلا

( وفي مظخىي )أزؿع(، وهى ما 6369معُازي ) (، واهدساؾ.036الأزير بمخىطؽ خظابي )

ًىضح ئصساز االإعلمين واالإعلماث على مظاعدة ػلابهم مً ذوي الخأجأة على الاهدماج في 
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ت والاحخماعُت، وخسصهم على حشجُع ػلابهم  الخُاة الاوادًمُت ومً زم في خُاتهم الاطسٍ

ً جددًاث.  على مىاحه ما ٌعاهىهه م

مىً جـظير مىاؿلت أؿساد  ً وٍ العُىت مً االإعلمين واالإعلماث على العدًد م

الظلىهُاث الاًجابُت ججاه ػلابهم مً ذوي الخأجأة في طىء ازجـاع مظخىي الىعي 

واالإعسؿت لدي االإعلمين باطؼساب الخأجأة مً خُث الاطباب وػسق االإىاحهت والعلاج وهى 

 ادز 
ً
ان االإعلمين واالإعلماث ما أهدث علُه هدُجت الظإاٌ الأوٌ في الدزاطت الخالُت، أًظا

لأهمُت الدوز الري ًلعبىهه في علاج ػلابهم مً ذوي الخأجأة كد ًجعلهم خسٍصىن على 

جثلُف أهـظهم وشٍادة الخصُلت العلمُت والعملُت لديهم خىٌ هُـُت الخعامل مع 

ً ذوي الخأجأة.   ػلابهم م

الى أًظا ًمىً جـظير خُادًت االإعلمين واالإعلماث ججاه بعع الظلىهُاث 

جسددهم في جددًد هُـُت جلدًم االإظاعدة دازل الصـىؾ الخعلُمُت، جسهيزهم على 

االإعاملت الجُدة والخصسؾ بؼيل صخُذ مع ػلابهم مً ذوي الخأجأة خظب ما جخؼلبه 

االإىاؿم االإسخلـت.  هرلً ًمىً ازحاع زؿع االإعلمين لبعع الظلىهُاث الظلبُت ججاه 

ً ػلابهم مً ذوي الخأجأة ئلى اصساز  هم على أن ًيىهىا حصء مً الخل ولِع حصء م

االإؼيلت، وخسصهم على اللُام بدوزهم الازػادي والعلاجي ججاه ػلابهم بجاهب دوزهم 

عُ  الأوادًمي على أهمل وحه، ئلى حاهب خسصهم على جدلُم العدالت الخدزَظُت بين حم

ٌ بهم لأعلى االإظخىٍاث االإمىىت.   الؼلاب والىصى

جت في طىء وىن االإعلمين واالإعلماث حصء وبؼيل عام ًمىً جـظ ير هره الىدُ

مً اليظُج االإجخمعي وأخد أؿساد االإجخمع الرًً كد ًخىاحد لديهم في اطستهم الصؼيرة أو 

ىظبهم  الىبيرة أو مدُؼهم الاحخماعي أخد الأشخاص الرًً ٌعاهىن مً الخأجأة وهى ماً 

حهت، ومً حهت أزسي هجدهم أهثر الخبرة اللاشمت للخعامل الجُد مع هرا الاطؼساب مً 

 على االإظاعدة واالإؼازهت في علاج هرا الاطؼساب. بالإطاؿت الى ان 
ً
خسصا وئصسازا

 ٌ ئحاباث االإعلمين واالإعلماث كد جيىن هابعت مً خظهم الؤوظاوي وجـىيرهم االإىؼلي خى

 هُـُت حعاملهم مع الؼلبت ذوي الخأجأة. 
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والمعلماث وجوجهاتهم هحو الطلاب والطالباث روي ما مواكف المعلمين الدصاؤل الثالث: 

 الخأجأة؟

ًوضح الخكشاس والمخوشط الحصابي والاهحشاف المعياسي والترجیــب لأساء  5جذول سكم

عیىــت البحث حول جلييم جصوساث المعلمين والمعلماث فيما ًخعلم بمصخلبل الطلاب 

 والطالباث روي الخأجأة

 
م جصىزاث االإعلمين واالإعلماث ؿُما ًخعلم أن االإخىطؼاث الخظابُت لخلُُ

(؛ خُث حاءث عبازة )أعخلد 2..4: 3بمظخلبل الؼلاب والؼالباث ذوي الخأجأة ما بين )

بأن الأشخاص ذوي الخأجأة ًمىنهم العمل في مسخلف الىؿائف واالإجالاث( في الترجِب 

، ؿُما حاءث عبازة )أعخلد بأن الخأجأة لا جإزس على حىدة الخُا ة للأشخاص ذوي الأوٌ

الخأجأة( في الترجِب الأزير. وعىظذ دزحت االإخىطؽ الؤحمالي لهرا الجدوٌ وحىد جصىزاث 

 وجىحهاث ئًجابُت الإظخلبل الؼلاب والؼالباث ذوي الخأجأة.

تُ   بُيذ هخائج الظإاٌ الثالث جبني أؿساد العُىت مً االإعلمين واالإعلماث لخىحهاث ئًجاب

الخأجأة، خُث أهد أؿساد العُىت على اعخلادهم بأن ججاه مظخلبل ػلابهم مً ذوي 

الأشخاص ذوي الخأجأة ًمىنهم العمل في مسخلف الىؿائف واالإجالاث، هما أن الخأجأة لا 

مىً جـظير ذلً في طىء الخبراث  جإزس على حىدة الخُاة للأشخاص ذوي الخأجأة، وٍ

سطىا لها، ئطاؿت ئلى االإعسؿت الخُاجُت التي ًمخلىها االإعلمين واالإعلماث والخجازب التي حع

العلمُت خىٌ ػبُعت الاطؼساب وما ًمىً أن ًترهه مً آزاز على شخصُت الـسد، هرلً 

جمخع االإعلمين واالإعلماث بالإًجابُت والخـاؤٌ وئمياهُت مظاعدة ػلابهم على جسؼي 
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الصعاب ومىاحهت مسخلف الخددًاث، أًظا ًمىً ئزحاع ذلً ئلى ئصساز وخسص 

ى جدظين حىدة خُاة ػلابهم وئعدادهم بؼيل حُد للمؼازهت الاحخماعُت االإعلمين عل

الؤًجابُت والـاعلت، وعدم الُأض ؿُما ًسص ئمياهُت الخسـُف مً خدة اطؼساب 

 الخأجأة أو علاحه بؼيل وامل.    

وجخـم هدُجت الدزاطت الخالُت في حصئها الأوٌ مع هخائج دزاطت ول مً: )الخمُدي، 

0263 ،2012 ouis,LAbdalla & ،& Cooper, 1986Yeakle والتي ئػازاث هخائجها ئلى )

ازجـاع مظخىي االإعسؿت لدي االإعلمين باطؼساب الخأجأة مع جبىيهم لخىحهاث ئًجابُت هدى 

مظخلبل هإلاء الؼلاب، في خُذ ازخلـذ هخائج الدزاطت الخالُت مً هخائج دزاطت ول 

( Pachigar, Stansfield & Goldbart, 2011 ،, 2009Makauskienė&Ivoškuvienėمً: )

 والتي أوضخذ جدوي مظخىي الىعي واالإعسؿت لدي االإعلمين باطؼساب الخأجأة. 

ولىً امخلان االإعلمىن واالإعلماث جىحهاث ئًجابُت ججاه امياهُه عمل ذوي الخأجأة في 

مسخلف االإجالاث جىاكع اعخلاداث الأشخاص ذوي الخأجأة هـظهم عً الـسص 

اخت لهم.  الأبدار التي أحسٍذ مع الأشخاص ذوي الخأجأة أؿهسث بأنهم الىؿُـُت االإ

ًسون بأن الخأجأة ازسث طلبُا على ؿسصهم في الخىؿُف واهسـاض زطاهم الىؿُـي 

(Klein & Hood, 2004; Plexico et al, 2019) ولىً وىن ان االإعلمين واالإعلماث.

ه كدزاث ذوي الخأجأة، كد ًىعىع االإؼازوىن في هرا البدث لديهم جىحهاث ئًجابُت ججا

تُ  لت ئًجابُت حظاعدهم في بىاء اججاهاث ئًجاب لت حعاملهم مع الؼلاب بؼسٍ ذلً في ػسٍ

ججاه كدزاتهم مما مً ػأهه ان ٌعصش ؿسصهم االإظخلبلُت في الخصىٌ على ؿسص وؿُـُت 

 ومهىُت.

الب الدصاؤل الشابع: هل جخخلف مواكف المعلمين والمعلماث وحعاملهم مع الط

والطالباث روي الخأجأة بحصب المخغيراث الخاليت )الجيض، موكع المذسشت، المصخوى 

 الخعليمي، وشىواث الخبرة(.

 ا(: الفشوق وفم الجيض وموكع المذسشت:

 ٌ سوق بين االإعلمين واالإعلماث وحعاملهم مع الؼالب والؼالباث ذوي  1حدو ًىضح دلالت الـ

تُ )ال جيع، مىكع االإدزطت(الخأجأة بدظب االإخؼيراث الخال  
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 ( : ئجابت الدصاؤل الشابع الجزء الول 6جذول سكم )

 
 ٌ تُ بين االإعلمين واالإعلماث  ًخضح مً الجدو عدم وحىد ؿسوق ذاث دلالت ئخصائ

تُ )الجيع، مىكع االإدزطت( . وحعاملهم مع الؼالب والؼالباث ذوي الخأجأة بدظب االإخؼيراث الخال

مىً جـظير ذلً في طىء حظاوي  سص االإخاخت للعلم واالإعسؿت أمام الجمُع ذوىز وئهار  وٍ الـ

خىٌ ػبُعت الاطؼساب وهُـُت الخعامل معه، هما أن الأدواز االإىىغ باالإعلم اللُام بها ججاه 

تُ  ػلابه لا جـسق بين الروىز والاهار ؿالجمُع ٌعسؾ مهام عمله وأدوازهم الاوادًمُت واالإهى

علُت. أًظا ًمىىىا اللىٌ أن جلدًم ًد العىن واالإظاعدة والازػادًت وهُف ًإديها بىـاءة وؿا

واالإؼازهت الؤًجابُت في الخسـُف على الؼلاب لا جسجبؽ بجيع أو مىؼلت معُىت بلدز 

 ازجباػها باللُم واالإعخلداث والظماث الشخصُت للـسد.

 ,Irani, Abdalla, & Gabelوجخـم هخائج الدزاطت الخالُت مً هخائج دزاطت ول مً )

2201 ،Pachigar, Stansfield & Goldbart, 2011 والتي أوضخذ عدم وحىد ؿسوق بين )

االإعلمين واالإعلماث في مدي الىعي واالإعسؿت باطؼساب الخأجأة وهرلً اججاهاتهم هدىه، في 

 & ,Geetha, Shwetha, Sangeethaخُذ ازخلـذ هخائج الدزاطت الخالُت مع هخائج دزاطت )

Sheela, 2011زث ئلى وحىد ؿسوق بين االإعلمين واالإعلماث في الىعي باطؼساب ( والتي اػا

 الخأجأة ولصالح الروىز.

 ب(: الفشوق وفم المصخوى الخعليمي، وشىواث الخبرة:

-Kruskall“لخظاب دلالت الـسوق جم اطرخسدام "ازخبراز هسوطرياٌ والرِع 

Wallisعرً جدلُرل 
ً

عد ئحساء ازخباز ، وذلً بOne Way ANOVAالخباًً الأخادي  بردًلا

اعخدالُت وػبُعُت جىشَع البُاهاث، وهـسًا لصؼس حجم العُىت، ولعدم جياؿإ الـئاث 

 ٌ دازل ول مً مخؼير االإظخىي الخعلُمي، وطىىاث الخبرة، وذلً هما ًخضح مً زلا

ٌ والِع للـسوق بين أؿساد العُىت في حعاملهم  .حدوٌ  الري ًىضح هخائج ازخباز هسوطيا

 ؼالباث ذوي الخأجأة وؿلًا الإخؼير )االإظخىي الخعلُمي، وطىىاث الخبرة(.مع الؼلاب وال
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(: ئجابت الدصاؤل الشابع الجزء الثاوي7جذول )  

 
ا بين أؿساد العُىت في حعاملهم مع ًخضح مً الجدوٌ  ًُ وحىد ؿسوق دالت ئخصائ

ثًبذ وحى  د ؿسوق ذاث الؼالب والؼالباث ذوي الخأجأة خظب مخؼير )طىىاث الخبرة(. في خين لم 

دلالت ئخصائُت بين أؿساد العُىت في حعاملهم مع الؼالب والؼالباث ذوي الخأجأة خظب مخؼير 

مي.  وؿلًا االإظخىي الخعلُ

ولخددًد اججاه الـسوق وؿلًا الإخؼير طىىاث الخبرة والإعسؿت الـسوق طخيىن لصالح أي 

ٌ ( )Post Hock- Scheffeئحساء ازخباز االإلازهاث البعدًت ) جمؿئت   (2اهـس حدو

 (Post Hock- Scheffe) : نتائج اختبار(8)جدول

 
ا بين أؿساد  ًُ وبالىـس ئلى هخائج الجدوٌ الظابم طِخضح وحىد ؿسوق دالت ئخصائ

العُىت في حعاملهم مع الؼالب والؼالباث ذوي الخأجأة خظب مخؼير )طىىاث الخبرة( لصالح 

ً ذوي الخبرة طىىاث أو أكل(؛ مما ٌعني أن االإع 1ذوي الخبرة ) طىىاث أو  1لمين واالإعلماث م

ً الؼلاب والؼالباث )اهـس ػيل   (6أكل الأهثر اعخلدا بلدزتهم على الخعاملً مع هره الـئت م
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(: ًوضح دلالت الفشوق ما بين أفشاد العيىت اعخلادهم بلذستهم على الخعامل مع الطلاب 1شكل )

 رة(والطالباث روي الخأجأة حصب مخغير )شىواث الخب

وهى ما ًمىً جـظيره في طىء الخُىٍت واليؼاغ الري ًخمخع به االإعلمين  

واالإعلماث الأخدر في االإإطظاث الخعلُمُت واكبالهم على ممازطت خُاتهم العملُت بجد 

وئصساز وجـاوي لإزباث حدازتهم طىاء مً الىاخُت الاوادًمُت أو االإهىُت أو 

جت الدزاطت الخالُت  ,Irani, & Gabelمع هدُجت دزاطت ول مً ) الازػادًت.وجسخلف هدُ

( والتي أػازث هخائجهما ئلى عدم وحىد ؿسوق بين Yeakle, & Cooper, 1986( و )2008

 االإعلمين واالإعلماث في مىاكـهم وجىحهاتهم هدى ذوي الخأجأة حعصي لظىىاث الخبرة. 

 الخوصياث:  

واججاهاتهم خىٌ الؼلاب وعي االإعلمين واالإعلماث عً اللظاًا االإخعللت بالخأجأة 

والؼالباث ذوي الخأجأة جلعب دوزا هما في حؼىُل خُاه هإلاء الؼلاب والؼالباث، ولا 

ًىحد طىي عدد كلُل مً الدزاطاث التي أحسٍذ عً اججاهاث االإعلمين واالإعلماث ججاه 

ث ولرلً، ؿاهىا وعخلد أن الىخائج التي جىصلىا ئليها في هرا البد .الخأجأة في الظعىدًت

جىؿس معلىماث مهمت عً مىاكف واججاهاث االإعلمين واالإعلماث هدى الخأجأة ًمىً 

ت جدعم الؼلاب ذوي الخأجأة  اُث حعلُمُت وئدازٍ اطخسدام هره البُاهاث لخؼىٍس اطتراجُج

بؼيل أؿظل. وبالسػم مً كلت عدد االإؼازهين الا ان مؼازهت مجمىعت مً االإعلمين 

ً الخاصلين على الدزاطاث العلُا  كد ٌظاهم في الخعسؾ على ازاء وجىحهاث هره الـئت م
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ىم  ثري هخائج هره الدزاطت. وجىص ي هره الدزاطت بخـعُل الاخخـاٌ بالُ االإعلمين وٍ

 ٌ العالمي للخأجأة دازل االإدازض وجلدًم الىدواث والخدزٍب للمعلمين واالإعلماث خى

ت وهرلً جلبل ذوي الخأجأة الخأجأة لسؿع الىعي والخلبل لدي االإعلمين واالإعلماث والؼلب

 لأهـظهم. 

 كائمت المشاجع العشبيت 

اطُاث 0202احبازة، مدمد عدهان مدمد. ) - (. اججاهاث معلمي العلىم والسٍ

والخاطىب هدى هدى اطخسدام االإىحى الجرعي في مىحى جدزَع مىطىعاث 

اض  اُث في الخدزَع في مىؼلت السٍ اط العلىم والخلىُت والهىدطت والسٍ

 436-430(، .3)6، الجامعت الأزدهُت عمادة البدث العلمي. الخعلُمُت

(. علم 6996حابس، عبدالخمُد حابس، مدـىؾ، طهير أهىز، الخلُـت طبُىت. ) -

 الىـع البُئي، اللاهسة: داز النهظت العسبُت. 

 العام الخعلُم معلمي معسؿت (. مدي0263الخمُدي،مإٍدعبد الهادي. ) -

، حامعت الأشهس –مجلت ولُت التربُت خؼيراث. بعع االإ طىء في الخأجأة باطؼساب

0(61. ،)611-023 ً . مظترحعم

http://search.mandumah.com/Record/649291 

ىمي في الخدزَع والخعلُم، االإإجمس العسبي 0266ؿهمي، أمين. ) - (. الاججاه االإىـ

مسهص جؼىٍس جدزَع  ،0226ىـىمي في الخدزَع والخعلُم"الأوٌ " الاججاه االإ

 ، حامعت عين ػمع العلىم

س. اججاهاث ػالباث الأكظام الأزسي مً ػير  - الىـار، هصاز خظً حعـ

تُ الساٍطُت،  اطُت. مجلت علىم الترب -643(، .)6الازخصاص هدى التربُت السٍ

600 

ٌ (. اعخلاداث معل0263هاػم ئبساهُم، وزلىد الجصائسي. ) - مي الصف خى

م الأطاس ي في حىىب  اطُاث والعلىم في الخللت الأولى مً الخعلُ جيامل السٍ

 ‎.مجلت اجداد الجامعاث العسبُت للتربُت وعلم الىـع طىزٍت.

 0202وشازة الخعلُم، زؤٍت الظعىدًت  -
 

http://search.mandumah.com/Record/649291
http://search.mandumah.com/Record/649291
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