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ومستوى  قائم على الإتقان( / التفاعل بين نمطي التعلم المدمج )موجه ذاتياً

الدافعية وأثره على تنمية مهارات إنتاج الإنفوجرافيك للطلاب المعلمين بكلية 

 وكفاءتهم الذاتية وطموحهم الأكاديمي الدراسات العليا للتربية

 إعداد

 أ.م. د/ إيناس السيد محمد أحمد عبد الرحمن
 أستاذ مساعد تكنولوجيا التعليم

القاهرة جامعة- كلية الدراسات العليا للتربية  

 مستخلص البحث:

استهدف البحث تنمية مهارات إنتاج الإنفوجرافيك للطلاب المعلمين بكلية الدراسات العليا 

التعلم  نمطي أثر التفاعل بينقياس  كفاءتهم الذاتية وطموحهم الأكاديمي، من خلالتنمية للتربية و

( 120، وقد تكونت عينة البحث من ) ، ومستوى الدافعية(/ قائم على الإتقان ذاتياًموجه )المدمج 

واشتملت أدوات البحث على اختبار الدافعية  ،وطالبة من طلاب الدبلوم العام في التربية باًطال

س الجانب القي اختبار تحصيلي ،منخفض( / مرتفع)لمستوى الدافعية قاً لتصنيف عينة البحث وف

 إنتاجلمهارات  ةبطاقة ملاحظ ،الإنفوجرافيك التعليمي إنتاجالمرتبط بمهارات  يالمعرف

 ،الكفاءة الذاتية مقياس ،يفوجرافيك التعليملإنا إنتاجالإنفوجرافيك، بطاقة تقييم منتج لقياس جودة 

( في معالجة 2*2تجاه )ي، واتبعت الباحثة التصميم العاملي ثنائي الامقياس الطموح الأكاديم

ودلت النتائج على وجود ، تجريبية متكافئة عاتأربع مجمو وقسمت العينة إلى ،البيانات الإحصائية

ومستوى ( / قائم على الإتقان ذاتياًموجه )التعلم المدمج  يدلالة إحصائية لتأثير التفاعل بين نمط

، وكذلك وجود دلالة إحصائية لتأثير الإنفوجرافيك إنتاجمهارات ( في نخفض/ م مرتفع) الدافعية

/ قائم على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع/  ذاتياً)موجه  التعلم المدمج ينمطالتفاعل بين 

 ، وكذلك لم يكن هناك أثر  ية وتنمية مستوى الطموح الأكاديمالكفاءة الذاتيفي تنمية منخفض( 

لإضافة لتفوق با، وبطاقة تقييم المنتجللتفاعل بين المتغيرين المستقلين للبحث فى التحصيل 

 يالمجموعات ف ي الدافعية(على باقيئم على الإتقان/ مرتفعالتعلم المدمج قاالمجموعة الثالثة )

ضرورة الاهتمام بزيادة الاتجاه نحو بالبحث  أوصى وقد   ،أدوات البحث ي لكل التطبيق البعد

على تنمية نواتج  جيد   لما لها من تأثير   ؛العملية التعليمية يجديدة من التعلم المدمج فاستخدام أنماط 

الكفاءة الذاتية ما يتوافق مع متطلبات تحقيق بأنماط التعلم المدمج هتمام بتصميم وكذلك الا ،التعلم

 .يوالطموح الأكاديمالتعلم  يف

  الكلمات المفتاحية:
مهارات ، مستوى الدافعية، القائم على الإتقان التعلم المدمج، ذاتياًموجه ال التعلم المدمج

 .يالأكاديمالطموح ، الكفاءة الذاتية، الإنفوجرافيك



 

 =594 = 

 2021 ديسمبر -( 18مسلسل العدد ) - الثاني العدد - التاسعالمجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

 مقدمة:

ا على تقبل واستيعاب بقدرة أبنائه كبيرة   شتى المجالات يتأثر بدرجة   يوتطورها ف الأمم   م  د  ق  ت  

 يمية ضرورةً العملية التعل ها فيتقنيات التكنولوجيا ودمج   لذا أصبح تطويع   ي؛التطور التكنولوج

حل مشكلات و ،تحسين العملية التعليمية إلى حيث تسعى تكنولوجيا التعليم ي؛الوقت الحال يف ملحةً 

مع بيئات  جهاودم ، وذلك من خلال تحويل بيئات التعلم التقليديةعليم المرتبطة بمشكلات المجتمعالت

رنت، ويحاول ، ويتزايد التركيز في التعليم العالي على مكون التعلم عبر الإنتيالتعلم الإلكترون

ات ستويملية لعملية التدريس والتعلم وبصفة خاصة في المعلمون مسايرة وتحدي الافتراضات الحا

تدمج  ،مجةحيث يتم تحويل الفصول الدراسية وجهًا لوجه تدريجياً إلى دورات مد ،التعليم العالي

مج هو المستقبل وبذلك فقد أصبح التعلم المد ،قدرًا معيناً من التدريس عبر الإنترنت وتفاعل الطلاب

 وطة.باستخدام مزيج من كل من الموارد الافتراضية والمادية "المخلفي جميع أطياف التعلم 

"مجموعة الإمكانيات التي يقدمها الجمع بين الإنترنت والوسائط  إلى دمجالميشير التعلم 

 الرقمية مع نماذج الفصول الدراسية المعمول بها التي تتطلب الحضور المادي للمعلمين والطلاب"
)1( )2010,520& Kidd, Kengwee( 

دية مع مزج أو خلط أدوار المعلم التقلي" :( بأنه194 ،2009م الدين مازن )اويعرفه حس 

 .تعلم الإلكتروني"تعلم التقليدي والأي أنه تعلم يجمع بين ال ،الفصول الإفتراضية والمعلم الإلكترونى

   وطرق التقييم ،ونماذج التدريس ،من أنماط التعلم المختلفة ا فعالاً التعلم المدمج مزيجً  دويع

 ،احدةوليس مجرد حدث لمرة و ،على فكرة أن التعلم عملية مستمرة وتعود جذور التعلم المدمج

 ،علمينأو عبر الشبكة مدى وصول المعرفة للمت ،حيث يحدد طرق التقييم الفردية بصورة مباشرة

سباب لأوا ،المدمج  عديد من الأسباب التي تجعل من الممكن والأفضل اختيار نمط التعلموهناك 

ج( ) ،لتعلمموارد ا إلى الوصول سهولةب( ) ،التعلم فعالية زيادةأ( ) :ا هيالأكثر وضوحً  الثلاثة

 ( ,Niemi 2352009,(الفعالية من حيث التكلفة.

ة، ودعم مساعدة المتعلمين على تحقيق مخرجات التعلم المستهدف إلى ويهدف التعلم المدمج

التعليمية  للمادة ومساعدتهم في تدعيم إدارتهم ،أداء الطلاب من خلال توظيف مستحدثات تكنولوجية

ذي يحدث والتعلم ال ينشط من خلال الدمج بين التعليم داخل قاعات الصف الدراس في موقف تعليمي

التفاعل مع  وكذلك زيادة ،وتزيد من التفاعل المتزامن وغير المتزامن مع المعلمين ،عبر الإنترنت

 )Sparks, 2015,p.12) .علمينتللم يوالأدائ ي، وتنمية الجانب المعرفيالمحتوى التعليم

                                                           

 American Psychological Association (APAعلم النفس الأمريكية الإصدار السادسوثيق جمعية تتم استخدام نظام ( 1) 

6Th ED)رقامأ إلى الثاني والرقم الميلادیة، السنة إلى المرجع في الأول الرقم السنة، الصفحة(، حيث یشير الأخير، سم،( الا 

بترتيبها من  المراجع على هذا النحو، أما الأسماء العربية فستكون في قائمة  وتم ترتيبها الأخير، سمبالاالصفحات، والأسماء الأجنبية 
 .الأخير إلى الأول
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قد ساعد التعلم المدمج على ف ؛على التعلم أكثر من التعليم بتركيزهويتميز التعلم المدمج 

 وبصفة خاصة مؤسسات التعليم العالى ،تحسين لجودة وقدرات المؤسسات التعليميةتقديم وسائل 

ور التلاميذ دعم التعلم التقليدى بالقاعات الدراسية دون اللجوء لتخفيض متطلبات حضعلى 

وضع  :مثل ،دارة المقرر ومحتوى المنهج، وإمحتوى المقرر على الشبكةتقديم وبمحاضراتهم، 

ومراجع اختيارية للمقرر، طرح مصادر ومواقع  ،ت، عروض تقديميةملاحظات على المحاضرا

علم المتعلقة بأداء أنشطة التعلم، إتاحة المناقشات بين تللإجابة عن تساؤلات واستفسارات الم

الأنشطة عبر الإنترنت  تقديم   ساعدموضوعات المقرر، كما  يلمقارنة الخبرات ف ؛المتعلمين

مواد متى وأينما يريدون، يوفر التعلم المدمج أيضًا فرصًا لتلبية متابعة التعلم لل على لطلاب  ا

) ;Garrison & Vaughan 2008حقيقي وتحقيق تعليم شخصي ،للطلاب الاحتياجات الفردية

)2011 Ariza,-López, & Rodríguez-Pérez, Pérez-López 

أثر التعلم المدمج على تنمية التحصيل فى العديد  عديد من الدراسات التى تناولتوهناك 

أثر استخدام  إلى التى توصلت (2019) يلينا الحيار دراسة :منها ،من المجالات الدراسية

 ودراسة ،مادة اللغة الإنجليزية ياستراتيجية التعلم المدمج على تحصيل طلبة الجامعة الأردنية ف

زيادة الدافعية لدى طالبات الصف  يتوظيف التعلم المدمج فثر التي اثبتت أ (2018) إسماعيل عبير

 لهام فرج ومنال مبارزوإ يالعنزيد عبودراسة ، الأردن يالعاشر نحو تعلم مادة العلوم الحياتية ف

الحد الأقصى من تحقيق  يفاعلية استخدام إستراتيجية التعلم المدمج ف إلى توصلت يالت (2018)

على  نمعلميالبضرورة تدريب لمادة الجغرافيا، كما أوصت الدراسة  ي تنمية التحصيلالفاعلية ف

والكوادر الفنية الداعمة للتعلم  ،توفير البنية التحتيةو استخدام التعلم المدمج في العملية التعليمية،

بضرورة العمل على تنمية  تأوصالتي ( 2018) ورحاب الرميح سويدانودراسة أمل  ،المدمج

رامج التدريب أثناء الخدمة المقدمة للمعلمين بأهمية الاستفادة من التعليم المدمج وعي القائمين على ب

وتنمية الاتجاه نحو التعلم  ،، وتنميتهم مهنياًلتطوير برامج تدريب المعلمين ؛كأحد الآليات الفعالة

أثر استخدام  التى أظهرت نتائجها Lim, & Wang, (2016) ليم ووانج دراسةو الإلكتروني،

وتحفيز  ،التعليم والتعلم  رفع مستوى جودة عمليتيعلى  التعلم المدمج لطلاب الدراسات العليا

دعم مشروعات التعلم ضرورة و ،وتوفير فرص تعليمية أفضل ،التعلم ستمرار فيالطلاب للا

لمواجهة  ؛هونج كونج مثل اليونسكو مع جامعات مختلفة في ،المدمج بمشاركة المؤسسات التعليمية

Kazu, & Demirkol كازو وديمركول دراسة و ،بالتعلم المدمج التحديات والفجوات المختلفة

لطلاب  تنمية التحصيل بمادة الأحياء يف التى أظهرت نتائجها فاعلية التعلم المدمج )2014.(

دراسة أكويونلا  ،التقليدية بيئة التعلمبالمقارنة مع  ببيئة التعلم المدمجالتعلم تفوق و ،رحلة الثانويةالم

وتطبيقه أثر ن استخدام التعلم المدمج أالتي أكدت   ,Akkoyunlu, & Soylu)(2004 وسويلو

، كما أوصت الدراسة بأهمية توظيف الجامعة تخصص تقنيات التعليم بمستويات تحصيل طلاعلى 

 أدوات التفاعل والتواصل لنجاح التعلم المدمج. 
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نحو البحث  يعلى فاعلية التعلم المدمج، فقد اتجه البحث العلم البحوثلاتفاق كل ا ونظرً  

وذلك من خلال دراسة أنماط جديدة للتعلم المدمج  ، وزيادة فاعليته؛فى محاولة تحسين وتفعيل دوره

ويقصد به مزيج من  self-directed blended learning ذاتياًومنها التعلم المدمج الموجه  ،

عملية تتطلب من  ذاتياًحيث يعد التعلم الموجه  ؛والتعلم المدمج نفسه ،ذاتياًأسلوب التعلم الموجه 

واختيار استراتيجيات التعلم المناسبة وفقاً لما ذكره  ،الأفراد تحديد احتياجات التعلم الخاصة بهم

فراد اتخاذ قرارات بشأن ما يجب تتطلب هذه العملية من الأو ،(1975 ،نولز) Knowlesالعالم 

شمل أيضًا . كما وكيفية قياس نجاحهم ،وما هي الأساليب أو المواد التي يجب استخدامها ،تعلمه

مرتبط  ذاتياًأن التعلم الموجه  نستنجولذا  ؛النتائج وتقييم ،تحديد الأهداف وإيجاد المواد ذات الصلة

-Pilling-Cormick & Garrison, 2007, p.13) .بتحكم الفرد في التعلم وتحمل المسؤوليات

33) 

أن بيئات التعلم التقليدية ذاتية التوجيه تشترك  إلى (2003) يشير دينيس ،وعلاوة على ذلك

بيئات  طلاب فيحيث يؤكد على أنه يمكن لل ؛خصائص وسمات بيئات التعلم الإلكتروني كثيرًا مع

حيث يحتاج الطلاب في بيئات  ؛التعلم الإلكتروني على وجه الخصوص التعلم بشكل أفضل بمفردهم

مزيد من التوجيه بشأن تنظيم  إلى ويحتاجون ،أقل وجهًا لوجه مع معلمهم التعلم الإلكتروني تفاعلًا 

تالي يصبحون مسؤولين وبال ؛مقارنة بالطلاب في بيئات التعلم التقليدية ،عمليات التعلم الخاصة بهم

وتنظيم  ،وتحديد أساليب الدراسة الخاصة بهم ،وتحليل احتياجاتهم الخاصة ،عن التعلم الخاص بهم

 .p.198-212 (Zualkernan, 2006) .عمليات التعلم الخاصة بهم

 أن الطالب هو من يختار -1:هما،ينأساسي على ركنين ذاتياًويرتكز التعلم المدمج الموجه 

يستند على رغبة الطالب  –حيث  ؛والأسلوب الذى سيدرسه بناء على رغبته ومواهبهالمنهج 

ومواهبه، حيث يكون هناك لقاء في بداية الأسبوع مع الطلاب، يقوم فيها المعلم بدور الميسر باقتراح 

من بين هذه  –مشروعات..(، ويختار الطالب  –رحلات  –أفلام  –كتب ) بعض الأهداف والوسائل

على  ما يناسب رغبته وموهبته، ثم يتم وضع العناصر التي تم الاتفاق عليها –والوسائل  الأهداف

ثم مع بداية كل يوم دراسي خلال الأسبوع،  السبورة في شكل خطة أسبوعية؛ ليتم الالتزام بها،

اك ثم هن ثم في نهاية اليوم يعرض ما أنجزه،أو نواياه التعليمية لهذا اليوم،  ،يعرض كل طالب خطته

 -2، والتواصل والتقييم ،للتوثيق ؛وغير إلكترونية ،مساحات إلكترونية -مع ذلك  -على التوازي 

ن الطالب يكون حيث إ ؛وتحمل المسئولية ،ختياردعم الثقة فى قدرة الطالب على الاتوفير بيئة تعلم ت

كس فهذا دور أساسي ععدم توجيهه أو إرشاده، بل على ال يعلى اختيار ما يناسبه، وهذا لا يعن اقادرً 

ت تاح  ،مناسبةالموفقة أو غير الاختيارات الطالب غير  حالة وفيظل القرار للمتعلم، للميسر، ولكن ي

أن سلبيات تحمل الطفل لهذه  إلى اللمسار، استنادً  له المساحة للتقييم الذاتي، والتصحيح الذاتي

ولية سلبيات عدم تحمله للمسئي أفضل من ولية مع احتمالية الخطأ وتصحيح المسار هالمسئ

Uz, , & Uzun, 2018 , وانصياعه لما يختاره الآخرون بما لا يناسب رغباته وإمكانياته.

)877-886pp. ) 
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م فى عطاء الحرية للمتعلفي ضوء الخصائص السابقة بإ ذاتياًويتميز التعلم المدمج الموجه 

ذلك يخلق لديه  ي فإنوبالتال ،جبر على اختيار شئ  فلا ي   ،يتعلم بها اختيار المنهج والطريقة التي

لأنه هو الذي اختار، ولأن هذه الاختيارات نابعة مما يناسبه هو، وكأنها قد تم  ؛الحماس للتعلم

 ،أن تحمل الطالب المسئولية يزيد من قدرته على الالتزام إلى بالإضافة ،ا لهتصميمها خصيصً 

-Jossberger Brand) .ر على مستقبله وشخصيتهبشكل يؤث والإبداع ،والتطبيق ،والفهم

Gruwel, Boshuizen& Wiel,2010, p.410), ، تتمثل في وجد مجموعة من العيوببينما ت ،

بعض السلبيات لتحمل المتعلم مسئولية تعلمه، خاصة  عن تعلمه فقد يسبب ذلك لًا كون المتعلم مسئو

 يالمتعلم ف ةيتأثر مستوى التعلم بمدى ثقكما  ،مناسبةاختيارات المتعلم غير موفقة أو غير  ذا كانتإ

بدور ميسر التعلم  ليقوموقت وجهد من المعلم ليحتاج و وسماته الشخصية، ،قدراته يوف ،نفسه

تتفق مع احتياجات  ،ومصادر تعلم عديدة ،عداد وتجهيز بدائل متنوعةيتطلب إو ،لتوجيه كل متعلم

 .(Mujiman, 2007, p. 275) .المتعلمين وقدراتهم

تقوم على مبدأ أن العقل  التى على مبادئ النظرية البنائية ذاتياًويعتمد التعلم المدمج الموجه 

ويقوم على أساس أن  ،ا لخططه الخاصه بهيستطيع أن يفهم فقط ما أنتجه هو نفسه وفقً  الإنساني

ولا يستقبلها بصورة سلبية من البيئة التعليمية أو  ،بنى بصورة نشطة على يد المتعلمالمعرفة ت  

Mayer, 2009, على خبرته السابقة  عقله اعتماداً  ني معرفته الذاتية فيبكما أن المتعلم ي ،المعلم

)200-184p.)،  ًا على أسس النظرية البنائية الاجتماعية هي نهج نظري لأداء كما تقوم أيض

الاجتماعية الأساسية للأداء البشري. حيث لا يلاحظ البشر حقيقة الإنسان يؤكد على الطبيعة 

يقومون بإعادة بناء تفسيرهم الخاص للواقع.  بلولا يأخذون المعلومات الموجودة فقط.  ،موضوعية

المجموعات التي  من خلال ،سلوكاأو يحدد  ،موقف معين يتخذه حول حيث يكون الفرد منظور

 ي فترض أن لدى الأشخاص رغبةً  وفي تحديد هذا المنظور الفردي.  تساعده التىمعها و يعمل المرء

أنفسهم من خلال عيون الآخرين(. يقوم  إلى كيف ينظرون) في تعزيز إحساسهم بالهوية أساسيةً 

يعني أن وجهات النظر ليست  مما ،الأفراد بذلك بالتفاعل مع أشخاص آخرين مهمين من ناحية

) ,Bada, & Olusegun الثقافة.نفس شخاص من الأ معولكنها متشابهة جزئياً  ،فردية تمامًا

)70-66p. ,2015، في  خاصة ،ها على أن العمليات الاجتماعية مهمة للتعلمكما تؤكد مبادؤ

والتفاعل بين المتعلمين  لآخرين أمر ضروري ،أن بناء المعنى بمساعدة او ،المواقف التعليمية

  Simons, 2000.( والمتعلمين مع الآخرين مهم للغاية

 منها دراسة جينج ولاو وني ،ذاتياًعديد من الدراسات التى تناوت التعلم الموجه وهناك 

Geng, Law, & Niu, (2019)  والاستعداد التكنولوجي ،ذاتياًالتعلم الموجه  ثرأالتى تناولت، 

والمعرفية بين الطلاب الذين  ،والتدريسية ،جتماعيةالتعلم على جوانب التعلم الثلاثة: الا ودافعية

ومقارنتهم بالطلاب الذين لا يدرسون ببيئات التعلم  ،BLفي بيئة التعلم المدمج  ايدرسون موادً 

تسهيلات جيدة توفر  ببيئة التعلم المدمج ذاتياًأن التعلم الموجه  إلى . أشارت النتائج(NBL) المدمج

تكنولوجي دورًا أقوى في التأثير ستعداد الكما لعب الا، لمشاركة الاجتماعية للطلاب في الفصلل
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وزاد  ،كما ساعد على تعزيز التعاون بين الطلاب ،بيئة التعلم المدمج على التواجد التدريسي في

تعرف أثر بيئات إلى التى هدفت  (Uz & Usan, 2018) يوز ويوزانودراسة  من دافعيتهم للتعلم،

 وأظهرت النتائج أن مجموعة التعلم المدمج ،ببيئة التعلم التقليدية مقارنة ذاتياًالتعلم المدمج الموجه 

 ؛والتنظيم الذاتى من المجموعة التقليدية ،كانت أكثر فعالية فى تنمية مهارات البرمجة ذاتياًالموجه 

وتوفير توجيه فعال ودافعية  ،الوصول للمحتوى وسهولة ،ثراءتقديم محتوى أكثر إ إلى ويرجع ذلك

تصميم بيئة تعليمية نموذجية تدعم التعلم  إلى ( التى هدفتliu,2009) ودرسة ليو ،للطلاب للتعلم

 ،جتماعية، والاوالنفسية ،الجوانب التربوية :من حيث ،وتراعى بيئة التعلم الإلكترونية ،ذاتياًالموجه 

أن مستوى رضا المتعلمين تجاه بيئة التعلم القائمة على التعلم  إلى وتوصلت الدراسة ،والتكنولوجية

أثر التعلم الموجه  لتعرفجريت ( التى أ  Tsai, 2011) ودراسة تساى ا،ا جدً كان مرتفعً  ذاتياًالموجه 

ت على نجاح المتعلمين فى بيئة التعلم المدمج، وكشفت النتائج أن المجموعة التى استرشدذاتياً

حققت المجموعة التى تم بينما  ا،كانت أكثر نجاحً  موجه ذاتياالالمدمج بمعلمها لتوظيف التعلم 

 ا أقل.ا لوجه نجاحً وجهً  يا للتدريس التقليدتدريسها وفقً 

 Mastery basedومن أهم هذه الأنواع التعلم المدمج نمط التعلم القائم على الإتقان 

blended learning ؛والتعلم المدمج نفسه ،أسلوب التعلم القائم على الإتقانمن  ويقصد به مزيج 

بحيث تتناسب مع  ؛وبطريقة متسلسلة ،ومنظمة ،حيث يعد التعلم القائم على الإتقان عملية ممنهجة

الوصول لمستوى محدد من الأداء لمهارة معينة  لاب أو الأقران، ويعنى الكفاءة فيمجموعات الط

على مجموعة من المبادئ  ( ويقوم التعلم بالإتقان45 ،2012 الهلول،إسماعيل ) أو معرفة محددة.

ستفادة لاب أن يبدأوا تعلمهم من خلال الاوهذا المبدأ يسمح للط ،مكانية تعلم الطلاب بفاعليةأهمها إ

 ,Dhull & Beniwal, 2019) أو مصادر التعلم الإلكترونية. ،خرىمن المصادر التعليمية الأ

p. 218) 

كارول -ب-وضعه العالمان جون  على الإتقان هو نموذج التعلم الذيويعد التعلم القائم 

أن يكونوا قادرين  حيث يتوقع من الطلاب ؛عليه التعلم الكامل وي طلق 1971بلوم  وبنجامين 1971

وى مست إلى ي عتبر الطلاب وصلوا حيث ا لمعايير كفاءة معينة،تقان التعلم بدقة تبعً على استكمال وإ

أسئلة التقييم في موضوعات  ٪ على الأقل عند الإجابة عن80جة الإتقان إذا تمكنوا من تحقيق در

من  يحدث ذلك و التصحيح، اجتياز عملية عليهيجب  ،حد الإتقانلى إ لم يصلولكن إذا  ،الوحدة

 ;Ghofur, 2019, p.520).تنفيذ استراتيجية التعلم بالإتقان ل محددة مراحل اتباع خلال

Diantari, Damayanthi, Sugihartini, & Wirawan, 2018, pp.33-48) 

 تقسيم المادة العلمية :هامن ،ويتميز التعلم المدمج القائم على الإتقان بمجموعة من المميزات

 ؛عداد التساؤلات المرتبطة بها، وإوحدات تعليمية صغيرة، ويتم تكليف الطالب بقراءة الوحدة إلى

نهاية كل  ا فيأخرى دون أن يجتاز اختبارً  إلى ولا ينتقل من وحدة ،لمناقشتها أثناء المحاضرة

ذا لم يصل الوحدة التالية، وإ إلى أو ينتقل ،ثرائية، ثم يدرس أنشطة إدرجة الإتقان إلى ويصل ،وحدة

ختبار فئ للارجة الإتقان في اختبار مكاد إلى حتى يصل ؛قدم له أنشطة علاجيةلدرجة الإتقان ت  
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تحقيق إنجاز  إلى وغالباً ما يؤدي ،كما أنه يسهل تعلم الطلاب ،الوحدة التالية إلى وينتقل ،الأول

لفترات زمنية  الطلاب بالأشياء التي تعلموها احتفاظيساعد على كما  ،أعلى من الفصول التقليدية

كما أن التعلم بإتقان  ،لاختباراتأفضل بدلاً من ازدحام ا يفرض عادات دراسية منظمةوأطول، 

وجد مجموعة من العيوب للتعلم المدمج القائم على بينما ت  يمكن أن يكسر حلقة الفشل لدى المتعلمين

الفصل، كما  يتلقون تعليمات أقل من زملائهم فيأن الطلاب الذين يتعلمون بسرعة  :منها، الإتقان

قد يتطلب  ،من التعلم ويات مختلفةعديد من الطلاب وتتبعهم في مستى المعلمين مساعدة يجب عل

كما  ،الأمر وقتاً إضافياً من أجل توفير وقت للمتعلمين الذين يسيرون بخطى بطيئة لتعلم المحتوى

لدى الطلاب الذين قد لا  صعوبة يخلق ولية التعلم لدى الطلاب مماخذ الكثير من مسئأنه يتطلب أ

  (Ormrod, 2008, p.113) أو الطلاب المعتمدين ،يتعلمون كيفية التعلم بشكل مستقل

بمنجكاسى دراسة  :منهاقان، لإتتناولت التعلم القائم على ا وهناك عديد من الدراسات التي

تحديد تأثير استخدام التعلم إلى  هدفتالتى  Pamungkas & Maryono (2020)وماريونى

باستخدام مزيج قائم على  الإبداعاستقلال الطلاب وم التقليدي على المدمج القائم على الإتقان والتعل

استخدم البحث منهجًا كمياً ، الإتقان ونموذج تعليمي حول مواضيع التصميم الجرافيكي الأساسية

 TKJ SMK N 1 Sawit طلاب الصف العاشر تخصص في وطبقت على، وشبه تجريبي

Boyolali قييم باستخدام أوراق الملاحظاتوالت ،من خلال جمع البيانات باستخدام الاستبيانات .

 دأظهرت النتائج أن التعلم المدمج القائم على الإتقان يمكن أن يحسن الاستقلال والإبداع عنوقد 

تطبيق التعلم  كيفيةالتي هدفت لتعرف  Fatkhulloh (2020ودراسة شوفان فتح الله ) ،الطلاب

 أن دمجوأظهرت نتائج تطبيقه  ،أندونسيا في واستبداله بالتعلم التقليدي ،المدمج القائم على الإتقان 

بالمدرسة  المعرفيةالتحصيل لمستويات  اتقان مع التعلم المدمج تعد أساسً استراتيجية التعلم بالإ

ي التي تعد إحدى وتؤثر على مهارات التفكير النقد ،الإسلامية الإبتدائية الخاصة في موجوكيرتو 

  .للطلاب كسابهامن الضرورى إ القرن الواحد والعشرين، التيمهارات 

التى ترى  النظرية البنائية ، منها:عديد من النظريات ويعتمد التعلم القائم على الإتقان على

، ولكن أيضًا التوجيه رهاوتفسي ،أن أهداف التعلم البنائية لا تشمل فقط اكتساب المعرفة والمهارات

النظرية  وتدعم ،للذهن. يرى المنظور البنائي المعلمين كميسرين لعملية التعلمتركيز كامل و الذاتي

التى بدورها و وهو تطوير تمثيلات عقلية فعالة ،التعلم بالإتقان لاستراتيجية البنائية المبدأ الأساسي

للمهمات  المتعلمين على اكتساب نموذج عقلي لمساعدة ؛أهمية الملاحظة للمهارات تؤكد على

تحسين  إلى ن ممارسة المراقبة تؤدىحيث إ ؛وتعزيز دافع التعلم ،لمهاراتوذلك لتعلم ا ؛يميةالتعل

 ((Harris, 2011, pp.39-62; Ericsson, 2016,p.230. الكفاءة بشكل كبير وفعالية

(، وذلك المرتفعة والمنخفضة) هناك علاقة بين التعلم المدمج وبين مستوى الدافعية للتعلمو 

ن الدافعية ؛ حيث إوكذلك أساليب تعلمهم ،وقدراتهم ،مكاناتهم، وإخصائص المتعلمينلاختلاف  اوفقً 

، وكفاءتهم الذاتية في وأدائهم ، همللتعلم من المتغيرات الشخصية للمتعلمين التى تؤثر على تحصيل

 دراسة :منهاو ،عديد من الدراسات بالعلاقة بين التعلم المدمج والدافعية للتعلمالتعلم، وقد اهتمت 
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كوثر  (،2020) يمن مدكور وهبة العزبأ،   Günes & Alagözlü, (2020)، ،كوزلوجينيز وأ

سماعيل وف إعبد الرؤ ،(2016) لمطيرىا سلطان ،(2018) حراحشة وعبد السلام العديلى

(2017). 

التعلم  رتفعة بالمثابرة، والقدرة على الاستمرار فيالدافعية الم صف المتعلمون ذووويت

 للوصول ؛ومحاولة ضبط النفس ،ومحاولة التغلب عليها ،لفترات طويلة، مواجهة المواقف والعقبات

يتسمون بالعمل بدرجة كبير في مواقف المخاطر المعتدلة،  كما ،الحل المناسب للمشكلة إلى

يكون فيها الفرد  يأو العائد من الأداء، والمواقف الت ،والمواقف التي يتوافر فيها المعرفة بالنتائج

ليشتركوا معهم في عملية التعلم  ؛الخبراء بقدرتهم على اختيارأيضًا  ويتسمونعن أدائه؛  مسئولاً 

ندماج والا ،والطموح ،دافعيتهم القوية للنجاح؛ ويتسمون بالمثابرة بالإضافة إلىالتي يقومون بها، 

ويتسمون  ،المدى ةالمستقبلية بعيدفي التعلم حتى إتمامه على أكمل وجه؛ ويهتمون أيضًا بالأهداف 

شغف لتجربة  مولديه ،ا باستكشاف البيئة المحيطة بهمأكثر اهتمامً  ويكونونأكبر،  مستقبليبمنظور 

 وتحقيق أهدافهم ،وتجربة مهاراتهم ،للاستفادة منها ة  جديد حيث يبحثون عن فرص   ؛الأشياء الجديدة

(Hardré, Crowson, DeBacker & White, 2007,pp.247-269; Hardré, & 

Sullivan, 2009, pp.220-223) 

 محدودية حيث ؛كل المهام السهلة جداً أداء   يفضل المتعلمون ذوو الدافعية المنخفضة بينما

طموحات منخفضة، ويستسلمون بسرعة  وهم ذوو ،وبةالصع منخفضة احتمال الفشل، والمهام

ي المشاركة ف يوعدم الرغبة ف ،كتئابيتسمون بالا يجعلهممما  ؛أو أمل   ،لديهم مثابرة   للفشل وليس

، نتباه، ويتسمون بقلة الالا يستطيعون مواجهة العقباتوالتعاون،  يليس لديهم رغبة فو الأنشطة  

 ),47pp. ,2017 & Rukmini, Chotimah-53( .التعلم يستمرار فوعدم القدرة على الا

 تهدف يالت ،والتفاعل بينها وبين المعالجات التجريبية ،هتمام ببحوث الدافعيةي إطار الاوف

 ،التعرف على كيفية تعلم الطلاب الذين لديهم دافعية عالية أو منخفضة لتحسين أدائهم التعليمى إلى

القائم على  / ذاتياًالموجه ) المدمج مالتعل دراسة التفاعل بين الدافعية ونمطي إلى يسعى البحث

والأدائية المرتبطة بمهارات الإنفوجرافيك، حيث  ،التفاعل على الجوانب المعرفية( وأثر هذا الإتقان

ومستوى  ،مرتفع /منخفض( أثره على الجوانب المعرفية) من الممكن أن يكون لمستوى الدافعية

ختلاف كل نمط من أنماط التعلم المدمج فنرى ونظرا لا ،لأداء المرتبط بمهارات الإنفوجرافيكا

 إلى والوصول ،تقان المحتوى، وإللطلاب بإعادة التعلم فرصةً  يعطي م على الإتقانالتعلم القائ

يقوم على ترك الحرية  ذاتياًبينما التعلم الموجه  ويقوم فيه المعلم بالتوجيه، ،المستوى المطلوب

وتفاعله نماط التعلم المدمج لممكن أن تختلف النتائج باختلاف أفمن ا .للمتعلم باختيار طريقة التعلم

 ، ومن هنا كان اختيار الباحثة لهذين النمطين.مع مستوى الدافعية للتعلم

القائم على الإتقان( بهدف تنمية  /ذاتياًالموجه ) بنمطيه:وتستخدم الباحثة التعلم المدمج 

وذلك من خلال مقرر مادة تصميم  ،التربية لدى طلاب الدبلوم العام في جرافيكالإنفو إنتاجمهارات 

، الإنفوجرافيك إنتاجالخاصة ب من المهارات عديد  ؛ حيث إن هناك وسائل تعليمية متخصصة إنتاجو
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والمعلومات المصورة  ،الإنفوجرافيكحيث تعد تقنية  هؤلاء الطلاب؛تنميتها لدى  يالضرورمن 

 ،لمينطلاب المعاللدى  المستخدمة في الوقت الحالي من أهم التقنيات وأحدث التكنولوجيات التعليمية

حيث تساعدهم على تبسيط  ؛ا من النص فقطوضوحً  أكثر   والمصممة لتقديم المعلومات المعقدة بشكل  

وعرض  ،تلخيص المعلومات م فيتساعدهقدة، وشرح المفاهيم الصعبة، كما المعلومات المع

 ؛والصور ،والألوان ،وذلك من خلال استخدام التصميم ؛ومصور ،بشكل جذاب وشيق البيانات

)377-370pp. 2016, & Akdag, Ozdamlı, Kocakoyun., Sahin,( 

وحيث أصبح المحتوى المرئي جزءًا مهمًا وأساسياً من أي محتوى رقمي ي قدم للطلاب 

  ؛يستطيع تحسين التواصل مع الطلاب جرافيكالإنفولذلك فإن بشكل  تقليدي ، أو من خلال الشبكة 

حد الأدنى من الوقت ال  من المعلومات فينقله لأكبر قدر   كما يمكن ،معلوماتللاستيعابهم  ل  ه   س  ي  

ادة فهمها ومساعدة لزي ؛وتمزج بين الصور والكلمات ،تشكلها تلك المعلومات والمساحة التي

سهم في تغيير أسلوب كما ي   ،وتحقيق أهداف التعلم ،ويحسن التحصيل ،حتفاظ بهاالطلاب على الا

وحيث أن التعلم المدمج قد يساعد في تنمية  ،مين نحو المفاهيم العلمية المعقدةتجاه للمتعلالتفكير، والا

( كما أثبتت ذلك مجموعة من YÕldÕrÕm, et al., 2014; pp.247-255)هذه المهارات

مانزانرس وسانشز وجونجالز ودييز وباستور منها دراسة ، الإنفوجرافيكالتى تناولت  ساتالدرا

Manzanares, Sánchez, González, Díez, & Pastor (2019)  التى هدفت لتعرف أثر

 ،لى زيادة الدافعية للتعلمعوسائط الفائقة بمنصات التعلم الإلكترونية الإنفوجرافيك كأحد الاستخدام 

 في هاستخدامفاعلية  إلى وتوصلت الدراسة ؛بكلية العلوم الصحيةبمادة العلوم ورضا المتعلمين 

 Polman, & Gebre (2015)ودراسة بوليمان وجابرى  ،بيئات التعلم المدمج لرفع كفاءة الطلاب

 ،الإنفوجرافيكأنواع من  ، واستخدام ستةبيئات التعليمية في الإنفوجرافيكهدفت لتحديد مكونات 

وتفاعل  ،على تصور المعلومات وتأثيره ائج فاعلية الإنفوجرافيك التفاعلي،وأظهرت النت

مط عرض ( التى أظهرت أثر التفاعل بين ن2016) ودراسة أشرف عبد اللطيف ،المستخدمين

ودراسة  ،على تنمية التحصيل ودافعية التعلم لدى طلاب المرحلة الثانويةوتوقيت الإنفوجرافيك 

م لمارزانو ( التي أظهرت أثر استخدام تقنية الإنفوجرافيك القائم على أبعاد التعل2015) ماريان ميلاد

  .وعادات العقل المنتج لدى طلاب كلية التربية ،على تنمية مفاهيم الحوسبة السحابية

/ القائم على الإتقان( بهدف الكشف  ذاتياًالموجه ) بنمطيه: وتستخدم الباحثة التعلم المدمج

 تطلاب الدراسابأن هناك علاقة إيجابية بين استخدام لما يراه سانتروك  ووفقاً ،عن الكفاءة الذاتية

الذى يشكل ركيزة أساسية لمدى ممارساتهم ستخدام الكمبيوتر وشبكاته في العملية التعليمية، لا العليا

 أن الطالب ذا باندوراكما يشير  ،وبين تحقيق وتنمية الكفاءة الذاتية لديهم ،المدمج للتعليم والتعلم

 ، على عكس الطالب ذيقلته بذاته تكون أوثق ،أقل   ته في التعلمالذاتية المنخفضة تكون رغب الكفاءة

، ورغبته في التعلم ورضاه عنه، وقد نجح التعلم المدمج في الذى تزيد ثقته بنفسه الكفاءة المرتفعة

يجابية بين التعلم ، مما يؤكد على وجود علاقة إالدى الطلاب كما أشرنا سابقً  تنمية كل هذه الصفات

 (Santrock, 2011, pp.123-126). المدمج والكفاءة الذاتية
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منها ، تناولت العلاقة بين التعلم المدمج والكفاءة الذاتية  من الدراسات التيعديد  وهناك 

 أظهرت التى Warren, Reilly, Herdan, & Lin, (2020) وارن وريلى وهيردان دراسة

الثقة الذاتية وتطوير  ،هم، وتحفيز خبراتالرياضيات فعالية التعلم المدمج في تنمية كفاءة الطلاب في

وأكدت على وجود أربعة عناصر لتحسين الكفاءة  ،تقان مهارات الرياضياتالأكاديمية من خلال إ

 ،والتصميم المدمج للوحدة ،عبر الإنترنت سيوتفاعلية النظام الأسا ،المرونة ، وهي:الذاتية للطلاب

 ان المهارات الرياضية وسهولة استخدامأتاحت للطلاب اتق ،خالية من الإجهاد ،بيئة خاصةالذى وفر 

 ،لاجتماعية في إعداد الفصل الدراسيالموارد ا إلى والوصول ،على الإنترنت النظام الأساسي

فعالية التعلم  التي أكدت  نتائجها ، Ulinnuha & Rochmad (2021)لينوها وروشماد ودراسة

لطلاب الصف الثامن،  والكفاءة الذاتية ،تنمية قدرات التفكير الإبداعي الرياضية المختلط في

 ) Rafiola, Setyosari, Radjah, & Ramli)راملىو رافايلو وسيتوسارى ورادجا ودراسة

اتية بالتعلم المدمج على تنمية تحصيل والكفاءة الذ ،تحليل تأثير الدافع التعلمي إلىهدفت التي   2020

( الدافعية 1) :وأظهرت النتائج أن ،الصناعيةضوء الثورة بادانغ، فى  طلاب المدرسة الثانوية في

للكفاءة  واضح   ثر  بينما لم يكن هناك أ( 2) تحصيلالعلى  تأثير  كبير  و إيجابي   لها أثر   التعلم كان

على تعلم  وكبير    إيجابي  كان للتعلم المختلط تأثير   ،الذاتية بالتعلم المدمج على تنمية تحصيل الطلاب

 ،على تحصيل الطلاب كبير   تأثير   ا لهمالفعالية الذاتية، والتعلم المختلط معً ( الدافع، 4)الإنجاز 

مجال تصميم  ياحتياجات أعضاء هيئة التدريس ف تصدر ي( الت2019) السيد يودراسة يسر

وتحليل مستويات الكفاءة الذاتية التكنولوجية  ي،التدريس الجامع يواستخدام أدوات التعلم المدمج ف

وبين الكفاءة  ،تجاه نحو التعلم المدمجتضح وجود علاقة طردية بين متغيري الاكما ا ،والتدريسية

من المتغيرين  يه العلاقة تدل على أن تنمية أوهذ ي، والتدريسي،التكنولوج :أو بشقيها ،ككل الذاتية

 .مستوى المتغير الآخر حسنت إلى اغالبً  يسيؤد

مستوى  بهدف الكشف عن ؛التعلم المدمج ينمط استخدمت الباحثةومن ناحية أخرى 

 ،الشخصية الإنسانية بعادأمن أهم  عدإذ ي   ؛حياة الفرد في دوًرا مهمًا الذي يلعب وح الأكاديميالطم

 ،والمجتمع الذي يعيش فيه ،ومع البيئة ،يميز ويوضح أسلوب تعامل الإنسان مع نفسه وهو مؤشر  

هدافه ؛ لتحقيق أللفرد علمية   تاحة فرص  ، وإتعليمية طر  أ بوجود مي للفرديالطموح الأكاد ويتحقق

ويحدد الأهداف المستقبلية  ،من عناصر الدافعية اعنصرً  يكما يعد الطموح الأكاديم ،الإكاديمية

كما يحدد  مجال دراسته، ييضعها المتعلم لنفسه وكذلك مستوى الإنجاز الذى يريد تحقيقه ف يالت

راكه دي الفرد وإويتأثر الطموح بمدى وع ،ل تحقيق أهدافهن أجة الجهد المبذول من المتعلم مكمي

 ؛مر بها المتعلم يوخبرات النجاح والفشل السابقة الت يطاره المرجعلقدراته وإمكاناته، وكذلك إ

  .خر  لآتختلف من فرد   ،وبذلك يعد الطموح سمة مكتسبة

م الشخص الطموح حيث يتس ؛خري يبذله المتعلم من شخص لآوتختلف درجة الجهد الذ

، والرغبة في تحسين دقيق   وتحديد أهدافه بشكل   ،مناسب   والتخطيط للمستقبل بشكل   بالنظرة التفائلية،

قدرة على تحمل وال ،أداء المهام فيكما يتسم بالمثابرة  ،الحاليمستوى العند  قفوعدم التو ،هأدائ
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الدبلوم  ه طلابيتعلم من خلال المدمج الذيا لنمط التعلم وقد تختلف هذه السمات طبقً  ،مسئولية التعلم

ظل الظروف التعليمية  ، كما أن وجود التعلم المدمج فيالإنفوجرافيك إنتاجالتربية مهارات  العام في

ى إطار وف الحالية فرض على المتعلمين بذل الجهد من أجل تحقيق الأهداف المطلوبة من التعلم،

وخبرات النجاح والفشل في التعامل مع بيئة التعلم  التجارب من اعديدً ذلك يمارس المتعلمون 

تواجه  ي الصعوبات والتحديات التيف يتحديد مستوى الطموح الأكاديم . وتكمن أهميةالمدمج

كما يحكم مستوى الطموح لدى  ،تغلب المتعلم عليها لتحقيق الأهداف المنشودة وكيفية المتعلم،

بيئة  يمر بها ف يالسابقة الت تاوالخبر ،عى لتحقيقهايس يالأهداف الت :منها ،المتعلم عدة عوامل

تشكيل  يا فالتعلم المدمج دورً  يولذا فقد يلعب كلا نمط ،ماط تعلم محددةنلأ همداوباستخ ،التعلم

  Veiga, Oliveira,& Taveira,.2014,pp. 7545-7548) .الطموح لدى المتعلم  مستوى

 جراتان، هاملتون، دراسة :منها، الأكاديميتناولت الطموح   من الدراسات التيعديد  ناك وه

على  التعلم المدمج فعالية إلى توصلتالتي  Hamilton, Grattan., Hughes (2016) هاجز

موارد ومصادر التعليم المختلفة من خلال  ةتاحلإنتيجة  ،الأكاديميةتنمية تطلعات وطموح الطلاب 

طلاب الجامعة أن  إلى توصلت الدراسةالتي ( 2013) الجيورىودراسة محمد  ،بيئات التعلم المدمج

بين قلق المستقبل وبين الطموح  يةارتباط علاقةوأن هناك  لديهم طموح أكاديميالعربية المفتوحة 

ومستوى  ،أن هناك علاقة بين الكفاءة الذاتية ،أثبتت( التى 2012) كناعنه يدراسة قص ،الأكاديمي

 المسؤولينبل والإستراتيجيات من ق   ،بوضع الخطط والبرامجوأوصت الدراسة ، الطموح 

ومستوى الطموح لدى  ،بما يضمن تحسن مستوى الكفاءة الذاتية المدركة ،والمعلمين ،التربويين

 . الطلاب

 مشكلة البحث:

 تمكنت الباحثة من بلورة المشكلة، وتحديدها، وصياغتها، من خلال المحاور الآتية:

هذه البيئات من مميزات به وذلك لما تتميز  ؛الاهتمام باستخدام بيئات التعلم المدمجزيادة  :أولً  

مثل  ،عديدة، وقد أثبتت البحوث والدراسات تأثيرها الفعال في تحقيق نواتج التعلم المختلفة

 ،نخراط في التعلم، والاوالتعلم العميق ،والدافعية للإنجاز ،وتنمية المهارات ،التحصيل

 لهام فرج ومنال مبارزوإ ي(، عبيد العنز2018) إسماعيلعبير  دراسة وغيرها مثل

 &Lim ودراسة ليم ووانج ،(2018) حيان ورحاب الرمأمل سويدودراسة  ،(2018)

Wang 2016) ،)وديمركول ودراسة كازوKazu, & Demirkol, 2014))، دراسة و

البحث نحو تحسين هذه ذلك اتجه لو( Akkoyunlu, & Soylu, 2004) أكويونلا وسويلو،

نماط المدمج لأومن هذه ا ،أنماط جديدة للتعلم المدمج وزيادة فاعليها من خلال دراسة ،البيئات

 .والقائم على الإتقان ذاتياًالموجه 

، وخاصة مما يتطلب إيجاد حلول تكنولوجية ؛التربية أعداد طلاب الدبلوم العام فيمشكلة كثرة ا: ثانيً 

ن نسبة ؛ حيث إولما يتفق مع طبيعة خصائصهم ،وبئةلأظل الظروف الحالية لتفشى ا في
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حضور  ا فيويجدون صعوبة أحيانً  لكونهم معلمين، ؛كبيرة منهم غير متفرغين للدراسة

ومنها  ،مما يتطلب تنمية المهارات الحاسوبية لديهم بشكل مستمر ؛المحاضرات المباشرة

والتعبير عن أفكارهم باستخدام الصور  ،كفاءتهملرفع  ؛مهارات تصميم الإنفوجرافيك

لإنفوجرافيك. وكذلك تنوع خصائص طلاب وهو ما يحققه ا ؛والرموز بطريقة جذابة وشيقة

 ،الطريقة المباشرة فى التعليم إلى فمنهم من يميل ،خبراتهم الدبلوم العام فى التربية، وتعدد

 الأنظمة الإلكترونية الجديدة التيو التكنولوجيةتعلم من خلال الأساليب ال إلى ومنهم من يميل

؛ المؤسسة التعليمية لتطوير أنظمتها التعليمية سعيتتيحها الجامعة حيث من الضرورى 

 .رغباتهم التعليمية المتنوعة ، وتلبيةالمتعلمين لتحقيق رضا

لعام فى التربية حيث يدرس طلاب الدبلوم ا ؛تنمية مهارات تصميم الإنفوجرافيك إلى : الحاجةاثالثً 

عداد بإموضوعات ترتبط  يتضمنالوسائل التعليمية المتخصصة، و إنتاجمقرر تصميم و

حيث لاحظت  الباحثة وجود ، يوالإنفوجرافيك التعليم ،والمخططات ،سوموالر ،الصور

وللتأكد من مشكلة  ،ج الإنفوجرافيك لدى هؤلاء الطلابضعف في مهارات تصميم وإنتا

(، على عدد من طلاب الدبلوم العام 1) ستكشافية ملحقدراسة اأجرت الباحثة  الحالي  البحث

التربية والاستفسار حول استخدام الطلاب للتطبيقات العملية لبرامج تصميم  يف

يفية تصميم % منهم ليست لديهم دراية كافية بك94 ها أنت نتائج  وأكد ،الإنفوجرافيك

جد أن طريقة تدريس هذه الوحدة كما و  ة بإنتاجها، والبرامج الخاص الإنفوجرافيك التعليمي،

دون التركيز على مهارات  ،يركز على تنمية المفاهيم النظرية المرتبطة ،يتم بشكل تقليدي

 ،ا لوجهالتعلم وجهً  ي:كما تبين أنهم يفضلون الجمع بين طريقتبرامج التطبيقية، المع   التعامل

من الدراسات  عديد  وفي هذا السياق تؤكد  ،في تعلم هذه المهارات وطريقة التعلم الإلكترونى

 ,Manzanares, Sánchez) على أهمية مهارات تصميم الإنفوجرافيك، منها: دراسة

González, Díez, & Pastor, 2019 مانزانرس وسانشز وجونجالز ودييز وباستور 

 أشرف عبد اللطيف ، ودراسة(Polman, & Gebre, 2015) ودراسة بوليمان وجابرى

 ( . 2015) ( ودراسة ماريان ميلاد2016)

لتنمية مهارات تصميم الإنفوجرافيك لدى  ؛توفير أنماط مختلفة من التعلم المدمج إلى الحاجة :رابعاً

حيث تبين من العرض السابق بمقدمة البحث أن تنمية مهارات  ؛التربية يطلاب الدبلوم العام ف

التعلم المدمج الموجه ) توظيف التعلم المدمج بأنماط مختلفة إلى التصميم لدى الطلاب يحتاج

التعلم المدمج القائم على الإتقان(، حيث ي عد هذين النمطين من الأنماط الجديدة للتعلم  /ذاتياً

جدت دراسات قليلة كما و   ،للتعلم المدمج عديدةً  اجدت دراسات تناولت أنماطً وقد و   ،المدمج

 & ,Geng, Law .) جينج ولاو وني ومنها دراسة ،ذاتياًلمدمج الموجه تناولت نمط التعلم ا

Niu, 2019 ،) ودراسة يوز ويوزان (uz&usan, 2018 )، يودراسة تسا 

(Tsai,2011) ودرسة ليو (Liu,2009  كما و .) جدت دراسات قليلة تناولت التعلم المدمج

Pamungkas & Maryono ,وماريونى يالقائم على الإتقان منها دراسة بمنجكاس
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حد علم الباحثة لم  ولكن على (،Fatkhulloh, 2020(ودراسة شوفان فتح الله  (،2020(

ونمط التعلم المدمج القائم  ،ذاتياًتتطرق الدراسات للمقارنة بين نمط التعلم المدمج الموجه 

وتعرف  ،ختلاف بينهماإجراء دراسة لتتبع أثر الاضرورة  إلى مما يدعونا ؛على الإتقان

  لكفاءة الذاتية والطموح الأكاديمي.أثرهما على تنمية ا

تحديد النمط الأنسب لتقديم التعلم المدمج لتنمية مهارات تصميم الإنفوجرافيك  إلى : الحاجةخامسًا

حيث تبين من العرض السابق بمقدمة البحث اختلاف  ؛لدى طلاب الدبلوم العام فى التربية

تصميم  إلى مج مما يتطلب المقارنة بينهما، ومن ثم تظهر الحاجةطريقة تقديم التعلم المد

الدراسات والبحوث السابقة من  عديد   وجد، وتوعلاقته بالدافعية للتعلم ،التعلم المدمج ينمط

دراسة جينيز  :ومنها ،وعلاقتها بالدافعية للتعلم ،التي اهتمت بدراسة أثر أنماط التعلم المدمج

كوثر ) (،2020، يمن مدكور وهبة العزبأ) ،Günes, & Alagözlü, (2020) كوزلو،وأ

سماعيل عبد الرؤوف إ) (2016،فهد المطيري) (2018، يحراحشة وعبد السلام العديل

 وبمراجعة وتحليل هذه الدراسات والبحوث السابقة تبين أنه لا توجد دراسات (، 2017

حيث تبين من العرض السابق  ؛ا بمستوى الدافعيةموعلاقته ،ينيالنمطين الحال تناولت

ام فى التربية يجب للتعلم المدمج لدى طلاب الدبلوم الع جديدة   نه عند تطبيق أنماط  أ بالمقدمة

ختبار أكثر من نمط ؛ وبالتالى فنحن فى حاجة لاعتبار دافعية الطلاب للتعلمأن نأخذ فى الا

 لتحقيق ووصولًا  ،ارنة بينهماللمق اتمهيدً  ؛للتعلم المدمج مع الدافعية المرتفعة والمنخفضة

 .أهداف التعلم بشكل  أفضل  

والتعلم  ،ذاتياًالتعلم المدمج الموجه  يمن نمط كل    دراسة تحديد مدى تأثير إلى الحاجة :اسادسً 

؛ حيث ، والطموح الأكاديميوالدافعية للتعلم على الكفاءة الذاتية ،المدمج القائم على الإتقان

التعلم  يمن العوامل والمتغيرات التي تتأثر بنمط يوالطموح الأكاديم ،عد الكفاءة الذاتيةت  

 لينوها وروشماد دراسة :منها، جريت عدة دراسات حول الكفاءة الذاتيةالمدمج، وقد أ  

(Ulinnuha, & Rochmad, 2021)، ولين وهيردان يوارن وريلWarren, Reilly, 

Herdan, & Lin,2020) ،)( يراملو وسيتوسارى ورادجاودراسة رافايلو (Rafiola, 

Setyosari, Radjah, & Ramli, ،)جريت دراسات كما أ   ،(2019) السيد يودراسة يسر

 ,.Hamilton, Grattanهاجز  جراتان، هاملتون، دراسة :منهاي، كاديمحول الطموح الأ

Hughes, 2016))، (2012) كناعنه يودراسة قص ،(2013) يودراسة محمد الجيور 

 ،والدافعية ،التعلم المدمج يولكن هذه الدراسات والبحوث السابقة لم تتناول علاقة نمط

والقائم  ،ذاتياًالموجه  ولم تحدد مدى تأثير أنماط التعلم المدمج ،والطموح ،بالكفاءة الذاتية

 . يالطموح الأكاديمو ،على الإتقان على الكفاءة الذاتية

تحديد مشكلة البحث، وصياغتها  منمن خلال الأبعاد والمحاور السابقة تمكنت الباحثة        

 في العبارة التقريرية الآتية:
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 ،/ القائم على الإتقان( ذاتياًالموجه ) تحديد أنسب نمط للتعلم المدمج إلى توجد حاجة

والطموح  ،الكفاءة الذاتيةو ،تصميم الإنفوجرافيك ثرها على تنمية مهاراتأو ،والدافعية للتعلم

وذلك عن  الوسائل التعليمية. إنتاجو تصميمالتربية في مقرر  يلدى طلاب الدبلوم العام ف يالأكاديم

القائم /ذاتياًالتعلم )الموجه  يطريق قياس أثر التفاعل بين تصميم بيئة تعلم مدمج قائمة على نمط

مصممة على أسس ومعايير تكنولوجية  ،ومستوى الدافعية للتعلم )مرتفعة/ منخفضة( ،على الإتقان(

لدى طلاب الدبلوم العام  يوالطموح الأكاديم ،لتنمية مهارات الإنفوجرافيك والكفاءة الذاتية ؛سليمة

 ،مدمجأخرى للتعلم ال احيث تناولت أنماطً  ؛التربية، وهو ما لم تتناوله الدراسات والبحوث السابقة يف

وبين مستوى  ،دون أن تتناول العلاقة بينهما ي،البحث الحال يأو تناولت أحد النمطين المحددين ف

 أو المتغيرات التابعة المحددة بالبحث. ،الدافعية

 أسئلة البحث:

 :يحاول البحث الحالي الإجابة عن السؤال الرئيس التاليللتصدي لهذه المشكلة 

القائم /ذاتياًالموجه ) التعلم ينمط التفاعل بين  قائمة على كيف يمكن تصميم بيئة تعلم مدمج

والكفاءة  ،تنمية مهارات الإنفوجرافيكل ؛مرتفعة/ منخفضة() ومستوى الدافعية للتعلم ،على الإتقان(

 ؟ ي التربيةلدى طلاب الدبلوم العام ف يالذاتية والطموح الأكاديم

 ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية الآتية:

الوسائل  إنتاج( بمقرر تصميم وly) easel. الإنفوجرافيك باستخدام برنامج إنتاجما مهارات  -1

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىلد التعليمية

القائم على الإتقان(  /ذاتياًالموجه ) التعلم يضوء نمط يما معايير تصميم التعلم المدمج ف -2

 ؟ومنخفضة( ،مرتفعة) ومستوى الدافعية للتعلم

 ،تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) ما التصميم التعليمي المقترح لنمطي التعليم المدمج -3

 (lyالإنفوجرافيك ببرنامج  إنتاجمرتفعة/منخفضة( لتنمية مهارات ) ومستوى الدافعية للتعلم

easel )التربية؟ الدبلوم العام فيطلاب  لدى 

بمقرر  يتقان( في تنمية الجانب المعرفقائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ما أثر نمط -4

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىالوسائل التعليمية لد إنتاجتصميم و

بمقرر تصميم  يمرتفع /منخفض( في تنمية الجانب المعرف) ما أثر مستوى الدافعية للتعلم -5

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىالوسائل التعليمية لد إنتاجو

ومستوى الدافعية  ،تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ما أثر التفاعل بين نمط  -6

الوسائل التعليمية  إنتاجبمقرر تصميم و يمرتفع /منخفض( في تنمية الجانب المعرف) للتعلم

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىلد
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لمهارات  يتقان( في تنمية الجانب الأدائقائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ما أثر نمط -7

 يطلاب الدبلوم العام ف ىالوسائل التعليمية لد إنتاجالإنفوجرافيك بمقرر تصميم و إنتاج

 التربية؟

 إنتاجلمهارات  الأدائيمرتفع /منخفض( في تنمية الجانب ) ما أثر مستوى الدافعية للتعلم -8

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىيمية لدالوسائل التعل إنتاجالإنفوجرافيك بمقرر تصميم و

ومستوى الدافعية  ،تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ما أثر التفاعل بين نمط -9

الإنفوجرافيك بمقرر  إنتاجلمهارات  الأدائيمرتفع /منخفض( في تنمية الجانب ) للتعلم

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىالوسائل التعليمية لد إنتاجتصميم و

تقان( في تنمية الكفاءة الذاتية بمقرر قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ما أثر نمط -10

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىالوسائل التعليمية لد إنتاجتصميم و

بمقرر تصميم مرتفع /منخفض( في تنمية الكفاءة الذاتية ) ما أثر مستوى الدافعية للتعلم -11

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىالوسائل التعليمية لد إنتاجو

ومستوى الدافعية  ،تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ما أثر التفاعل بين نمط -12

الوسائل التعليمية  إنتاجمرتفع /منخفض( في تنمية الكفاءة الذاتية بمقرر تصميم و) للتعلم

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىلد

بمقرر  الطموح الأكاديميتقان( في تنمية قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ما أثر نمط -13

 التربية؟ الدبلوم العام فيطلاب  ىالوسائل التعليمية لد إنتاجتصميم و

بمقرر تصميم  يمرتفع /منخفض( في تنمية الطموح الأكاديم) ما أثر مستوى الدافعية للتعلم -14

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف ىالوسائل التعليمية لد إنتاجو

ومستوى الدافعية  ،تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ما أثر التفاعل بين نمط -15

الوسائل  إنتاجبمقرر تصميم و يمرتفع /منخفض( في تنمية الطموح الأكاديم) للتعلم

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف لدى التعليمية

 يتقان( على جودة الإنفوجرافيك التعليمقائم على الإ /ذاتياًالتعلم المدمج )موجه  ما أثر نمط -16

  التربية؟ يبل طلاب الدبلوم العام فمن ق   المنتج

 المنتج ( على جودة الإنفوجرافيك التعليميما أثر مستوى الدافعية للتعلم )مرتفع /منخفض -17

 التربية؟ يبل طلاب الدبلوم العام فمن  ق  

ومستوى الدافعية  ،تقان(قائم على الإ /ذاتياًالتعلم المدمج )موجه  ما أثر التفاعل بين نمط -18

الدبلوم بل طلاب المنتج من ق   يللتعلم )مرتفع /منخفض( على جودة الإنفوجرافيك التعليم

 التربية؟ العام في

 :أهداف البحث

 :إلى يهدف البحث الحالي
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الأنسب في تنمية الجانبين  تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعرف على نمط للتعليم المدمج -1

 يكاديموالطموح الأ ،والكفاءة الذاتية ،الإنفوجرافيك إنتاجوالمهاري لمهارات  يالمعرف

طلاب الدبلوم  ىالوسائل التعليمية لد إنتاج( بمقرر تصميم وly) easelباستخدام برنامج 

 التربية  يالعام ف

 يمرتفعة/منخفضة( في تنمية الجانبين المعرف) الكشف عن أثر مستوى الدافعية للتعلم -2

بمقرر  يوالطموح الأكاديم ،والكفاءة الذاتية ،الإنفوجرافيك إنتاجوالمهاري لمهارات 

 .التربية يطلاب الدبلوم العام ف ىالوسائل التعليمية لد إنتاجتصميم و

ومستوى  ،تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ين نمطالكشف عن أثر التفاعل بي -3

 إنتاجوالمهاري لمهارات  : المعرفيالجانبين تنمية في ،مرتفعة/منخفضة() الدافعية للتعلم

الوسائل  إنتاجتصميم و بمقرر والطموح الأكاديمي ،وعلى الكفاءة الذاتية ،الإنفوجرافيك

 .التربية العام فيالدبلوم طلاب  لدىالتعليمية 

الإنفوجرافيك ببرنامج  إنتاجقصور لطلاب الدبلوم العام فى التربية عند الضعف والعلاج  -4

ly) easel)، لديهم. يوالطموح الأكاديم ،وتنمية الكفاءة الذاتية 

  :أهمية البحث

 :ما يلي ترجع أهمية البحث الحالي إلى

يمكن الاستفادة منهما في إعداد وتصميم  ،تقديم نموذجين مختلفين من أنماط التعليم المدمج -1

 .وتطبيقها في العملية التعليمية ،برامج مماثلة

العملية التعليمية نحو فاعلية التعليم المدمج في التدريس للطلاب  توجيه أنظار القائمين على  -2

 للاستفادة من هذا النوع ؛متطورة   علمية   بما يضمن تقديم حلول   ،في مرحلة الدراسات العليا

 .حد من نجاحه وكفاءتهالمشكلات التي قد ت   ، والتغلب علىمن التعليم

تزويد مصممي ومطوري برامج وبيئات التعليم المدمج بمجموعة من الإرشادات عند  -3

والأنشطة  ، وذلك فيما يتعلق بتوزيع المحتوىوتطويرها ،تصميم هذه البرامج والبيئات

الأمر الذي يساهم في تحقيق نواتج تعلم جيدة  ،ونيفيما بين التعليم التقليدي والتعلم الإلكتر

 .للمتعلمين

التربية بكلية الدراسات العليا  بلوم العام فيطلاب الد لدى الإنفوجرافيك إنتاجتنمية مهارات  -4

مجال التعليم  تمكين الطلاب فى توظيف أنماط التعلم المدمج في للتربية مما ي سهم في

 .بشكل جيد والتدريب

 .استخدام طرق وتقنيات حديثة في العملية التعليمية علمين علىمهارات المتتطوير   -5
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 :متغيرات البحث

 :اشتمل البحث على المتغيرات التالية

 :وله نمطان ،التعليم المدمجالمتغير المستقل:  -1

 .ذاتياًموجه  -أ        

 .قائم على الإتقان -ب             

 (مرتفع/ منخفض): مستويان اوله ،لطلابلدى ا لدافعية ا -  

 المتغير التابع:  -2

 .الإنفوجرافيك إنتاج مهارات -أ         

 .الكفاءة الذاتية -ب         

 الطموح الأكاديمي. -ج              

 منهج البحث:

لذلك فقد استخدمت الباحثة المناهج  ؛عد من البحوث التطويريةي   الحالينظراً لأن البحث 

 الثلاثة الآتية بشكل متتابع، وهي:

وتم ذلك من خلال رصد وتحليل الدراسات والأدبيات المتصلة : يالتحليل المنهج الوصفي -

، بالتعليم المدمج والمرتبطة ،والتحديد الإجرائي لمصطلحاته ،بالإطار النظري للبحث

وأنماطه، والأسس والمبادئ النظرية التي يقوم عليها، وكذلك الدراسات  وخصائصه، ومميزاته

التعلم  يوكذلك لتحديد قائمة معايير تصميم نمط الإنفوجرافيك والكفاءة الذاتية، إنتاجالمتصلة ب

اختبار التحصيل ) :المتمثلة فيوإعداد أدوات البحث  ،تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) المدمج

، مقياس الطموح الإنفوجرافيك، مقياس الكفاءة الذاتية إنتاجالمعرفي، بطاقة ملاحظة مهارات 

 (.يالأكاديم

 للتعليم والتعلم المدمج يمن خلال استخدام نموذج محمد الدسوق: المنهج التطويري المنظومي -

 /ذاتياًموجه ) التعزيز يط( للتصميم التعليمي لتصميم وتطوير بيئة التعلم المدمج بنم2014)

طلاب الدبلوم العام  والكفاءة الذاتية لدى ،الإنفوجرافيك إنتاجمهارات  لتنمية (تقان قائم على الإ

 التربية  في ضوء المعايير، والمكونات ذات الصلة. يف

 /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج يواستخدمته الباحثة في التعرف على أثر نمط المنهج التجريبي: -

طلاب الدبلوم  والكفاءة الذاتية لدى ،الإنفوجرافيك إنتاجمهارات على تنمية ( تقانقائم على الإ

 .العام في التربية 
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 : التصميم التجريبي

ويتم تقسيم عينة  factorial Design 2*2العاملي  استخدمت الباحثة التصميم التجريبي 

 .مجموعاتأربع  إلى البحث

 للبحث ( التصميم التجريبي1جدول )

 التطبيق القبلي 

 للأدوات

نمط التعلم 

 المدمج

 الدافعية للتعلم

 قائم على الإتقان ذاتياًموجه 
التطبيق البعدي 

 للأدوات

الإختبار  -1

 التحصيلي

 

 

مقياس  -2

 الكفاءة الذاتية

 

 مرتفع
 ذاتيًا: موجه 1مج

 الدافعيةمرتفع 

: قائم على 3مج

 مرتفع ،الإتقان

 الدافعية

 التحصيليالاختبار  -1

مقياس الكفاءة  -2

 الذاتية

 الملاحظة بطاقة -3

مقياس الطموح   -4

 الأكاديمي

 بطاقة تقييم المنتج -5

 منخفض
 ذاتيًاموجه  :2مج

 الدافعية منخفض

: قائم على 4مج

 منخفض ،الإتقان

 الدافعية

 حيث:

 مرتفع ذاتياًنمط التعلم المدمج موجه ) المجموعة التجريبية الأولى، التي تم تقديم ي: ه1مج -

 الدافعية( بمنصة بلاك بوورد.

منخفض  ذاتياًموجة نمط التعلم المدمج ) : المجموعة التجريبية الثانية: التي تم تقديم2مج -

 بلاك بورد.منصة الدافعية( ب

مرتفع  قائم على الإتقاننمط التعلم المدمج ) : المجموعة التجريبية الثالثة: التي تم تقديم3مج -

 ورد.بلاك بمنصة الدافعية( ب

نمط التعلم المدمج قائم على الإتقان ) : المجموعة التجريبية الرابعة: التي تم تقديم4مج -

 بلاك بورد.منصة الدافعية( ب  منخفض

 فروض البحث

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)دلالة إحصائية عند مستوى  ذو يوجد فرق -1

لمهارات  لقياس الجانب المعرفيلاختبار التحصيلي في ا التجريبيتين في القياس البعدي

القائم على  /ذاتياًالموجه ) اختلاف نمطى التعلم المدمج إلى الإنفوجرافيك يرجع إنتاج

 .الإتقان(
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بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  -2

لمهارات  الاختبار التحصيلي لقياس الجانب المعرفي يفالتجريبيتين في القياس البعدي 

 .منخفض( مرتفع/) مستوى الدافعية اختلاف إلى الإنفوجرافيك يرجع إنتاج

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  -3

لمهارات  الاختبار التحصيلي لقياس الجانب المعرفي يفالتجريبيتين في القياس البعدي 

القائم  /ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج ينمط أثر التفاعل بين إلى فيك يرجع الإنفوجرا إنتاج

 .منخفض( /مرتفع) على الإتقان( ومستوى الدافعية

درجات المجموعتين  بين متوسطي (0.05)عند مستوى  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية -4

 إنتاجالأولى والثانية في القياس البعدي على مستوى الأداء المهاري لمهارات  يتينبالتجر

 .القائم على الإتقان( /ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج ياختلاف نمط إلى الإنفوجرافيك يرجع

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية -5

 إنتاجالتجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي على مستوى الأداء المهاري لمهارات 

 .منخفض(مرتفع/ ) مستوى الدافعية اختلاف إلى الإنفوجرافيك يرجع

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية -6

 إنتاجالتجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي على مستوى الأداء المهاري لمهارات 

القائم على  /ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج ينمط أثر التفاعل بين إلى الإنفوجرافيك يرجع

 .منخفض( /مرتفع) الإتقان( ومستوى الدافعية

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى  إحصائيةيوجد فرق ذو دلالة  -7

اختلاف  إلى التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي لمقياس الكفاءة الذاتية يرجع

 القائم على الإتقان(. /ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج ينمط

المجموعتين بين متوسطي درجات  (0.05)عند مستوى يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  -8

اختلاف  إلى التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي لمقياس الكفاءة الذاتية يرجع

 .مستوى الدافعية

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية -9

أثر التفاعل  لىإ التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي لمقياس الكفاءة الذاتية يرجع

 /مرتفع) القائم على الإتقان( ومستوى الدافعية /ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج ينمط بين

 .منخفض(
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بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوىيوجد فرق ذو دلالة إحصائية  -10

أثر  إلى يرجع الأكاديمي التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي لمقياس الطموح

  .القائم على الإتقان( /ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج نمطي اختلاف

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  -11

اختلاف  إلى يرجع يالأكاديم التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي لمقياس الطموح

 .منخفض( /مرتفع) مستوى الدافعية

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى يوجد فرق ذو دلالة إحصائية  -12

أثر  إلى يرجع يالأكاديم التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي لمقياس الطموح

 ومستوى الدافعية ،القائم على الإتقان( /ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج ينمط التفاعل بين

 .منخفض( /مرتفع)

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية -13

التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي لبطاقة تقييم المنتج يرجع إلى أثر اختلاف 

  .القائم على الإتقان( /ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه   ينمط

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية -14

لى اختلاف مستوى التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي لبطاقة تقييم المنتج يرجع إ

 .منخفض( /الدافعية )مرتفع

بين متوسطي درجات المجموعتين  (0.05)عند مستوى  يوجد فرق ذو دلالة إحصائية -15

لبطاقة تقييم المنتج يرجع إلى أثر التفاعل  التجريبيتين الأولى والثانية في القياس البعدي

 /، ومستوى الدافعية )مرتفعالقائم على الإتقان( /ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه  يبين نمط

 .منخفض(

 -:الحدود التالية اقتصر البحث على :حدود البحث

 .التربية بكلية الدراسات العليا للتربية بلوم العام فيمجموعة من طلاب وطالبات الد -1

بعنوان  الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم إنتاجو الثالث من مقرر تصميم فصلال -2

كل  لأنها تحتوي على ؛وتم اختيارها ،"الصور والرسوم التعليمية والإنفوجرافيك"

 ،وكذلك المعايير الفنية ،والقوانين اللازمة لتصميم الإنفوجرافيك ،والمبادئ ،المعارف

التي يحتاجها الطالب في عمله المهني بعد التخرج في  الإنفوجرافيك إنتاجوالعلمية في 

 .عديدة   ت  مجالا

 .2020/2021التطبيق في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -3
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 : وعينته مجتمع البحث

 المقيدين بالعام الدراسي ،التربيةطلاب الدبلوم العام في مجتمع البحث من جميع  تكون

عينة البحث من عينة عشوائية  وتكونت ،الوسائل التعليمية إنتاجو( في مقرر تصميم 2020/2021)

 :ات تجريبيةأربع مجموع إلى (، تم تقسيمها120) عددها طلابمن ال

نمط ) تم تقديم ،(40) عددهم طلابال من مجموعة من تتألفالمجموعة التجريبية الأولى،   -

 الدافعية( بمنصة بلاك بوورد. مرتفع ذاتياًالتعلم المدمج الموجه 

نمط التعلم ) تم تقديم ،(40) عددهم الطلاب من مجموعة من تتألفالمجموعة التجريبية الثانية:  -

 منخفض الدافعية( بمنصة البلاك بورد. ذاتياًالموجه  المدمج

نمط التعلم ) تم تقديم ،(40) عددهم الطلاب من مجموعة من تتألف المجموعة التجريبية الثالثة: -

 مرتفع الدافعية( بمنصة البلاك بورد. قائم على الإتقان

نمط التعلم ) تم تقديم ،(40) عددهم الطلاب من مجموعة من تتألفالمجموعة التجريبية الرابعة:  -

 الدافعية( بمنصة البلاك بورد. منخفضالمدمج القائم على الإتقان 

 مواد المعالجة التجريبية: 

  بمنصة بلاك بورد. ذاتياًتصميم بيئة تعلم مدمج قائمة على نمط الموجه 

  قائم على الإتقان بمنصة بلاك بوردالتصميم بيئة تعلم مدمج قائمة على نمط 

 أدوات القياس:

 .(2003 ،فاروق عبد الفتاحعداد )من إ مقياس الدافعية -1

نفوجرافيك لطلاب الإ إنتاجلقياس الجوانب المعرفية لمهارات  ؛إعداد اختبار تحصيلي  -2

حكمين، وإجراء مجموعة من الخبراء والم الدبلوم العام في التربية، تم عرضه على

إعداد ) .الصورة النهائية للاختبار التحصيلي ، وتم التوصل إلىئهمالتعديلات في ضوء آرا

 الباحثة(

افيك لدى طلاب الإنفوجر إنتاجدائية لمهارات ، لقياس الجوانب الأإعداد بطاقة ملاحظة  -3

حكمين، وإجراء تم عرضه علي مجموعة من الخبراء والم ،الدبلوم العام فى التربية

إعداد ) .الصورة النهائية للاختبار التحصيلي ، وتم التوصل إلىئهمالتعديلات في ضوء آرا

 الباحثة(

جموعة م ، تم عرضه علىإعداد مقياس الكفاءة الذاتية لدى طلاب الدبلوم العام فى التربية  -4

وتم التوصل إلي الصورة  ،ئهمراآمن الخبراء والمحكمين، وإجراء التعديلات في ضوء 

 إعداد الباحثة() .النهائية للاختبار التحصيلي
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تم عرضه علي مجموعة  ،لدى طلاب الدبلوم العام فى التربية يمقياس الطموح الأكاديم  -5

وتم التوصل إلي الصورة  ،ئهمحكمين، وإجراء التعديلات في ضوء آرامن الخبراء والم

 إعداد الباحثة() .النهائية للاختبار التحصيلي

 )إعداد الباحثة( .المنتج لقياس الجوانب الأدائية لمهارات الإنفوجرافيك تقييمبطاقة   -6

 خطوات البحث:

 للخطوات التالية: اوفقً لتحقيق أهداف البحث، سار البحث 

وتحليل الأدبيات والدراسات السابقة ذات إعداد الإطار النظري للبحث، ويتضمن مراجعة  .1

(، نمط ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج نمط ،التعلم المدمج :وهي ،الصلة بمتغيرات البحث

 الإنفوجرافيك. إنتاجالكفاءة الذاتية، ومهارات  القائم على الإتقان(،) التعلم المدمج

القائم على الإتقان( بمنصة بلاك  /ذاتياًالموجه ) التعلم المدمج يتحديد معايير تصميم نمط .2

 التربية. ب الدبلوم العام فيبورد لدى طلا

القائم على الإتقان( بمنصة  /ذاتياًالموجه ) التصميم التعليمي المناسب لنمط التعلم المدمج .3

 التربية  ك بورد لدى طلاب الدبلوم العام فيبلا

واختيار عينة البحث،  الإعداد للتجربة،) :وتضمنت ،إجراء تجربة البحث الأساسية .4

 والتطبيق القبلي، والبعدي لأدوات البحث(.

 لإجراء المعالجات الإحصائية. ؛تصحيح ورصد الدرجات .5

 وتفسيرها.  ،ومناقشتها ،عرض نتائج البحث .6

 .والمقترحات ،تقديم التوصيات .7
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 مصطلحات البحث:

  Self -Directed Blended Learning( ذاتياًالتعلم المدمج )موجه 

والتعلم  ذاتياًيمزج بين أسلوب التعلم الموجه  ،من أشكال التعلم شكل  " :بأنه إجرائياًعرف ي  

بية (، حيث التر طلاب الدبلومة العامة في) الأساسية فيه للمتعلم المسئولية ويكون ،المدمج نفسه

 ،ومصادر التعلم وحدات التعلم واختيار ،وتحديد أهداف التعلميقوم بعملية التخطيط، 

وذلك من خلال الدمج بين الشكل ، ثم تقييم نتائج هذا التعلم ،وتنفيذه ،الإستراتيجيات المناسبةو

  ".ا لوجهالإلكترونى عبر الشبكة والشكل التقليدي وجهً 

  Mastery-Based blended learningالتعلم المدمج قائم على الإتقان: 

بين أسلوب التعلم القائم على الإتقان يمزج   من أشكال التعلم،شكل  " :بأنه اإجرائيً عرف ي  

ت، والأفكار المتعددة ومجموعة من من خلال تقديم مجموعة من الممارسا ،والتعلم المدمج نفسه

 يديلوالشكل التق ،بين الشكل الإلكترونى عبر الشبكة ،بشكل متناوب  ،والتقويم ،جراءات التعليمإ

حتى يصلوا جميعهم  ؛(الدبلوم العام في التربية طلاب) تحسين التعليم لدى إلى هدفيو ؛ا لوجهوجهً 

 % فأكثر بالبحث الحالى. 85-80والذى يتراوح بين  ".تقان المادة التعليميةمعظمهم لمستوى إ أو

  Motiviation learningللتعلم: الدافعية 

تعمل على استثارة سلوك طلاب الدبلومة  "الطاقة الداخلية والقوة التي :بأنها إجرائياًعرف ت  

الطالب بحاجة فإن فعندما يشعر  ،الأداء بمثابرة ، واستمرارهم فيللقيام بمهامهم ، وتوجيههم؛العامة

تحقيق هذه الحاجة يتوجه  وعند ،لإشباع وتحقيق هذه الحاجة ؛أو عمل ،للقيام بسلوك ذلك يدفعه

بالدرجة التي يحصل عليها المتعلم في مقياس  إجرائياًوتقاس  "،ن لتحقيق وإشباع هدف أكبرالمتعلمو

 . الدافعية الذى تم استخدامه في الدراسة الحالية

  Infographics skillsالإنفوجرافيك:  إنتاجمهارات 

لتحويل  ؛التربية طلاب الدبلوم العام فيوالعمليات التي يمارسها  مجموعة من المهارات

بحيث  ، ورسوم جذابة؛صور إلى ي محتوى تعليميأدة والمتضمنة بالبيانات والمعلومات المعق

 ،منها: اختيار وتحديد الفكرة ،وتتضمن مهارات متنوعة ،ح وتشويقويسهل فهم المعلومات بوض

للإنفوجرافيك وغيرها من  .وضع خلفية مناسبةو ،ت رقميةاضافة كائنوإ ،حولها وجمع البيانات

 المهارات .

  Self-efficiency الكفاءة الذاتية:

مكاناته وقدراته الذاتية، وما تتضمن "اعتقاد وإدراك المتعلم لمستوى إ :نهاا بأجرايئً ت عرف إ

مشكلات المختلفة و مواقف ؛ لمعالجة وعصبية ،وحسية ،وانفعالية ،ومعرفية ،من مقومات عقلية
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لقائمة. ويقاس عدادات البيئة ا ما في ظل إلتحقيق إنجاز   ؛الأحداث ، والتأثير فيالهدف الأكاديميأو 

عدته الباحثة لتحقيق أهداف مقياس الكفاءة الذاتية الذي أبيحصل عليها الطالب  بمستوى الدرجة التي

 ."هذه الدراسة

  Academic Ambition:  الطموح الأكاديمى

أهدافه  التربية "عملية تخطيط  يضع فيها طالب الدبلومة العامة في :بأنه إجرائياًعرف ي  

من أجل تحسين المستوى العلمي والأكاديمي  ضوء قدراته وإطاره المرجعي؛ القريبة والبعيدة في

على مقياس يحصل عليها الطالب  س بمستوى الدرجة التيويقا المستقبل. الذي يتطلع إليه في

 ."عدته الباحثة لتحقيق أهداف هذه الدراسةمستوى الطموح الأكاديمي الذي أ

 :للبحث طار النظرىالإ

 التعلم المثثدمجقثثائمثثة على  هثثدف إلى تطوير بيئثثة تعلم إلكترونينظرًا لأن البحثثث الحثثالي ي 

لتنميثثة مهثثارات  ؛مع مسثثثثثثتوى الثثدافعيثثةهمثثا وتفثثاعل ،(قثثائم على الإتقثثان/  اموجثثه ذاتيثثً ) بنمطي:

 ، والطموح الأكاديمي لذا فقد تناولالكفاءة الذاتيةو ،طلاب الدراسثثثثثثثات العليالدى  الإنفوجرافيك

 المحاور الآتية: الإطار النظري

 التعلم المدمج :المحور الأول

دراسي، واللقاءات ا لوجهه داخل الفصل الالدمج بين التفاعل وجهً  إلى يشير التعلم المدمج

ستخدام ا إلى تحث وتدفع ، ومن العوامل التيالتى تحدث خارج ساعات الدراسةعبر الشبكة، 

كما أن اللقاءات عبر  ،بين المرونة والخصائص المكتملة للتعلمنه يجمع وتوظيف التعلم المدمج هو أ

نتيجة لما يتصف به من مساحة محدودة  ؛تعالج وتدعم نقاط الضعف بالفصل الدراسى الشبكة

داً من عديإنشاء مجموعة من إجراءات الفصل، التي تتضمن  إلى بالإضافة ،وساعات محددة للتعلم

آخر فإن التعلم المدمج يتضمن أيضًا التفاعل الإنساني  اليب التعلم المختلفة، ومن جانبسأ

مدمج كما يمكن التعلم ال ،الجلسات والمحاضرات عبر الشبكة والمجتمعي، الذى ينقص ويقل في

نفسي اجتماعي على  ويكون لها تأثير ،من شأنها أن تفيد التعلم  من الإمكانات التيمزيد  تسخير 

 (Kengwee & Kidd 2010, p.34 .التعلم المتعلمين المشاركين في

ف  التعلم  المدمج  على أنه: "بيئة  تعليمية  تجمع  بين التكنولوجيا والتعلم وجهًا لوجه،  وي ع ر 

تستخدم مجموعة متنوعة من طرق تقديم المقررات؛ لتلبية احتياجات المتعلمين بصورة أفضل، من 

المقرر، والجمع بين التدريس وجهًا لوجه، خلال دمج أهداف الفصول الدراسة التقليدية، وأهداف 

 (Motteram, 2006,23 ;Yılmaz,. & Orhan, 2010,45)".والتدريس عبر الإنترنت

ج بين كل من توظيف المستحدثات التكنولوجية في الدم" :ويعرفه الغريب إسماعيل بأنه

أو المرشد أو عضو هيئة  ،ن بعد؛ لإحداث التفاعل بًين المعلملتعليم علوجه، وا أسلوبي التعليم وجهًا
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المستحدثات، التي لا يشترط أن تكون أدوات  لوجه، من خلال تلك مع المتعلمين وجهًاالتدريس 

إلكترونية محددة، أو ذات جودة محددة، وذلك مع توافر مصادر التعلم المرتبطة بالمحتوى وأنشطة 

 (39، 2009،الغريب إسماعيل) "التعلم

 لم الذي يحدث في سياق تعليمي "التع :على أنهوالين  ويفر ودي كما يعرفه بولينز وفانلير

لتحفيز ودعم التعلم   التدخلات القائمة على الفصول الدراسيةو،  يتميز بمزيج متعمد من الإنترنت

 الفصل الدراسي إلى إضافة اإضافة العناصر عبر الإنترنت مجردً  لا ينبغي أن يكونو ،والتعليم

وأساليب التعليم  ،يتطلب التعلم المدمج التكامل الفعال لكل من الأساليب الافتراضية ،وبدلاً من ذلك

 (Boelens , Van Laer , De Wever , Elen, 2015, p.34) ".لوجه وجهًا

 :، هيمفاهيم ةأربع إلى ويستند التعلم المدمج

 .أهداف تعليميةمما يساعد على تحقيق ؛ التعلم بمساعدة وسائل تكنولوجية قائمة على الويب  -1

تعلم أكثر  نتاجلإ ؛التعلم المدمج هو مزيج من نهج أو مدخل للتعلم مع مساعدة التكنولوجيا -2

 .مثالية

ا ا وسائل التعلم عبر شبكة الإنترنت مع أنشطة التعلم وجهً التعلم المدمج يمزج أو يخلط أيضً  -3

 .جيد   وتعلم   ،جودة  ذيعمل   نتاجلإ ؛لوجه

، والصوت والمرئيات ،الصور :مثل ،من عدة أشكال للتكنولوجياالتعلم المدمج هو مزيج  -4

 (Torrao,2007, p.50).  حجرة الصف والتعلم الحقيقي في

ووسيلة لتخصيص التعلم من خلال  ،ويوفر التعلم المدمج وسيلة لتحسين التصميم التعليمي

 ،طالب لمسار التعلملتحسين اختيار ال ؛وخريطة التعلم المخصصة ،لوحات معلومات البيانات إتاحة

ومجموعة متنوعة من  ،موارد متعددة إلى لوصولللطلاب ا تسمح التي ا بالمرونةيتميز أيضً  .كما

للطلاب عن المسافة التي  واضح كما توفر ملف تعريف  ،والتوصيات( ،مع المراجعات) المحتوى

والعمل الذي لا يزال مطلوباً للاستمرار  ،نجازاتهم، ومستوى إالتعليمي قطعوها على طول مسارهم

 .Patrick, Kennedy, & Powell, 2013,p.10)) .تحقيق النجاح اعلى طول المسار إذا أرادو

 : فوائد التعلم المدمج

 :وائد للتعلم المدمج تتضح فيما يليهناك عدة ف

حيث يتفاعل المتعلم مع  ؛لتعلم المدمج نهج يركز على الطالب لإنشاء تجربة تعليميةا

ومع المحتوى من خلال التكامل المدروس للبيئات عبر الإنترنت  ،مع المعلمو ،الطلاب الآخرين

 ،والمواد الداعمة ،لتنظيم المحتوى ؛مدروس   تجربة تعليمية مصممة جيداً بشكل  ويعد ووجهًا لوجه. 

يتم تقديمها جميعاً في مجموعة متنوعة التي  ،والأنشطة عبر أحداث التعلم المتزامنة وغير المتزامنة

بأشكال التقييم كما يتم  ،يعد الاتصال والتعاون من الوظائف الضرورية للتعلم المدمجو ،من الأشكال

 .خلال التعلم مختلفة
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توفر بيئات التعلم المدمج  ،وعلى النقيض من مداخل التعلم التقليدية التي تركز على المعلم

المتعلمين أنفسهم  يعطي فإنه ،وإثبات الإتقان. ونتيجة لذلك ،المحتوى إلى طرقاً متعددة للوصول

المدمج أيضًا المتعلم الفرصة ليكون  فرصة أكبر للتمييز بين المحتوى والعملية. كما يمنح التعلم

مما يخلق موقفاً تعليمياً قد يكون أكثر فائدة على المستوى الفردي. ونظرًا  ،أكثر مسؤولية تجاه التعلم

حيث يتجاوز المتعلم  ؛فإنه يكون هناك مجال لحدوث الإبداع ،بناء المعرفة  يشترك فىلأن المتعلم 

 ،ستفادة منه في المواقف الجديدة، والاالقدرة على توظيف هذا المحتوى إلى مجرد الحفظ للمحتوى

تستخدم  اجات مجموعة متنوعة من المتعلميننوع من المرونة يجعل من السهل تلبية احتيهذا ال

فى بعض  وذلك الإنترنتولتعزيز نهج قائم على الاكتشاف للتعلم عبر  ،التكنولوجيا كأداة للتعلم

  ),40p. Kegeyan, 2017(. التعلم المدمج أنماط سيناريوهات

القدرة على الدراسة  :مثل ،من الجوانب القوية للمتعلمينكما توفر بيئة التعلم المدمجة عدداً 

لتغذية الراجعة / والتصحيح الاستلام الفوري ل ، وأيضًاوالأوقات المرغوبة ،في الأماكن المرغوبة

المناقشات في بيئة التعلم وجهًا  كما أنه يوفر ،والتعزيز من خلال بيئة التعلم القائمة على الويب /

يتمكن المتعلمون من رؤية ومراجعة  ،نوالتفاعل المباشر والتواصل مع المعلم والمتعلمي ،لوجه

 ) ,257pp.Uluyol & Karadeniz, 2008–262(المنتجات التعليمية لبعضهم البعض

لطلاب التعليم العالي بصفة و ،من الفوائد التي يقدمها التعلم المدمج بصفة عامة عديد  هناك 

 :منهاخاصة، 

حيث يوفر طريقة لحدوث  ؛وتحسين النتائج ومخرجات التعليم ،يساعد على زيادة فاعلية التعلم -1

هناك بعض الأدلة على أن إدخال التعلم و حاجات المتعلم والبرنامج التعليمي؛روابط وثيقة بين 

من حيث  ،والمقررات الدراسية ،تحسين نتائج الدورات إلى المدمج يمكن أن يحدث ويؤدي

، كما أكد ذلك وكذلك زيادة معدلات النجاح ،ارتفاع معدل الاحتفاظ بالمعلومات لدى الطلاب

-López-pérez, , pérezبيريز لوبيز رودريغيز أريزا  ،دراسات لوبيز بيريز نتائج

López., & Rodríguez-Ariza, (2011) ويل وبرادلي وتشوك وجونز وبيكاردبدراسة و 

Boyle, Bradley, Chalk, Jones, & pickard, (2003) أن إدخال  أكدت جميعها  التي

ارتبط بشكل كبير بتحسين  تحسين التعلم، الذي إلى أدى مقررات التعليم العاليالتعلم المدمج 

 ,Stockwell ودراسة ستوكول وستوكول وسينامو وجيانج ،هم، وتحسين أدائتحصيل الطلاب

Stockwell., Cennamo, & Jiang, (2015) التي وجدت أن مقررات التعلم المختلط أدت 

ذلك مقاييس التقرير الذاتي لرضا  إلى كما أشارت ،ا لوجهتحسين الحضور للطلاب وجهً  إلى

حتفاظ لاأن التعلم المدمج يحسن ا إلى لأدلةتشير اكما ختبارات، ، ومقاييس أداء الاالطلاب

 :مثل ،بعض الدراسات تعلى الرغم من كونه قد لا يحسن التحصيل كما أشار ،بالمعلومات

فوائد التعلم المدمج في مواجهة  إلى Holley, & Dobson, (2008)دراسة هولى ودبسون 

ثر في خفض معدلات التسرب في جامعة متروبوليتان ؛ حيث كان له أظاهرة تسرب المتعلمين
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بتحسين معدلات  حيث قام ؛كان له أهمية كبيرة المدمج وجدت أن استخدام التعلمكما  ،بلندن

  .الطلاب المعرضين للخطر في بعض المقررات ودعمهم

حيث يقدم الموضوعات التى لها  ؛يمكن التعلم المدمج من تحقيق المشاركة العملية للمتعلمين -2

يه البحث ليهدف إ وهو ما ،لكترونية بالكاملعليم مهارات يصعب تدريسها بصورة إعلاقة بت

 إلى مهارات تكنولوجية تحتاج ، وهيالإنفوجرافيك لدى الطلاب إنتاجالحالي من تنمية مهارات 

 .الدمج بين التعليم المباشر وعبر الشبكة

المعلومات ويسعى  إلى للوصول ، ويركز على دور المتعلم وجهدهفرصة للتعلم النشط يعطي -3

 .وخلق دور  إيجابي للمتعلم ،من الأنشطة الفردية والتعاونية لدمج نوعين

حتياجات الفردية لدى مقابلة الا إلى احيث يسعى دائمً  ؛حقق درجة عالية من المرونة التعليميةي -4

  (Sparks, 2015,p.12-14) واحتياجاته ،مكاناته، وإا لقدراتهالمتعلمين كل تبعً 

 :مستويات التفاعل ببيئات ومقررات التعلم المدمج

 .والمقررات المدمجةات، تحديد النواحى التالية لتصميم الدور ،المدمج مفهوم التعلم يتضمن

والأنشطة، تقديم المحتوى، تقييم  ،والتقييم، والإستراتيجيات ،والتواصل ،تسليم المحتوى -

 .الاتصال

 

  )Prohorets, & Plekhanova 2015, 3818( ( جوانب تصميم مقررات التعلم المدمج1شكل )

 الأهداف التي يرغب المعلم في تحقيقها خلال الجزء المحدد من المزجهذه الجوانب هي 

فصل  ،تصال: فصل دراسي تقليديللاويشتمل كل منها على ثلاث بيئات  ،المقررات التعليمية في

ليم المحتوى بأهداف الدورة يجب أن يرتبط تس ،وفصل افتراضى غير متزامن ،متزامن افتراضي

 .وأن يتم تقديمه بتسلسل جيد التخطيط  ،وأهدافها التدريبية،

 ،والعمل الجماعي ،المناقشات :منها ،كما تتضمن الاتصالات مجموعة من الأدوات

 ،اختبارات قصيرة إجراء التقييمات في شكل  يمكنو ،وجلسات الأسئلة والأجوبة ،والدردشة

التفاعل بالمقررات  وهناك علاقة بين مستويات كثافة .وغيرها ،وأوراق البحث ،مجلات ،مشاريع
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المدمجة حيث يتم وصف بيئات التصميم وتسليم  ا للمقرراتالمدمجة والجوانب المذكورة سابقً 

 ثلاث مستويات هي: إلى التي تنقسما لمستويات الكثافة، المحتوى طبقً 

 ،لا يتفاعل المشاركون في دورة التعلم المدمج بشكل متزامن ،على مستوى الكثافة المنخفضة -1

لكنهم يستخدمون المحتوى للتفاعل بشكل غير مباشر مع بعضهم البعض  ،أو بشكل غير متزامن

 وجيه المعلم. يختار الطلاب موضوعات  أو بدون ت ،دون أي تدخل للمشاركين الآخرين، 

والاحتفاظ  ،المخصصة المواقعمهارات في اللممارسة  ؛ونصوص وتمارين وأنشطة

للبحث فيما يتعلق بهدف العمل  وإنشاء بنك ،المصطلحاتالعمل مع قوائم و ،بالمدونات

 ون هنا في الغالب مع التفاعل غيرذلك. إنهم يتعامل إلى وما ،وإنشاء مواقع الويكي ،الجماعي

 .البشري

على عناصر من التفاعلات الاجتماعية : تشتمل المستوى الكثافة المتوسطة على -2

بشرية. يتفاعل الطلاب بشكل غير غير بحيث يشتمل على سمات تفاعل بشرية و ؛والتكنولوجية

والحصول  ،لكنهم يتفاعلون مع  المشاركين الآخرين بالمحتوى الافتراضي للدورة ،متزامن

ويتم التركيز على مشاركة الطلاب  ،على التغذية الراجعة بشكل غير متزامن وعبر الإنترنت

من المتوقع أن يقوم الطلاب بدور  التفاعلات. مننوع  رانهم في كلفي الأنشطة التعاونية مع أق

الأنشطة ومن والتواصل مع أعضاء المجموعة.  ،أكثر نشاطًا من خلال التعبير عن أفكارهم

 تالمنتديا :هي ،التي يمكن استخدامها للعمل الجماعي الفعال في التعاون عبر الإنترنت

، إرسال رسائل لبعضهم البعض  ،والطلابوالمناقشات عبر الإنترنت عندما يمكن للمعلم 

 .وتتبعها المناقشات الفردية

يحدث التفاعل بشكل حيث  ؛يتضمن الاتصال الفوري :على مستوى كثافة التفاعل العالي -3

براء واتصالات مع الخ ،ومؤتمرات فيديو ،ومكالمات جماعية ،متزامن في شكل رسائل فورية

والعروض التقديمية  ،المناقشات التي يقودها الطلاب :مثل ،أو بشكل غير متزامن ،الضيوف

 ،المنتديات والمشاركة في المناقشات المترابطةو ،والتعاون في المشروع ،الجماعية للطلاب

على هذا المستوى  ،للمشاركة بشكل فعال في التفاعل ؛وتحليلات الفيديو الجماعية التعاونية

 يجب أن يكون لدى الطلاب مستوى متقدم في اللغة الأجنبية

(Prohorets&Plekhanova, 2015, pp.3818-3823; Bates Sangra, 2011, 234) 

 ميزات التعلم المدمج:م

وطريقة التعلم عن  ،التقليدي :تتمثل مزايا التعلم المدمج في أنه يوفر مزايا كلا النوعين

من  اكثيرً المعلم والطلاب  فإنه يعطي كلا من ،فمن وجهة نظر طريقة التدريس التقليدية ؛بعد

 ،والمراقبة والتقييم ،حيث يتوفر للمعلم طوال الوقت التدريس ء الجلسة الصفية؛التفاعلات أثنا
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التفاعل الهائل  بسبب  وفعاليةً  وإعطاء التغذية الراجعة للطلاب. وكذلك ستصبح الأنشطة أكثر كثافةً 

مشاركة  كما سيتمكن الطلاب من ، تحسين أداءات الطلابخلق بيئة بناءة لي ممابين المعلم والطلاب 

معارفهم مع الآخرين؛ وبذلك ستزيد عملية التعلم التعاوني من معدل تحسن قدرات الطلاب، 

  .لعاطفية والنفسية الحركيةوا المعرفية وقدراتهم

من المرونة لكل من المعلم  امزيدً فإنه يوفر  ،التعلم المدمج فيمن وجهة التعلم عن بعد 

يمكن للمعلم تسليم جزء و سيكون لدى المعلم مرونة أكبر في تقديم المواد التعليميةحيث والطلاب 

تشجيع الطلاب للتعلم بأنفسهم و تسليم بعضها الآخر على الشبكةو ،من المواد في جلسات الفصل

وفر التعلم المدمج للمعلم ي كما. مراجع أخرى على الإنترنتة مصادر واتاحأو  ،من خلال الويب

 ،إرسال المهام عبر الإنترنت حيث يستطيع المعلم ، ية في إدارة التقييموالحر ،قدرًا أكبر من المرونة

 امزيدً المعلم  ويمنح. أو حتى الاختبار النهائي في نهاية الفصل الدراسي ،أو الاختبارات القصيرة

ضور إلى ويمكن للطلاب إنهاء مهامهم من أي مكان دون الح  ،لتقييم أداء الطلاب ؛من الوقت

  ,pp. 41 Kegeyan, 2017,; 84-60pp.Uluyol &Karadeniz, 2009-الفصل الدراسي

 )48 

 : هي ،من الباحثين مزايا التعلم المدمج. هذه المزايا ما سبق ذكر عدد   إلى بالإضافة

زيادة استمرارية  (3) ( زيادة مستوى التعلم والإنجاز2) المرونة والراحة في بيئة التعلمم ( تقدي1)

. ( كفاءة التكلفة7) (التفاعل6) ( زيادة الحافز في الدورة5 ( زيادة الاهتمام بالتعلم4) المعرفة

Uzun ve Şentürk, 2010, pp.242-246) 

  صعوبات التعلم المدمج

أهمها التعامل  ،فإن له عيوباً قوية ،التي يتمتع بها التعلم المدمجبجانب العديد من المزايا 

يستخدم اتصال الإنترنت على نطاق واسع في التعلم حيث  ؛بشكل خاص مع النظام عبر الإنترنت

ا عائقً لا يعد هذا و ،على اتصال بالمقرر الدراسى كلا من المعلم والطلاب المدمج. من أجل بقاء

سيكون  ، حيثلديها اتصال إنترنت ثابت أو جامعة ،في مدرسةالمدمج تطبيق التعلم  ذا تمإ اكبيرً 

 ،واستخدامه بشكل صحيح ،اتصال الإنترنت إلى على الوصول اكل من المعلم والطلاب قادرً 

أو منطقة بها اتصال إنترنت  ،مدرسة في هستظهر مشكلة تطبيق التعلم المدمج إذا تم تطبيقوبالعكس 

 من المعلم والطلاب صعوبات في الوصول ويترتب على ذلك مواجهة كلو ملائم. غير مستقر أ

 كما أن الطلاب قد يواجهون، المعلم مشكلة في توفير مواد إضافية للطلاب وقد يواجه ،المقرر إلى

وحتى الاختبارات  ،وتقديم المهامفي التعامل مع المواد التعليمية، والمراجع الإضافية،  مشكلة

 Uluyol, & Karadeniz, 2008) .والاختبار النهائي ،القصيرة

  :الأساس النظرى للتعلم المدمج
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 ؛أن التعلم المدمج يستند على مبادئ النظرية السلوكية Rusman, (2015) رسمان ذكر

حيث يقوم التعلم المدمج على مبدأ مساعدة التلميذ على المشاركة في عملية التعلم، من خلال تركيزه 

 ،توفر فرص التكرار ،على الأنشطة المنفصلة التي تنفذ بإستراتيجية فردية متصلة بالحاسوب

 ،م التقليديلوجه في التعل تقديم التعزيز المناسب سواء وجهًاوتعمل كحافز لمواصلة التعلم، وذلك ب

أو من خلال الشبكة، كما يعتمد على مبادئ النظرية البنائية التي تعتمد على بناء الطالب للمعرفة 

ومشاركتها مع الآخرين باستخدام وسائل التفاعل، ومن خلال البحث والاكتشاف عبر  ،بنفسه

ة من العلاقات وكذلك بناء شبكمصادر التعلم المختلفة التي تتيحها بيئة التعلم الإلكتروني، 

والتفاعلات لعناصر عديدة في العملية التعليمية، وهنا يكون التلميذ متحملاً لمسئولية تعلمه، وتنظر 

إلى التعلم على أنه عملية مترابطة ومتفاعلة بجميع عناصرها؛ حيث يتفاعل التلميذ مع زملائه، 

ً لوجه، أو التفاعلات عبر شبكةومع المعلم،   ,Kristantoالإنترنت.  من خلال التفاعل وجها

2017, pp. 10-17) ( 

 ويتناول البحث الحالي النمطين التاليين: ،عديد من أنماط التعلم المدمجوتوجد 

 :ذاتياًالمحور الثانى : التعلم المدمج الموجه 

التي توجه أنفسهم عن  ،العمليات النفسية للمتعلمين إلى (SDL) ذاتياًيشير التعلم الموجه 

بشكل أكثر  ذاتياًمشاركة المتعلمين الموجهين و ،وفهم كيفية حل المشكلات ،قصد لاكتساب المعرفة

وتخطيط  ،واستكمال مهام الفصل ،قراءة المواد التعليمية عبر الإنترنت :مثل ،نشاطًا في مهام التعلم

 وتقييم معالم التعلم.

اعتماد  إلى ويحتاج المتعلمون SDLوى أمرًا مهمًاتعد الإدارة الذاتية عالية المست 

وصنع  ،يساعد على تحديد الأهداف ،استراتيجيات مختلفة في التعامل مع المشكلات المختلفة

الكلي  ذاتياًويساعد على التعلم المنظم  ،وهو أمر بالغ الأهمية في التعلم التعاوني للطلاب ،الاختيار

 (Lee & Teo, 2010, pp.39–51) .والجزئي

"عملية يتخذ فيها  :بأنه ذاتياًالتعلم المدمج الموجه  Muuary, (2010)ويعرف موارى

المتعلم المبادرة لتحديد احتياجاته التعليمية، وصياغة أهدافه التعليمية، وتحديد الموارد البشرية 

والمادية، واختيار وتنفيذ استراتيجيات التعلم المناسبة، وتقييم مخرجات التعلم، بحيث يصبح قادرًا 

خلاله الخلط والدمج دم المتعلمون على الإنجاز بشكل ذاتي، وفى أي وقت، وتحت أي ظرف، ويستخ

لتحقيق الأهداف الخاصة بهم  حيث يحدث تبادل بين  ؛والتعلم عبر الشبكة ،ا لوجهبين التعلم وجهً 

  .ا لوجهوبين أدوار المعلمين وجهً  ،الأدوار بالنسبة للتعلم عبر الشبكة
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 ( نمط التعلم المدمج الموجه ذاتيًا2شكل )

ويتميز المتعلم الذي يتبع استراتيجية التعلم المدمج الموجه ذاتياً بمجموعة من الصفات 

والسمات إلإيجابية، منها: المبادرة، والاستقلالية، والمثابرة في التعلم، والثقة بالنفس، والقدرة على 

ة تعلمه الخاص، التنظيم الذاتي لتعلمه، وتحديد معدل تقدمه في التعلم بشكل   مناسب، وتحمل مسئولي

والرغبة القوية في التعلم والتغيير، فضلاً على القدرة على التعامل مع المشكلات بشكل جيد، والنظر 

والقدرة على استخدام مهارات الدراسة بشكل جيد، وتنظيم لها على أنها تحديات، وليست عقبات، 

تعليمية، بصورة تتسم الوقت بشكل مناسب للمهام المطلوبة، وتطوير الخطط لإكمال مهامه ال

في كونه يسمح  ذاتياًكما تظهر فوائد التعلم المدمج الموجه بالاستمتاع، والتوجه نحو الهدف، 

وتشجيعهم على مراقبة  ،وأن يكونوا فعالين في العملية التعليمية ،للمتعلمين بالمشاركة الاجتماعية

  .بداية التعلمالتي قاموا بالتخطيط لها في هم التعليمية تشطنتعلمهم وأ

 البحث في منصة التعلم عبر الإنترنت عن الموارد، إلى ذاتياًكما يميل المتعلمون الموجهون 

 ،وتحفز الطلاب نحو التعلم التعاونى ،من الأدوار الإيجابية للمتعلمين ذاتياًيزيد التعلم الموجه و

 مما يزيد من فاعلية العملية التعليمية ؛وتعزز استخدام تكنولوجيا الاتصالات

(Lee, Tsai, Chai, Koh, 2014, pp.425–437; Jossberger, Brand-Gruwel, 

Boshuizen & Wiel, 2010, 415-440) 

 :ذاتياًخصائص التعلم المدمج الموجه 

يعتمد التعلم المدمج الموجه ذاتياً بشكل حاسم على فهم تمثيل المتعلم للمهمة، من المرجح 

أن يؤدي التوجيه الذاتي إلى تسريع التعلم في المواقف التعليمية؛ حيث توجد مساحة كبيرة من 

ح ويتض أو تمثيل مناسب لتلك المعلومات.المعلومات التي يمكن تعلمها، ولكن المتعلم لديه فهم، 
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أهمية ذلك في حالات حدوث أخطاء في مفهوم المتعلم عن مجال المشكلة بدلاً من جمع المعلومات 

 .الضعيفة

  :فيما يلي ذاتياًالتعلم المدمج الموجه  وتتحدد خصائص

  the independence of learnersاستقلال المتعلمين:  -1

 the autonomy of the management of learners يناستقلالية إدارة المتعلم -2

independency  

  ,having relevance to a task رتباط بالمهمةالا -3

  portfolioوجود ملف تقييم )أو بورتفيليو(  -4

  computer-based learning التعلم المعتمد على الحاسب -5

  learner-based problem solvingحل المشكلات القائم على المتعلم   -6

  independent study الدراسة المستقلة -7

  independent evaluation التقييم المستقل -8

  the material to be studied المادة التعليمية استقلالية -9

 .أو المتعلمينيتم تنفيذ التعلم المدمج الموجه ذاتياً مع عدد كبير من المشاركين،  كما -10

 .التعلم الذاتيهذا النمط من التعلم المدمج أحد نماذج التطوير التي تدعم تحقيق ويعد  -11

أو في التعلم  في التعلم سواء في الفصل الدراسي، ستغناء عن دور المعلمينالا لا يتعين -12

 .عبر الشبكة

 .ويمكن تنفيذه في أي مكان وزمان ا،مرنً  اا نموذجً ويعد أيضً  -13

 الويب لمين والمتعلمين من خلال موقعمن إجراء التفاعل بين المع يمكن -14

(Bawaneh,2011,240; Uzur & Senturk, 2010; Joyoatmojo, 2011,350) 

 -:ذاتياًمميزات التعلم المدمج الموجه 

التي تجمع بين مميزات  لموجه ذاتياً،ذكر علماء التربية عديداً من مميزات التعلم المدمج ا

التعلم الموجه ذاتياً، والتعلم المدمج، منها: أن التعلم الموجه ذاتياً يساعد بشكل كبير على تحسين 

نجاز المتعلمين ساعد على سرعة إيالتعلم، وبصفة خاصة في المحتوى، والسياقات التعليمية،  و

كما  ،تجنب التكرار للمعلومات حيث تسمح للمتعلمين بذلك عن طريق ؛لأهداف التعلم المطلوبة

كما يتميز  ،وتساعدهم على تنمية مهارات اتخاذ القرار ،تعطى فرصة لدعم الثقة بالنفس لديهم

 بالآتى:

 Data-driven or informational :أو إعلامية ،تقديم تفسيرات مدفوعة بالبيانات -1

explanations 
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بحرية في اختيار المعلومات التي يريدون تعلمها  ذاتياًحيث يتمتع المتعلمون الموجهون 

وذلك  ،وتساعدهم في فهم البيئة من حولهم ،ا لأنهم لا يمتلكون معلومات كافية عنهانظرً  ؛ويفضلونها

، لوجود خبرات سابقة بها انظرً  ؛من التقيد بكم كبير من المعلومات التي قد لا يستفيدون منها بدلاً 

يعطى فرصة للمتعلمين بالتعلم من  ،التي تقلل من عدم اليقين الحالين اختيار المعلومات إ حيث 

ن كل لأ ؛مرورهم بتجارب تعليمية ناجحة ومفيدة  عنفضلاً  ،خلال ساعات تعليمية وتدريبية أقل

 بالنسبة لهم.مفيدة لمعلومات  متضمنةتجربة ستكون 

  Effort or encoding optimization:  تحسين الجهد أو الترميز -2

للمتعلمين اتخاذ القرار،  ذاتياًحيث يتيح التعلم الموجه  ؛النقطة السابقةترتبط هذه الميزة ب

وتساعد  ،وتتفق مع تنوع قدراتهم المعرفية المختلفة ،حيث تساعد على مقابلة احتياجات المتعلمين

العصبية  تساعد على تحسين أداء وتدريب الذاكرة وتعزز العمليات كما ،على الاحتفاظ بالمعلومات

وحسن استثمار  ،اخاصة عندما يكون محدودً  ،على تنظيم وقت الدراسة فضلاً  ،ذات الصلة بالذاكرة

 من تعلم العناصر السهلة التي عطاء فرصة لتكراره بدلًا ، وإالوقت في تعلم ما يصعب على الطلاب

 .سبق وتعلموها

 الستدلل الستقرائي وافتراضات أخذ العينات: -3

Inductive inference and sampling assumptions 

فضلاً عن ميزة تعديل تدفق الخبرة لدى المتعلمين، فإن المعرفة بطريقة جمع المعلومات 

قد يؤثر على التعلم والتعميم؛ بحيث يسمح افتراض أخذ العينات القوية )في المجال التربوي( بالمزيد 

ى أي حال، قد يكون افتراض أخذ العينات من التعميم المقيد من مجموعات أصغر من الأمثلة. عل

القوي غير مناسب عندما يتم جمع المعلومات بشكل مستقل عن مفهوم الهدف )مثل عندما يتم جمع 

العينات بشكل عشوائي، أو بواسطة متعلم موجه ذاتياً في هذه الحالات، قد يتحول المتعلمون 

ات. ضعف أخذ العينات يعني أقل تقييداً ضعف افتراض أخذ العينالموجهون ذاتياً في البداية إلى

 .لومات حول مفهوم التعلملأن عملية أخذ العينات نفسها لا تنقل مع ؛تعميملل

  Decision-driven explanationsتفسيرات مدفوعة بالقرار:  -4

بغض النظر عن البيانات المختلفة، أو افتراضات أخذ العينات، فإنه قد يتطلب فعل التخطيط 

للتدخلات أو تحديد المعلومات التي يجب جمعها تقييمًا أكثر شمولاً لهيكل المشكلة وكيف ترتبط 

تعلقة التجربة المرصودة بالفرضيات المختلفة، ويمكن تعزيز التعلم من خلال العمليات الأساسية الم

باتخاذ القرارات. وتتضمن التفسيرات المدعومة بالقرار الفوائد النفسية للاختيار الحر، ومن المهم 

ملاحظة أن تأثيرات التفسيرات المدعومة بالقرار تتفاعل أيضًا مع الاختلافات المبنية على البيانات 

شأنها اختبار الفروض حول الموضحة، ويمكن للمتعلمين الموجهين ذاتياً تحديد المعلومات التي من 
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شروط التطابق بين البيانات في  ذاتياًكما يراعى في ذلك مزايا التعلم الموجه مهمة تعليمية معينة، 

هو حالة  ذاتياًولا يبدو أن أخذ العينات الموجه  ،الخبرة والمعرفة التي يحتفظ بها المتعلمون من ذوي

 ولكن قد يكون لها آثار   ،بل المتعلمأولاً من ق   يكون الإجراء مطلوباً حيث ؛خاصة للتعلم السلبي

 يؤدي ذاتياًما تم تعلمه وما يمكن تعلمه. بخاصة، يبدو أن أخذ عينات المعلومات الموجة  لكل واسعة  

 . تحسين معدل التعلم والذاكرة إلى

(Gureckis, & Markant, 2012, p.464-481; Son & Sethi, 2010, p.132-140; 

Markant & Gureckis, 2010; p.248–253). 

 & ,Setiadi وأثبتت مميزات التعلم المدمج الموجه ذاتياً دراسة سيتيادى جويوتاميو

Joyoatmojo, (2017)  ،ًالتي تناولت كيفية الدمج بين التعلم المدمج مع التعلم الموجه ذاتيا

النتيجة من خلال الاستبيان،  وفاعليته في تنمية الكفاءة الذاتية لدى الطلاب في أندونيسيا، وأظهرت

والمقابلة، وتحليل الوثائق أن التعلم المدمج القائم على التعلم الموجه ذاتياً يمكن أن يحسن أداء 

استراتيجيات التعلم الفعالة في الفصول المعلمين في الفصول الدراسية، وتعزيز قدرتهم في تفعيل 

 الدراسية.

 :صعوبات التعلم الموجه ذاتياً

وبات بالنسبة للمعلمين تتمثل فى قدرة المتعلمين للوصول إلى نجاح التعلم، هناك صع

وتحقيق خبرات التعلم لدى طلابهم دون وجود قيود تلزم الطلاب بأداء مهام التعلم؛ حيث إن هذا 

النوع من التعلم المدمج يقوم على مبدأ ترك الحرية للمتعلمين، أما عن صعوبات هذا النمط بالنسبة 

تتمثل في الوصول لنماذج للمنتجات والعمليات، وتحمل المتعلم لمسئولية تعلمه، وضرورة للطلاب ف

أن يكون على دراية كافية عما يفعله، ولماذا يفعله، حيث إن هناك بعض الطلاب الذين يعتمدون 

على أنفسهم بشكل كامل، بينما يحددون مسارات واضحة لتوجيه أنفسهم من خلال التحليل، والنقد 

 ,Markant & Gureckisلى دعم المعلم. إذين يحتاجون تي، بينما يوجد بعض   المتعلمين الالذا

2010; p.248–253).) 

 :ذاتياًمكونات وعمليات التعلم المدمج الموجه 

مجموعة من عمليات التعلم  Stubbe & Theunissen( 2008حدد ستابى وثيونيثين )

المدمج الموجه ذاتياً وهي: تحديد ما يجب على الفرد تعلمه، وصياغة أهداف التعلم، والتعرف على 

حاجات الفرد للتعلم، ووضع الخطط لتحقيق هذه الأهداف، والتنفيذ الناجح للخطط، والتقييم الذاتي 

 .لفعالية التعلم

فقد حددوا Cadorin, Bortoluzzi,& Palese (2013) أما كادورن وبورتليزى وباليز

 ، وهى كالتالي:ذاتياً ربعة مكونات للتعلم المدمج الموجهأ
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ن مع فعالون ومتفاعلو ننظر للمتعلمين على أنهم متعلموحيث ي  : Activityالنشاط 

التي  ، وهو ما يتطلب امتلاكهم لمهارة الدافعيةليمية المرتبطة بالمحتوى التعليميالأنشطة التع

 .تعمل على توجيه نشاطهم التعليمي بدورها

ن وموجهين ، ومنظمون لذاتهمحيث ينظر للمتعلمين على أنهم مراقبو: Controlالضبط 

 .، وسلوكهم التعليمي في إطار الموقف  التعليميومعرفتهم ،لدافعيتهم

يمى يتم من أجل حيث ينظر للمتعلمين بأن نشاطهم وضبطهم للسياق التعل: Goal الهدف

 .نتائج أفضل إلى أو الوصول ا،يطمحون لتحقيقه قيق الأهداف التيتح

ومكون ضرورى للتعلم  ،مهم وهو عنصر Cognitive Activity النشاط المعرفي:

  .وبذل الجهد ،المثابرة :ومنها ،متغير مدفوع بالسمات الشخصية للمتعلم ويعد ،ذاتياًالموجه 

 (Brockett 2018; Anonymous 2019) من بروكيت وانونيموس بينما حدد كل  

 هي: ،ذاتياًخمسة عناصر للتعلم المدمج الموجه 

: المتعلمون لديهم الدافع لتعلم أشياء جديدة، مع المحفزات، مثل إيجاد حلول محفز الستعداد -1

 لمهام العمل، وهم جاهزون للتعلم.

 .يحدد المتعلمون أهداف التعلم :فتحديد الأهدا -2

 .والجداول الزمنية، مون بوضع الخطط يقوم المتعل : التخطيط -3

يتابع المتعلمون خططهم بأنشطة التعلم: مثل، البحث في الإنترنت عن  :أنشطة التعلم -4

  .لتحقيق الأهدافالمعلومات، والتحدث إلى الخبراء، واختيار الموارد اللازمة 

أو متعاونين مع الاختبارات أو  ،بل خبراء آخرينتم تقييم المتعلمين من ق  : تقييم التعلم -5

( 1) الخطوة إلى باستمرار والعودة يكتسبون المعرفة ،الممارسة. بعد الانتهاء من التقييم

  .ملمزيد من التعل

  :ذاتياًالأسس النظرية للتعلم الموجه 

تقوم على أساس أن المتعلم يبني  يعتمد التعلم الموجه ذاتياً على مبادئ النظرية البنائية التى

معنى ما يتعلمه بنفسه بناء ذاتياً؛ حيث يتشكل المعنى داخل بنيته المعرفية بناء على رؤية خاصة 

به، فالأفكار ليست ذات معان ثابتة لدى الأفراد، وأن المعرفة ليست موجودة بشكل مستقل عن 

من ثم فهى تصبح أساس نظرته إلى العالم المتعلم، فهى من ابتكاره هو، وتكمن في عقله ودماغه، و

من حوله، وعلى أساسها يفسر ظواهر هذا العالم وأحداثه، وأن المعرفة "عملية" وليست نتيجة، 

كما تعتمد أيضًا على النظرية البنائية الاجتماعية؛ حيث يختلف الناس في وجهات نظرهم عن 

م بالإضافة إلى الآخرين المهمين في بيئتهم المواقف.، وتلعب ثقافتهم الفرعية، وتاريخهم، وخلفياته

التعلم هو العملية التي يقوم الناس من خلالها ببناء المعنى وأن أدوارًا مهمة في بناء وجهات النظر. 

وفي الحياة العملية. وهذا  ،في التعليم المهني وتطوير وبناء وجهات نظرهم عن المواقف  ،الجماعي

وأن الناس يحصلون على  ،النظر يجب أن تؤخذ في الاعتبار تيعني أن هذه الاختلافات في وجها
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يعد التعلم أيضًا عملية  ،علاوة على ذلك ،التعلم هو عملية سياقية ،فرص لتكوينها. في هذا المعنى

 & Bada)التفاعل مع وجهات النظر الأخرى. و ،تعني فيها المعالجة العميقة للمعلومات ،بناءة

Olusegun, 2015, 66-70) 

 :ذاتياًمراحل التعلم المدمج الموجه 

اصر التعليمية لعنلبعد طرح المعلم  :Establish learning goals تحديد أهداف التعلم

  .يقوم المتعلمون بتحديد أهداف التعلم ،ةوالموضوعات الرئيس

في هذه المرحلة يقوم المتعلم باختيار  :locate Access resourceتحديد مصادر التعلم 

لتحقيق الأهداف المرجو تحقيقها في الخطوة  ؛بها المصادر التي يمكنه الاستعانة منمجموعة 

ويقوم المعلم بدوره بتقييم هذه المصادر لتحديد ما يتناسب  ،وبما يتفق مع موضوعات التعلم ،السابقة

  .مع أهداف التعلم

للمتعلمين الذين حيث يقوم المعلم بدوره بتقديم الدعم  :providing supportتقديم الدعم 

وكذلك  ،أو متعلقة بالأنشطة التعليمية ،أو جزء من المحتوى ،هدافلألديهم مشكلات تعليمية تتعلق با

والتفاعل مع  ،أو منصات التعلم الإلكترونية ،المشكلات الفنية المتعلقة باستخدام التعلم الإلكترونى

 أدواتها.

: يتم تحديد أنشطة التعلم التي Adopt&Excute activitesتحديد وتنفيذ أنشطة التعلم 

لتنفيذ هذه تتناسب مع أهداف وموضوعات التعلم، ويقوم المتعلم باستخدام المصادر المختلفة 

 الأنشطة.

يتم خلالها مراقبة  Monitor&Evaluate performance :وتقييم الأداء مراقبة

المعلم لأداء المتعلمين منذ وضعهم واختيارهم لأهداف التعلم فى الخطوة الأولى؛ حيث يقوم المعلم 

 بإعطاء تغذية راجعة على أداء المتعلمين.  

نتهاء من الخطوات بعد الا Reasses learning strategie ::إعادة تقييم الإستراتيجية

),Sears, 2016 للتأكد من تحقيق الأهداف  ؛ختبارات النهائيةمن الا، يتم تقديم مجموعة السابقة

 )235p. 

  :ذاتياًالمدمج الموجه  تنفيذ التعلم آلية

 :والإجراءات من الخطواتيتم تنفيذ استراتيجية التعلم المدمج الموجه ذاتياً وفقاً لمجموعة 

سواء فى اللقاء  ،نيوكذلك توجيه المتعلم ،للتعلم اكونه ميسرً  مهمًا؛ ابدورً  يقوم المعلم -1

 .لتحقيق أهداف التعلم ؛أو على الشبكة ،المباشر

 ،صور) شكال الوسائط المتعددة المتنوعةأمتمثلة في  ،تاحة المصادر المختلفة للمتعلمإيتم  -2

 ليختار منها بحرية ؛من خلال التعلم الإلكترونى ونصوص( ،فيديوهات، تسجيلات صوتية

 .يتعلم من خلالهن أما يشاء 
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واستفسارتهم  ،سئلتهمأالدعم فقط من خلال الإجابة عن  إلى لذين يحتاجوندعم الطلاب ا -3

حيث ا لوجه والتعلم التقليدي وجهً  ،من خلال التعليم الإلكترونى  ،جراء مناقشات معهمإو

 .دعم أو توجيه إلى الذين لا يحتاجونإن هناك بعض   الطلاب 

اصر المحتوى من خلال تقديم عناوين الموضوعات، ويطلب من تعريف المتعلمين بعنيتم  -4

المتعلمين وضع أهداف التعلم الخاصة بهم، ومناقشتهم في الأهداف، وكذلك البحث، 

والحصول بأنفسهم عن مصادر التعلم، ويقوم المعلم بمناقشته حول هذه المصادر بتقييم هذه 

عن طريق طرح مجموعة خاصة بهم المصادر، ويطلب منهم أيضًا تقييم مصادر التعلم ال

ما الأهداف التى تريد تحقيقها من تعلم مهارات تصميم الإنفوجرافيك؟  مثل: ،من الأسئلة

صور،  مصادر،) ما المصادر والوسائل الخاصة بك لتعلم مهارات تصميم الإنفوجرافيك

وتتم هذه  ماهو تقييمك وحكمك على مصدر التعلم....؟  ؟روابط.........( ،برامج ،أمثلة

  ا لوجه.والتعلم التقليدي وجهً  ،لخطوة من خلال التعليم الإلكترونيا

والأنشطة  من خلال التعلم الإلكتروني، أو مجموعات ل فردي،عمل الأنشطة المرفقة بشك -5

نشاء جروب مناقشة الأنشطة إ)وذلك من خلال  ،لإتمام عملية التعلم هنا مهمة جداً

استخدام الأدوات المختلفة بالمنصة لعمل )، بالكتابة النقديةنشاط خاص مثل  ،الجماعية(

 (.وغيرها ،المدونات :مثل ،الأنشطة

 ؛وكذلك عمل اختبار نهائي ،عناصر المحتوى لتقييم ؛م اختبارات بنائيةييقوم المعلم بتقي -6

في ضوء الأهداف المحددة للمحتوى  ،بل المتعلملتقييم مدى تحقق الأهداف الموضوعة من ق  

و أ ،على منصة التعلم . ويتم تقديم هذه الاختبارات بشكل إلكترونيابل المعلم أيضً ق  من 

 مباشر في البيئة التقليدية. بشكل

(Bosch, & Pool, 2019,41-52; Akgunduz, & Akinoglu, 2016, 106-115) 

 

 عداد الباحثةإ - ذاتياًالموجه بكل مرحلة من مراحل التعلم التعلم المدمج  تنفيذ ( آلية3شكل )
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 :والدافعية للتعلم ذاتياًالعلاقة بين التعلم المدمج الموجه 

محاولة  إلى تهدف ذاتياًا يتبين أن استراتيجية التعلم المدمج الموجه مما تم عرضه سابقً  

بهدف تحقيق الأهداف  ؛ومحاولة توجيهها ،ومعرفتهم ،ودافعيتهم ،المتعلمين انتباهثارة تنشيط وإ

الإرادي للمتعلم  الضبط :بأنه ذاتياًالموجه  المدمجالتعلم  إلى يشير علماء التربية، والتعليمية المطلوبة

 وضبطه لدافعيته، والذى يتضمن بشكل أساسي قدرة المتعلم على إدارة الانتباه للموقف التعليمي،

 ،التذكر) :مثل ،ت باستخدام المهارات المعرفيةوحل المشكلا ،والمشاركة فيها ،المهمة التعليمية إلى

والعمل  ،وتقييمها ،مراقبة الذات) :مثل ،ومهارات ما وراء المعرفة ،(الانتباه، والتنظيم المعرفي

كل من كما ذكر  (.يمكن أن تؤثر على السياق التعليميوالانفعالات السلبية التي   على ضبط الذات

حيث  ؛والرغبة في التعلم ،المهارات :هما ،له بعدين أساسيين ذاتياًأن التعلم الموجه  وها سيو وه

 إلى المتعلم للمهارات المعرفية والانفعالية، في حين تشير الرغبة استخدام إلى تشير المهارات

وتوظيفها في المواقف  ،والاستفادة منها ،الذاتي للمتعلمين لاستخدام هذه المهارات التوجه الدافعي

 ),11pp. 2015, Seo., Woo, & Ha-19 .( والحياتية المختلفة ،التعليمية

 التعلم المدمج القائم على الإتقانالمحور الثالث: 

ويعنى أن جميع المتعلمين يكتسبون  ،يعرف بأنه نوع من التعلم القائم على تحقيق الكفاءة

دون الأخذ في  للإنجاز، بدقة من خلال تحديد معايير ثابتة المعرفة والمهارة الأساسية، ويتم قياسها

 ضرورة تحقيق مستوى عال   إلى ويشير إتقان التعلم ،عتبار الوقت اللازم لتحقيق مخرجات التعلمالا

أو معدوم بين المتعلمين، في حين أن الوقت  ،ونتائج تعليمية موحدة، مع اختلاف ضئيل ،من الكفاءة

، (Kirklin, Pagani, Kormos, et al. 2017, p.1080) المتدربين التعليمي قد يختلف بين

 "نهج في التدريس يجب أن يتعلم فيه الطلاب درسًا جيداً قبل الانتقال :ف التعلم بإلإتقان بأنهع ر   كما 

مبدأ  ويقوم التعلم المدمج القائم على الإتقان على، .(Guskey, 2007, p.29) الدرس التالي إلى

 التعلم بالمستوى المطلوب، إذا توفر له الوقت الكافيل مهمة القدرة على تحصي أن كل متعلم لديه

تعلمه ترتبط بمقدار الوقت الحقيقي النشط الذي يقضيه درجة  ا على ذلك فإنلأداء المهمة، وتأسيسً 

) & ,Zalewski التعلم لفعل فييحتاج اليه با بالقياس ومقارنته بالوقت الذي ،التعلم في

)Schneider, 2014, p.2857  

 ً فإن التعلم المدمج القائم على الإتقان يقوم على فكرة  التعلم بالإتقان السابق اتلتعريف وطبقا

وأداء المهام  ،والتقويم ،وذلك في الأنشطة ،ا لوجهوالتعلم وجهً  ،التناوب بين التعلم عبر الشبكة

اهج الدراسية المعلم بتقسيم المن حيث يقوم ؛ا لأهداف التعلم القائم على الإتقانوالمشروعات  تحقيقً 

يتم تقييم  ،بعد تدريس المعلومات المتعلقة بهذه الموضوعات أو الوحدات التعليمية ،حسب المهارات

أو المهارة.  ،من أجل التعرف على فهم الطالب للموضوع ؛الطالب بناءً على المحتوى الذي تم تقديمه

ويتم تشجيعه على التقدم في  ،يتم تدريس الطالب على مستوى كفاءته الخاصة ،التعلممع إتقان 

 ،حتى يتمكن من إتقان وحدات التعلم المحددة بوضوح. باستخدام هذه الفرضية ؛وتيرته الخاصة
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يجب أن يكون كل شخص قادرًا على التعلم عند توفير الأدوات المناسبة في الفصل الدراسي. بمجرد 

يتم إعطاء الطلاب الذين اختبروا  ،تقييم مستوى فهم الطالب للتعليمات من خلال إجراء الاختبار

بشكل سيئ تعليمات إضافية حول الموضوع وإعادة اختبارهم بعد التصحيح. يحصل الطلاب الذين 

ومن ثم انتقالهم للموضوع  رص إثراء لتعزيز إتقانهم للموضوع،بشكل جيد في الاختبار على ف أدوا

مبادئ التعلم لإتقان في  إلى مج التي تستنديتم استخدام البرا ا لمبادئ الإتقان المحددةوفقً  ،التالى

توفر برامج  ة. لا يتعلم الجميع بنفس الوتيرة،جميع أنحاء العالم على جميع مستويات العملية التعليمي

تعلم الإتقان للطلاب فرصًا تعليمية إضافية لإتقان الموضوع الذي يتم تدريسه. وجدت دراسة 

تعلم بالإتقان كان أعلى من الدرجات الطلاب في أن "متوسط  (Guskey, 2007, p.8) جوسكي

 ،مبادئ الإتقان إلى تسند التىحيث تم استخدام البرامج  ؛٪ من الطلاب في فصل تعليمي قياسي84

أن إتقان التعلم يساعد الطلاب على تحقيق إنجاز  كما أكدت النتائج ،خطواتها على المتعلمين وتطبيق

 منح الطلاب ثقة في قدراتهم التعليمية. إلى بالإضافة ،تعليمي أعلى

 

 ( نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان4شكل )

 خصائص التعلم المدمج القائم على الإتقان 

حيث يتوقع من الطلاب أن يكونوا قادرين  ؛ا للتعلميعد هذا النوع من التعلم المدمج نموذجً 

ومن  ،اتباع معايير الكفاءة المحددة لبلوغ حد الإتقان ، مع ضرورةاتمامً  تقانهوإ ،كمال التعلمعلى إ

 : هى راحلما تنفيذ استراتيجية التعلم المدمج القائم على الإتقان طبقا لالضرورى أيضً 

وبحوث التربية والعلوم  ،ج( التقدم في العلوم الاجتماعية) ب( مرحلة العرض.) أ( مرحلة التوجيه.)

 و( مرحلة التدريب المستقل) .هـ( مرحلة التدريب الموجه) المنظم.د( مرحلة التدريب ) .الإنسانية

)34-20pp. Wena, 2009,; 15–1pp. “Hernawan, 2010. (فإن  ،ا لموجيمانوفقً ، و

 ؛استقلالية التعلم هي قدرة أو خاصية يمتلكها الطلاب في تنفيذ أنشطة التعلم القائمة على الدافع

 لكونها. يتم تمييز استقلالية الطلاب عندما يمكنهم حل مشكلة مقدمةلإتقان التعلم والكفاءات التي يمت

التي يمكن  ،والمبادرات القوية والإبداعية ،يمكن للطلاب تحديد أهدافهم الخاصة ،جانب ذلك إلى
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 دون تأثير من الآخرين مشكلةويمكنها التغلب على  ،ويمكن أن تحدد القرار ،أن تنظم السلوك

(Mujiman, 2007, p.270). هناك عدة مؤشرات على استقلالية التعلم وفقاً لسومارمو 

(Syafrina & Tursinawati, 2017 pp. 70–81) :ب( ) .أ( مبادرات التعلم) بما في ذلك

 تحديدهـ( ) .د( المراقبة والتحكم) .ج( وضع أهداف وغايات التعلم) .تشخيص احتياجات التعلم

و( تحديد استراتيجيات التعلم ) .التعلم ذات الصلةهـ( استخدام موارد ) .تحدياتوالالصعوبات 

  . الكفاءة الذاتيةدعم ح( ) .ز( تقييم عمليات التعلم ونتائجها). الفعالة

 مميزات استراتيجية التعلم المدمج القائم على الإتقان 

  الإتقان بمجموعة من المميزات، منها:القائم على  تتميز استراتيجية التعلم المدمج

؛ حيث يمكن الطلاب في المواد الأساسية والدروس التعليمية استقلالية زيادة إلىيؤدي   -1

وتصبح  ،كما تمكن الطلاب من حل الصعوبات المختلفة ،ليها بسهولةللطلاب الوصول إ

 .كفاءة   الأنشطة التعليمية أكثر  

وتنوع  ،فكار الطلاب في المواد الأساسيةوإضافة لأ ،إبداع الطلاب زيادة إلى ىيؤد  -2

 .وتنوع تصميم الأنشطة التعليمية ،مصادر التعلم

وذلك  ،ومما يسهل على المتعلمين تعلم مواد جديدة ،تقان تعلم المواد التعليميةالتأكيد على إ -3

 .بعد تعلمهم للمواد التعليمية التى تعتبر متطلبات سابقة

طئ تعلمين بوتسريع تعلم الم ،التحصيل الضعيف ، خاصة ذويرفع مستويات المتعلمين -4

 التعلم.

  .أو المتفوقين ،لمتعلمين المتميزينهداره بالنسبة لإوالحد من  ،وقت التعلمالاستغلال الأمثل ل -5

ا لما توفره من خبرات نظرً  ، وترفع مستوى الثقة بالنفس لديه؛تزيد من قدرات المتعلم -6

 .تعليمية ناجحة لكافة المتعلمين

جاز مهمة معينة فإن نفعندما يقوم المتعلم بإ والدافعية؛، والإنجاز ،حرفع مستوى الطمو -7

  .ذلك يدفعه لتحقيق مزيد من النجاحات والثقة

 إلى بالوصول يحقق نجاحات لجميع المتعلمين ا لأن التعلم المدمج القائم على الإتقاننظرً  -8

هم فى ، ويسا فى وجدان المتعلمينا إيجابيً ن ذلك يشكل اتجاهً إف ،تحقيق الأهداف المطلوبة

 حساس المتعلم بكفاءته الذاتية.إ

الذين  لتصحيح مسارات بعض المتعلمين ؛جراءاتالتعلم بالإتقان على محاولة وضع إقوم ي -9

جراء اختبارات تقويمية ؛ حيث يقوم من خلال إأو كلها ،تعلم بعض المهام لديهم صعوبة في

ا لتقديم مواد تعليمية تمهيدً  ؛وتشخيص نقاط ضعفه ئية بتقييم أداء كل متعلم على حدة،بنا

 .الوصول للمستوى المطلوب ا؛ لمساعدته فيلفة أكثر وطرق وأساليب أكثر تنوعً مخت

وبصفة خاصة  ،لمينعتحقيق احتياجات المت جات المتعلمين فيتحقيق احتيا في يسهم -10

ا رً نظ ؛والدراسات العليا فى اكتساب مهارات جديدة للتعامل مع التكنولوجيا ،طلاب الجامعة
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، وأداء الأنشطة، طلاع على المحتوىالممارسة بعض مهام التعلم على الشبكة من 

 .ختباراتوالا

حد الإتقان  إلى يصلون الذينلاستثمار وقت الطلاب المتفوقين  واسعةً  ايعطى فرصً  -11

 ،مما يشعرهم بالنجاح ؛إثرائيةمن خلال إتاحة مواد تعليمية  ،بصورة أسرع من زملائهم

 .والدافعية لمواصلة التفوق ،والتميز

تطبق في مواد أخرى  يمكن أن يكون استخدام نماذج التعلم المختلط القائمة على الإتقان -12

 خاصة في الموضوعات التي تتطلب أنشطة عملية.  ،والإبداع ،الاستقلالية لتحسين

(Zalewski, & Schneider, 2014, p.2857; Deanon, Culp, Lager, & Diamond, 

2021, pp.25-41; Fatkhulloh, 2020, pp.226) 

 :ستراتيجية التعلم المدمج القائم على الإتقان التعلمإصعوبات 

 :منهاالصعوبات  بعضأنه هناك  إلا ،تعلم المدمج القائم على الإتقانالبالرغم من مميزات 

لعدم درايتهم بكيفية استخدام نموذج  ؛المقررات عبر الإنترنتالمتعلمين  استخدام  صعوبة -1

  .والتعامل مع المقرر ،التعلم المدمج القائم على الإتقان

الطالب من مهام  هتوضح ما ينبغي أن يحقق ،أهداف تعليمية محددةوضع   إلى الحاجة  -2

 .تعليمية

 والإثرائية التي تحقق حاجات ،والعلاجية ،قلة توافر المعالجات التدريسية التصحيحية -3

 .الطلاب التي تزيد من فعالية التدريس

 أنها تحتاج إلى بالإضافة ،عدم توافر المهارات التي يتطلبها التعلم للإتقان لدى المعلمين -4

 .مجهودات أكبر من المعلمين إلى

، وتقييم وأنشطة ،عدم توفر مهارات التعامل مع المقرر عبر الشبكة بما تشمله من محتوى -5

  ي.وختام بنائي

 . لتعلم الذي يحتاجه الطالب للتعلم من خلال هذه الإستراتيجيةقلة وقت ا  -6

 .التركيز على التدريس الصفي الجماعي في مقابل التدريس الفردي  -7

(Hernawan, 2010. p14)  

 الأسس النظرية للتعلم القائم على الإتقان

تركز على تغيير  يعتمد التعلم المدمج القائم على الإتقان على مبادئ النظرية السلوكية التى

مع  ،والممارسة المتعمدة ،وعلى أهداف التعلم السلوكية ،وتركز على التعليم ،وتحسينه ،السلوك

أو قياس  ،حيث يقوم المعلم بعدها بعمل اختبار ؛والتدريب من المعلم ،والرقابة ،وجود الإشراف

، وذلك لتحسين الأداء ؛نفيذقابلة للت ،ويقدم بعدها ملاحظات محددة للمتعلم ،صارم لسلوك المتعلمين

لا تعزز الكفاءة فقط  ،ختبارات والتدريس بمثابة أنشطة تعليمية تكميليةأو السلوك للمتعلم وتعد الا
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 ,Zendejas, Hamstra Hatala). ا على تقوية ذاكرة المتعلمينبل تساعد أيضً  ،بين المتعلمين

2013, 86; Cook, Brydges McGaghie, Issenberg, Batsuk, Wayne, 2014, 375-

385) 

تقوم على تكوين الكفاءة  يجتماعية التكما تعتمد أيضًا على مبادئ النظرية المعرفية الا

 ،الذاتية والإيمان بقدرات الفرد على تنظيم وتنفيذ مسارات العمل اللازمة لإدارة المواقف المحتملة

 ؛اعد على تحقيق أهداف واضحةالتى من شأنها أن تسمبدأ مشاركة الطالب فى الأنشطة  ويقوم على

تقان ي؛ مما يكسب المتعلمين إوالعاطف ي،والسلوك ي،مما يساعد على تنمية مهارات النمو المعرف

 ,Singh& Norcini. 2017, pp.388-390; Vermylen, Wood, Wayne, 2017التعلم. 

pp.388–389). 

 :مراحل استراتيجية التعلم المدمج القائم على الإتقان

 : ثلاث مراحل أساسية التعلم بالإتقان وفقيتم 

 ،ذات أهداف سلوكية ،وحدات صغيرة إلى وتتضمن تقسيم المحتوى، : مرحلة الإعدادأولً 

 يوإجراء التقويم التشخيص ،ختبارات النهائيةلامع أكثر من نموذج ل ،دراسةل للوإعداد دلي

لتوفير  ؛عملية التعلم فيونقطة البداية  ،ة لتحديد مستوى كل طالبالقبلي ختباراتلاوا-

 .الخبرات السابقة للموضوع المطلوب تعلمه

واستيعابها  ،: مرحلة الإعداد الفعلي: وتتضمن هذه المرحلة دراسة المادة العلمية لكل وحدةاثانيً 

الفصل  ، ويتم ذلك فيأخرى إلا بعد إتقان الوحدة السابقة إلى نتقال من وحدةلاولا يتم ا

  .أو عبر الشبكة يالتقليد يالدراس

التأكد من تحقيق كل الأهداف المحددة لكل  إلى وتهدف ،: مرحلة التحقق من إتقان التعلماثالثً 

 ،وتتضمن إجراء التقويم الختامي لكل وحدة ،وبدرجة من الإتقان ،أو للمقرر ،وحدة دراسية

ويعلم  ،أو عبر الشبكة ي،وذلك بصورة تقليدية داخل الفصل الدراس ،ختبارلاحيح اتصويتم 

الراجعة، أما من حقق  قدم له التغذيةدرجة الإتقان ت   إلى ومن لم يصل ،المتعلم بنتيجته

 ,McGaghie, Adler, & Salzman, 2015) نتقل إلى المرحلة التي تليها.الإتقان في  

p.37)  

 تنفيذ استراتيجية التعلم المدمج القائم على الإتقان: آلية

 :مجموعة من الخطوات والإجراءات هيا ليتم تنفيذ استراتيجية التعلم المدمج القائم على الإتقان وفقً 

يتضمن كل منها مجموعة من الأهداف  ،وحدات تعليمية إلى تجزئة محتوى المادة الدراسية -1

 .أسبوعين إلى سبوعخلال فترة زمنية تتراوح من أ مهاالتى يمكن أن يتعل ،التعليمية

ويبدأ  ،دروس تعليمية( أصغر منها)وحدات  إلى تحليل محتوى هذه الوحدات التعليمية -2

 إلى بسيطة المتعلقة بالمحتوى التعليمي،والحقائق ال ،التحليل من تحديد المصطلحات
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ً  ، وذلك فيوالنظريات وتطبيقاتها المفاهيم المجردة من الأهداف  ضوء ما تم تحديده سابقا

 تها بعبارات قياسية دقيقة ومحددة.ويتم صياغ ،التعليمية لمثل هذه الوحدات

 وذلك بتحديد ،تقان تعلم الأهداف فى كل وحدة دراسيةتحديد محكات محددة ومعيارية لإ -3

 .جابة صحيحةالفقرات التى يجيبها المتعلمون إ نسبة

ستخدم لقياس ما تعلمه ت   يالتفة من الاختبارات التشخيصية التكوينية تلعداد عدة نماذج مخإ -4

لمعالجة الصعوبات  ،ومعرفة مستويات تحصيلهم وما لم يتعلموه، ،من الوحدة طلابال

  .التعليمية التعلمية

مستوى الإتقان منها  إلى الذين لم يصلواطلاب لمساعدة ال ؛المواد التعليمية المتنوعة إعداد -5

و استخدام وسائل سمعية وبصرية أ ،أو الكتب الإلكترونية ،الصفحات قراءة بعض

ي، ثم يتم إعادة محتوى التعليمالأو بعض المواقع الإلكترونية ذات الصلة ب ،لكترونيةإ

 ؛بعد تطبيق الإجراءات السابقة عداد اختبارات مكافئةالاختبار مرة أخرى من خلال إ

 .للتأكد من وصول المتعلمين للمستوى المطلوب من الإتقان

والتعليم التقليدي  ،من خلال التعليم الإلكترونى البدء بالتدريس للوحدة الدراسية الأولى -6

الدروس المرتبطة  وجميع ،وبعد الإنتهاء من تدريس كل جزء من أجزائها ،ا لوجهوجهً 

 ،وقياس التحصيل ،هذا الجزء يتم تعلمه ف لمعرفة ما ي؛جراء اختبار تكوينيتم إ ،بها

مستوى  إلى لكى يتسنى مساعدتهم للوصول ؛والكشف عن نقاط الضعف عند المتعلمين

 .الإتقان المطلوب

عادة تطبيقها على المتعلمين ا لإتمهيدً  ؛التكوينية ختباراتالا عداد مجموعة من نماذجيتم إ -7

 الذين لم يحققوا مستوى الإتقان المطلوب.

وذلك للتأكد من  ؛نتهاء من تدريس كامل الوحدة الأولىي بعد الايتم تطبيق امتحان نهائ-8

حال دلت النتائج عدم وصول بعض المتعلمين  يوف ي،تحصيل المتعلمين للمحتوى التعليم

المستوى  إلى للوصول ؛يتم تقديم بعض العلاجات الملائمة ،المطلوب لمستوى الإتقان

 يف ةمع الوحدات التعليمية الأخرى المتضمنر نفسه رر الأمالمطلوب ويتك يالإتقان

 ي. المحتوى التعليم

 اللازم. من أجل قياس مستوى الإتقان  يجمالطبق اختبار إي   ،نتهاء من جميع الوحداتبعد الا -9

(Lenchus, Issenberg., Murphy., Everett-Thomas, Erben., Arheart, & 

Birnbach,. 2011, pp.116-123; Barsuk, Cohen, Caprio., McGaghie , Simuni, 

& Wayne, 2012, pp.132-137). 
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  القائم على الإتقان بكل مرحلة من مراحل التعلم التعلم المدمج تنفيذ آلية( 5شكل )

 عداد الباحثة من إ

  :العلاقة بين استراتيجية التعلم المدمج القائم على الإتقان والدافعية للتعلم

إلى إستراتيجية التعلم المدمج القائم على الإتقان تهدف  يتضح أن عرضه سابقً مما تم 

أو على مستوى التحصيل في  ،على مستوى عدد المتعلمين سواءًا% 80 تحقيق فاعلية تصل بحدود

وبذل المزيد من  ،مثابرة المتعلم :أهمها ،ويتطلب ذلك توفر مجموعة من العوامل ،المادة الدراسية

 وقد جزأ العلماء مكونات إستراتيجية ،كل مرحلة من مراحل تنفيذ التعلم يومتابعة المعلم له ف ،الجهد

 ،الموهبة :وهي ،بعملية التعلم مجموعة من العوامل المتصلة إلى التعلم المدمج القائم على الإتقان

 وهو ما ه،تونوعي ،وهي: فرصة التعلم ،وعوامل أخرى تتعلق بظروف التعليم ،على الفهم والقدرة

يجب أن يقوم بإثارة  المعلم يعرف بالمتطلبات السابقة لتعلم أي مهمة تعليمية. كما أكدوا على أن

 ينتقل المتعلم من وألا ،والعناية اللازمة للتحصيل ،وإعطائه حقه من الوقت الكافي ،المتعلم دافعية

 صورة أخرى إلا بعد أن يتقنها.  إلى صورة من صور التعلم

(Lenchus, Issenberg., Murphy., Everett-Thomas, Erben., Arheart, & 

Birnbach,. 2011, pp.116-123 

هتمام ، والاواستمتاعهم بالتعلم ،مثابرة الطلاب إلى تشير يالدافعية نفسها فه إلى ذا نظرناإو

نتباه لمتعلم للاي تدفع االحالة الداخلية الت يوه ،نجاز المهام، وإالتعلم يوالتواصل ف ،بكل ما هو جديد

 .ونوعيته ي،جامعسبيلاً لزيادة كمية التعلم ال وبذلك تعتبر الدافعية للمتعلمين ي،للموقف التعليم

 الدافعية للتعلمالمحور الرابع :
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يحرك  تعرف الدافعية بأنها القوى التي تقود وتوجه السلوك لدى المتعلمين أو الشئ الذى 

 .(Myers, 2012, pp.248) سلوك المتعلم والأسباب الكامنة وراء قيام المتعلم بسلوك معين

وتعرف أيضا بأنها الرغبة في المشاركة في أنشطة التعلم ذات القيمة والتي يستطيع المتعلم  

والتي هي الحالة الداخلية والخارجية للمتعلم  (Peters, 2015, pp.27-31)تحقيق الفائدة منها 

تحرك السلوك وتوجهه نحو تحقيق هدف معين مع محاولة الحفاظ على هذا السلوك والاستمرار 

فيه حتى يتحقق هذا الهدف، حيث تهتم الدافعية بشكل خاص ومحدد بالأنشطة التي تعكس السعي 

شرح  إلى وتسعى الدافعية تشكل وحدة ذات معنى للسلوك. ،وفي هذه الوظيفة ،وراء هدف معين

 ,Heckhausen, & Heckhausen) ت عناصر السلوك هذه من حيث أسبابها وطرقهاوحدا

2008, pp.256-258)  

وتعرف الدافعية أيضا بأنها: "العملية التي يتم من خلالها تحفيز النشاط الموجه نحو الهدف، 

وتنعكس في الاستثمار الشخصي وفي الإدراك، والعاطفة، والمشاركة السلوكية في أنشطة التعلم، 

نترنت، وداخل وتعد الدافعية للتعلم عاملاً أساسياً في التعلم المدمج، وفي إكمال أنشطة التعلم عبر الإ

  (Ngan & Law, 2015, pp.705-717)الفصل 

الخيارات التي يتخذها الأشخاص فيما يتعلق بالخبرات أو الأهداف التي  إلى ويشير الدافع

  ((Gadner, 2010سيبذلونه.سيقتربون منها أو يتجنبونها ودرجة الجهد الذي 

 :أهمية الدافعية

الدافعية كحالة داخلية تعمل على تنشيط الفرد للقيام يتضح من التعريفات السابقة أهمية 

لخفض  شباعهايؤدى إ كما ،هداف المرجوةالأ لتحقيق ؛تنظيم سلوك المتعلم إلى يبعمل ما، وتؤد

أو عدم  ،القلق لدى المتعلمين، والدافع يجعل الطلاب يقدمون السبب وراء قرارهم القيام بشيء ما

قد يكون  ،ففي عملية التعلم ،متى سيفعلون ذلك إلى سوف يقررون أيضًا ،القيام بشيء ما. بعد ذلك

 .أو موقفهم تجاه شيء ما ،يعتمد على رغبتهم ومنخفض   مرتفع   لدى الطلاب دافع  

 يالذ يللدور المحور نظراً  مية خاصة لدى علماء النفس التربوي؛وقد حظيت الدافعية بأه

ا عن أشكال الدافع نوعيً  حدد في بيئات التعلم المتخصصةويختلف نوع الدافع الم ،تلعبه في التعلم

كن أن يكون للتحفيز في التعليم يم ،الأكثر عمومية التي درسها علماء النفس في مجالات أخرى

 وكيف يتصرفون تجاه موضوعات التعلم. ،من التأثيرات على كيفية تعلم الطلاب عديد  

 ،زيادة الجهد والطاقة إلى يؤدي ،أهداف معينةتوجيه السلوك نحو  على اتساعد الدافعية أيضً 

يتم  تحديد النتائج التي ،تحسين المعالجة المعرفية ،والمثابرة فيها ،زيادة الشروع في الأنشطة

فإنهم في  ،نظرًا لأن الطلاب لا يكونون دائمًا متحمسين داخلياً تحسين الأداء؛ إلى تعزيزها يؤدي

 الذي يوجد في الظروف البيئية التي يخلقها المعلم. ،موجودالدافع ال إلى الأحيان يحتاجون بعض

ن على التعليم العالى بالكليات والجامعات المختلفة أهمية الدافعية لهذه ويدرك القائمو

، بمعلومات التوجيه المقدمة في بداية تجربة التعلم المرحلة وبصفة خاصة للطلاب الجدد فيما يتعلق
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التي  Cassandra (2007)كاسندرا  على نتائج دراسة يوطنالتوجيه ال وأكدت جمعية مديري

وأنه يجب مراعاة  ،أجريت بهدف التأكد من التحسينات التي تم اجراؤها في تلبية أهمية الدافعية

التي تساعد في  والتي أكدت أن الطلاب لديهم نوعان من الدافعية ،الاحتياجات المميزة للطلاب

لأنه  ؛الذى يحدث عندما يكون لدى الناس دافع لفعل شيء ماي الداخلوهى الدافع ، يالنجاح الأكاديم

طلاب  أنوأوضحت  ا،و شعورهم أن ما يتعلمونه مهمً أ ،يعتقدون أنه مهم أو إما يجلب لهم المتعة،

تقديم ملخصات لهم عن المواد التي  كلما تم التعليم العالى يزيد لديهم أسلوب الدافع الجوهرية

 إلى كما يلعب الدافع الخارجي دورًا لدى الطلاب عندما يضطر الطالب ،أو أهميتها ،تعلمونهايس

الحصول  مثل) أو لها ،بسبب عوامل خارجية بالنسبة له ؛أو التصرف بطريقة معينة ،فعل شيء ما

 يالأكاديم والنجاح ي،والتحصيل الدراس ،حيث يزيد الدافع لديهم ، أو الدرجات الجيدة(؛على المكافأة

 ,Tohidi, & Jabbari, 2012) والأنشطة التعليمية.  ،مهام التعلم من خلال تشجعيهم على أداء

pp.820-824.; Tohidi, 2011 pp.1137-1146) 

 :أبعاد الدافعية

( 2014، يعبدالله الشبل) نموذج :ومنها ،من النماذج التي حددت أبعاد للدافعية عديد  توجد 

 ،الاستقلالية، الرغبة في النجاح، حب الاستطلاع، التحدى وهي:، بعاد للدافعية( أ5) الذى حدد

، بعاد للدافعيةأ(  7) فيه تا تناول( نموذجً 2018 ،نجلاء أبو الوفا) كما أعدت ،الشعور بالمسئولية

الضبط  ،سعة الأفق ،نجاز المهامإة، المثابرة، يتوقعات النجاح، اليقظة، المسئولية الذات وهي،

 عديد  لاستخدامه في  اً نظر ؛(1987، مقياس فاروق عبد الفتاح) وقد حددت الباحثة نموذج ،يالداخل

 ،ودلالات صدقه ،والتحقق من فاعلية عباراته ،من الدراسات، ويتمتع بخصائص سيكومترية جيدة

 ،تربيةوقدرته على قياس الدافعية لدى طلاب الدبلوم العام في التربية بكلية الدراسات العليا لل ،وثباته

 ييز بين الطلاب مرتفعيالتي يمكن من خلالها التمذلك تم تحديد مجموعة من الأبعاد وفي ضوء 

 الدافعية:  يومنخفض

وتجنب التوقعات غير  ي،التوقعات المنطقية لآداء المتعلمين الأكاديم ي: تعنتوقعات النجاح

 .والعمل المستمر الجاد لتحقيق النجاح ،المنطقية

 ،عن حياته لاً ئوت التي تجعله مسارمن توافر المها تمكن المتعلم ي: تعنالذاتيةالمسئولية 

 .وتصرفاته الشخصية ،وأفعاله وتعلمه

 ؛استعداد المتعلم لبذل الجهود المستمرة رغم كل التحديات والمعوقات ي: تعنالمثابرة

 .تحقيق الأهداف المنشودة إلى للوصول

وتحديد  ،على تحديد المهام قدرتهقدرة المتعلم على أداء عمل معين، و ي: تعنإنجاز المهام

التي تساعد في حل  راءالآالمشكلات التي قد تواجه، وأداء المهام المطلوبة، وتقديم واقتراح 

 .لاتالمشك
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لبعد من الأبعاد الأساسية ويعد هذا ا ،مدة بقاء الدافعية لدى المتعلم ي: وتعنالمدة الزمنية

وهناك  ،وتسمى دوافع طويلة الأمد ،فهناك دوافع تبقى لدى المتعلم لفترة طويلة ،للدافعية والمهمة

 وتسمى دوافع قصيرة الأمد. ،وتخمل بعد فترة قصيرة ،ا دوافع تبقى لدى المتعلم لفترة طويلةأيضً 

الإجراء على سرعة  ستؤثر دقة ،من المهارات عديد   : عند أداء المتعلمالسرعة والدقة

يكون في حين أن الدافع عندما  ،تقليل السرعة إلى بدقة ؤدي الدافعية لأداء المهمةالإجراء بحيث ت

قد تلتقط مقاييس  لذلك ،والعديد من المهام لها متطلبات السرعة والدقة ،سريعاً سيقلل من الدقة

قد تلتقط السرعة  ،نسبة للمهام الأخرىبال ،السرعة والدقة نفس الدافع لإكمال المهام بنجاح. ومع ذلك

 .والدقة دوافع مختلفة

حينما يرغب المتعلم في تحقيق  ،أن الدوافع لدى المتعلم تمر بدورة كاملة ي: وتعنالدورية

ويبدأ بالشعور  ،بحيث يستطيع تحقيق الهدف ؛فإن هذا الدافع يقوم بتنظيم وتوجيه سلوكه ،هدف ما

 ،بالقلق هويصاحبه في ذلك شعور ،شباع هذا الدافع، ومحاولة إبدافع شديد ورغبة ملحة لتحقيق ذلك

ويهدأ  ،بعدها يقل التوتر ،الهدف إلى والوصول ،شباع هذا الدافعي والتوتر لحين إوالضغط النفس

 ،بتحقيق حاجات جديدةمرتبطة  ،ليعود مرة أخرى للبحث عن كيفية اشباع دوافع أخرى ؛المتعلم

 وهكذا تبدأ دورية الدوافع من جديد.

وقد  ،حدوث بعض الخمول لبعض الدوافع لدى المتعلم في بعض الأحيان ي: وتعنالكمون

ويعود للظهور  ،الخمول لمدة طويلة أووقد يستمر هذا الضعف  ،أو كاملة ،يحدث ذلك بصورة جزئية

 .و حين تتلاءم ظروفه مع البيئة المحيطة بهأ ،بالمتعلمحين تحسن الظروف المحيطة  بقوة شديدة

حيث يصعب تحدى  ؛أن الدوافع تختلف باختلاف المجال الذى تعبر عنه ي: وتعنالمجال

  للدافع من خلال السلوك المدفوع بمفرده. يالمجال الحقيق

(Touré‐Tillery, & Fishbach, 2014,pp. 328-341; Touré-Tillery, & 

Fishbach, 2011, pp.414-423). 

 : تؤثر على الدافعية يالعوامل الت

وتوجهات  ،التصورات الذاتية ، وهي:لتعلمعلى دافعية ا من العوامل التي توثر عديد  هناك 

تؤثر كل من تصورات المتعلم الذاتية على الدافعية حيث  ؛والتصورات ببيئة التعلم ،الأهداف

وتتأثر  كما تؤثر الأهداف التعليمية ،و المدرسةبالجامعة أ ؤثر على معدلات النجاحكما ت ،الفردية

وكذلك التغذية  ي،وتتأثر هذه الخصائص بالتحصيل السابق والحال ،بأنواع مختلفة من الدافعية

 ،كما تؤثر ملامح وخصائص بيئة التعلم التي تنمو داخل بيئة التعلم ،الراجعة من المعلمين والأقران

وبعض من هذه الدوافع والمخرجات المستقبلية تعمم  ،هداف المستقبليةعلى الأ يأو الفصل الدراس

 يوفيما يل ،ومراحل تعليمية معينة ،على العملية التعليمية كلها وبعضها تكون خاصة بمواد دراسية

 :عرضها
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  Self-Perceptions التصورات الذاتية

 ،والتنظيم الذاتي ،والكفاءة الذاتية ،وتقدير الذات ،والمنافسة ،التي تشمل المقدرة الذاتية

كما تؤثر  ،وإنجاز المهام المحددة ،القدرة على تعلم المحتوى إلى وكلها تشير ،والأهداف المستقبلية

كما تؤثر  ،وتساعد في اختيارهم للفرص المستقبلية ،ا على الاختيارات الأكاديمية للطلابأيضً 

التي ترتبط ا الكفاءة الذاتية وتؤثر أيضً  ،تصورات المتعلمين حول المحتوى على الدافعية للتعلم

ذا كان يستطيع تنظيم إبالنظرية المعرفية على الدافعية حيث تقدم قياس لاعتقاد المتعلم حول ما 

وبقدر توقع الفرد  ،خاصة بمخرجات تعلمه ورغبات   والذى بدوره يخلق لديه قدرات   ،سلوكه بنجاح

 للنجاح وتصوراته عن ذاته بقدر ما تزيد طاقة الدافعية لديه. 

  Achievement Goals أهداف التحصيل

وتعمل  أ( مدخل التعلم أو الإتقان:) :هي ،ثلاثة أنواع إلى حيث تنقسم الأهداف التحصيلية

؛ لمعرفة وفهم وبرغبة داخلية ،ا عن ذاتهأهداف التعلم بصورة فعالة عندما يندمج المتعلم بعيدً 

ب( مدخل أو نهج الأداء: والتي تتحقق عندما يحاول المتعلم التفوق ) ،تقان المهاراتالمحتوى وإ

ج( مدخل تجنب الأداء: كما ) في الأداء على الآخرين بناء على الضغوط الاجتماعية الخارجية،

لتجنب ظهوره أمام  ؛كمال العملفشل في إو يجنب الأداء عندما يتهرب المتعلم أتعمل أهداف ت

بينما تكون أهداف  ،وتعد أهداف التعلم قابلة للتكيف مع جميع الطلاب ،خرين بأنه غير كفء  الآ

 .الأداء مختلفة من متعلم لآخر وتتسم بعدم الوضوح أو الغموض

 Learning Environmentبيئة التعلم: 

بما تتضمنه من مشاركة المعلم في  ،تتأثر دافعية المتعلمين بخصائص وسمات بيئة التعلم

وتفاعلهم مع بعضهم البعض، كما تتأثر الدافعية  ،ودعم الأقران ،وتفاعله مع المتعلمين ،العملية

كل ذلك يؤثر على التنبؤ بقدرة  ي،وكذلك المحتوى التعليم ،بالأهداف الموضوعة والمحددة

 .كما تؤثر على التحصيل ،المرحلة الجامعة يف وبصفة خاصة ،ونواياهم لاستكمال التعلم ،المتعلمين

 Motivational Outcomesمخرجات الدافعية: 

كما تؤثر الدافعية  ،مع التوقعات المستقبلية للتحصيل تتأثر الدافعية بدرجة التحصيل الحالية

 ن أكثر  ؛ حيث يكون المتعلموكمؤشر للتعلم والتحصيل للمحتوى ،بدورها على الاندماج في التعلم

  (Hardre, Sullivan, & Crowson, 2009, 2-4) .تحقيق الأهدافو ،للنجاح ابية ودافعيةإيج

 :المبادى النظرية للدافعية

النظرية السلوكية القائمة على  :أهمهاللتعلم على مجموعة من النظريات،  ترتكز الدافعية

 ،وأدائه ،سلوك المتعلمأن الأهداف لها تأثير واسع النطاق على  التي ترى (1979 ،سكينر) الفاعلية

سلوك المتعلم هو  وأن ،ةر الأساسي لجميع النظريات الرئيسوكذلك فإن تحديد الهدف هو التفسي
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 إلى ن استجابة المتعلم التي تهدفحيث إ ،يساعد على تحقيق أهداف التعلم يالعامل الأساسي الذ

هذه الدافعية عوامل  حدوث دافعية خارجية، وتحدد إلى أو تعزيزات تشير ه على مكافأتحصول

 ،مستقلة عن صاحب السلوك، وهذا ما يدل على حتمية السلوك، وكيفية ضبطه من خلال مثيرات

 ،على أنها ترى أن تحديد الأهداف يعني تحسين الأداء فضلاً  قد تكون واقعة بدون إرادة الفرد،

وكذلك  ،كبر للتعلممحددة والصعبة على تحقيق فاعلية أوكذلك تساعد الأهداف ال ،والحفاظ عليه

وبالتالي  ،فضل من عدم تحقق أهداف على الإطلاق، وغير المحددة وأأفضل من الأهداف السهلة

، التعليقات المتعلقة بالأداء يوتلق ،وقبول الأهداف ،فإن الأفراد يجب أن يتمتعوا بالقدرة الكافية

حيث  ،الأهداف() القيم والنوايا يبدو أن هناك اثنين من المحددات المعرفية للسلوك: وفقاً للنظريةو

. يفترض لوك ولاثام أن الشكل بوعي القيام به يتم تعريف الهدف ببساطة على أنه ما يحاول الفرد

الذي فيه واحد تجارب الأحكام القيمية للفرد هي عاطفية. أي أن قيم الفرد تخلق الرغبة في ذلك 

، آليات أخرى الأداء الوظيفي( من خلال) وكتفعل أشياء تتفق معهم. تؤثر الأهداف أيضًا على السل

فإن الأهداف الصعبة تحشد  ،عن ذلك هي الاهتمام المباشر والعمل. فضلاً  ،بالتالي ،فإن الأهداف

جهد مستمر. الأهداف تحفز المتعلم على تطوير  وزيادة ،بذل جهد أكبر إلى وتؤدي ،الطاقة

 المطلوبة. كذلك، يمكن أن يؤدي تحقيق الهدفاستراتيجيات تمكنهم من تحقيق مستويات الهدف 

 متفوق. إذا لم يكن الهدف ،أو الإحباط وانخفاض الدافع ،الرضا والمزيد من الحافز إلى

(Lunenburg, 2011, pp.1-6)   

الدافع هو جوهر  التي تفسر أن( 1943) ا على مبادئ نظرية الحاجات لماسلووترتكز أيضً 

حيث  ؛حتياجات النفسيةلإنسانية الأساسية بما في ذلك الاحتياجات اعلم النفس البشري، وينبع من الا

ظهور أهداف  إلى حتياجاتالاهذه  ياحتياجاتهم، وتؤد يلبتتحقيق أهداف  إلى نيسعى المتعلمو

تمثيلات العواطف، و المعتقدات،) :ويطورون تمثيلات تتكون من ،حتياجاتة   لتلبية الامصمم

زز وتع وهذه التمثيلات ترشد المتعلمين لكيفية تحقيق الأهداف المستقبلية، ،وتمثيلات ميول الفعل(

حتياجات ة أهداف تلبية الالمتابع ؛أو السمات كأنماط ،والتجارب ،فعالالأنماط المميزة والمتكررة للأ

حتياجات وتطوير تمثيلات لتجاربهم الاهو أن تحقيق أهداف تلبية  ن جوهر النظريةإف ،وبالتالي

وقد تم  والتنمية ،شخصيةلوا ،ا في تكوين الدافعرئيسً  االتي تعتبر أساسية لدوافعهم والتي تلعب دورً 

في قاعدة  ، وتأتيثلاثة حاجات أساسية يوه ،في سبعة حاجات يتحديد هذه الحاجات بشكل هرم

 ،السيطرة ،الثقة) ب() وهناك ثلاثة احتياجات مركبة ،والكفاءة( ،القدرة على التنبؤ ،قبول) أ() الهرم

ج( )و ،وكل منها يتكون من اقتران اثنين من الاحتياجات الأساسية ،أو المكانة( /واحترام الذات

 ,Dweck) والتي تتداخل مع جميع العناصر الأخرى. ،التماسك الذاتي يوه ،حاجة ناشئة نهائية

2017, p.689) 

 يمؤسسات التعليم العال يبالتعلم المدمج فعلاقة الدافعية 
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أحدث الاتجاه الحالي لاستخدام  فقد ،وثيقة بين التعلم المدمج والدافعية هناك علاقة

 ،وإعادة البناء ،والبناء ،التكنولوجيا في حياتنا اليومية الروتينية تغييرات فيما يتعلق بتوزيع المعرفة

تحويل مؤسسات التعليم  إلى ( أيضًاICT) وأدى التوافر الواسع لتقنيات المعلومات والاتصالات

وتزيد  ،تكمل تجربة التعلم في الفصل الدراسي ،بيئات تعليمية متعددة الخيارات إلى (HEIs) العالي

هناك رغبة في  ،والذي يكون مستقلاً عن الزمان والمكان ،من التعلم القائم على التفضيل الفردي

من خلال تمكين  ،نموذج يركز على المتعلم إلى تحويل التدريس والتعلم من نموذج محوره المعلم

في الآونة  ،المعلم مع تكامل تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في جميع جوانب التدريس والتعلم

د عبر الإنترنت بالكامل الأخيرة شهدت مؤسسات التعليم العالي تحولًا في الإدراك من التعلم عن بع

 ,Jani, Muszali, Nathan, & Abdullah)كتعزيز لطرق التدريس وجهًا لوجه.  BLنحو 

2018, pp.1130-1141)  

مما يزيد أيضًا  ؛للمتعلمين للمشاركة الإيجابية المعرفية فعال   ويعد التعلم المدمج هو نهج  

يتجه التعلم المدمج حالياً بين  ،ذلك إلى بالإضافة ،لوجه خارج بيئة التعلم التقليدية وجهًامن التعلم 

 ,Lu et al, 2018) كما أشار لو ،وأدائهم ،الطلاب المؤسسات نظرًا لتأثيرها الإيجابي على دافعية

pp.220-232) المدمج يساعد المعلمين على إشراك الطلاب في التعلم النشط الذي يعزز  أن التعلم

القدرة على  إلى والتعاون الذي يتحول ،والإبداع ،ومحو الأمية المعلوماتية ،الاتصال  مثل ،مهارات

مؤسسات ) فيمكن أن يحول ،استخدام التقنيات الرقمية لأغراض مختلفة. إذا تم اعتماده بشكل مناسب

بطريقة فعالة من حيث  ،كيف بسرعة مع التغييرات السياقيةللت ؛حالة أكثر مرونة إلى التعليم العالي(

إلا أن هناك أيضًا بعض العيوب المتعلقة  ،للأكاديميين هائلةً  على الرغم من أن له فوائد   ،كلفةالت

عدم وجود رؤية مؤسسية مشتركة مع أعضاء هيئة التدريس في الخطوط  ،على سبيل المثال ،بتنفيذه

المستوى جنب مع  إلى الأمامية. قد تكون هناك فجوة في مجال بناء القدرات للتعلم المدمج جنباً

الدعم المؤسسي الكافي للتعلم  إلى المتوقع من المشاركة لأعضاء هيئة التدريس. قد يؤدي الافتقار

يمكن أن يثبط التزامهم  ،تنسيق مختلط إلى تقليل دافع المعلمين لتحويل دوراتهم إلى المدمج أيضًا

ولكن التصورات  ،من المزايا للمدربين اعديدً  التعلم المدمج يوفر نهج ،علاوة على ذلك ،بالتغيير

 & ,Porter, Graham., Bodily)السلبية التي يتبناها هؤلاء المعلمون قد تؤثر على تطبيقه.

Sandberg, 2016. pp.17–27).  

وتنمية  ،وتتمثل في تدريب وتعلم المعلمين ،وتتعدد العوامل الداخلية للدافعية للتعلم المدمج

 ؛الدافعية الخارجية المسؤولة عن زيادة الدافعية بينما تتحدد ،قدات المعلميناتجاهات ومعتو ،قدراتهم

 ،والتعلم الشخصي ،والتعلم المستقل ،الاهتمام ي:وه ،المعلمون استراتيجية التعلم المدمج يلتبن

 .وتحسين المهارات ،والتوقعات الخارجية ،والإدراك الاجتماعي ،والكفاءة الذاتية للكمبيوتر
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(Buchanan et al.,  2013; Lyulyaeva & Shapiro,  2018). 

 (Ibrahim, & Nat, 2019, pp.1-21)  للدافعية للتعلم المدمج والداخلية العوامل الخارجية( 6شكل )

 ,Ibrahim, & Nat)دراسة إبراهيم ونات  :منها ،من الدراسات عديد  وقد أثبت ذلك  

عن تحفيز المعلمين في مؤسسات التعليم  المسئولةتعرف وتحديد العوامل  إلى التي هدفت  (2019)

يعتمد على علاقة  ،وتم استخدام هذه العوامل لتصميم نموذج للدافعية ،لدعم التعلم المدمج ي؛العال

ا مدربً  362حيث أجريت الدراسة على  ؛والداخلية ،العوامل الخارجية :وهما ،التعلم المدمج بالدافعية

من العوامل الدافعية الخارجية  وأثبتت النتائج أن كلاً  ،وقبرص ،بتركيا يمؤسسات التعليم العال في

تعتبر هذه العوامل متغيرات مهمة  التعلم المدمج يف ،على تحفيز المعلمين كبير   والداخلية لها تأثير  

من الدوافع  عديد  ، ولكن أظهرت أن هناك لتطبيق التكنولوجيا بين مدربي مؤسسات التعليم العالي

ونقطة  ،والدعم المهني ،صورات الفائدةت :وهى ،الخارجية التي تؤثر على الدافعية للتعلم المدمج

وإشراك كبار  ،والبنية التحتية المؤسسية ،ووقت الإعداد ،والتمويل ،الدعم الفني إلى الحاجة

( ليس له يعبء العمل الأكاديم) بينما أظهرت أن العامل الدافعية الخارجي ،والفعالية ،الموظفين

وأن الدراسة ساهمت  ،% 79ن كلا العاملين كان تأثيرهما بنسبة وأثبتت أ ،أثر على دافعية المعلمين

 ،المناهج يومصمم ،والقائمين على العملية التعليمية بالمؤسسات التربوية ،في تقديم حلول للمديرين

 .ناجحة للتعلم المدمج جل خلق بيئة؛ من أوأعضاء هيئة التدريس

قياس أثر التفاعل بين أسلوب  إلى تهدفالتي ( 2017) سماعيلإدراسة عبد الرؤوف و 

والتشارك  ،في تنمية مهارات التفاعلالتقدمي/ الرجعي( للتعلم المدمج المقلوب ) الضبط والتحكم

التلاميذ مرتفعي ومنخفضي دافعية  ىالإلكتروني وتعديل توجهات المسؤولية التحصيلية لد

من تلاميذ الصف الثالث الإعدادي بقنا. وجاءت نتائج  ا( تلميذً 125) البحث على جرىالإنجاز". أ  

رتفعة كانوا في استجابة كبيرة لنمطي البحث مؤكدة على أن التلاميذ من ذوي دافعية الإنجاز الم

بتحصيل من البداية حيث يتمتعون  ؛إلي التقدمي ، ولكن بشكل كبير كانوا يميلونالتحكم التقدمي

https://educationaltechnologyjournal.springeropen.com/articles/10.1186/s41239-019-0145-2#ref-CR9
https://educationaltechnologyjournal.springeropen.com/articles/10.1186/s41239-019-0145-2#ref-CR49


 

 =644 = 

 2021 ديسمبر -( 18مسلسل العدد ) - الثاني العدد - التاسعالمجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

يزرع الثقة بداخلهم بشكل أكبر في تحمل المسؤولية الذاتية لتعلمهم المحتوي  ،دراسي مرتفع

بشكل  ي الدافعية المنخفضة كانوا يميلونالدراسي أي كان موضوعه ومفرداته، أما التلاميذ من ذو

 ،بل المعلموالإرشاد من ق   ،حيث يحتاجون بالتبعية إلي التوجيه ؛ليس بكبير إلي نمط التحكم الرجعي

ولكن  ،ا لطبيعة وخصائص بنيتهم المعرفية والشخصيةوفقً  ،والمصمم في تحديد خياراتهم التعليمية

البحث بضرورة الإفادة من  خلال المقابلات. وأوصىقة فيهم من وزرع الث ،بعد تطبيق التجربة

نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت دراسة أثر بعض متغيرات تصميم بيئات التعلم المدمج 

ها في نواتج إنتاجعند تصميم بيئات التعلم المدمج و ،ها في نواتج التعلم المختلفةإنتاجو ،المقلوب

 ها. إنتاجذه البرامج والتعلم المختلفة عند تصميم ه

لدى طلاب الدراسات  يالإنفوجرافيك التعليم إنتاجمهارات تصميم والمحور الخامس: 

 : العليا

أو تمثيل  ،مخطط المعلومات الرسومي  فوجرافيك أو ما يطلق عليه أحياناًعد الإني  

المعلومات المعقدة تهدف إلى إظهار وأو البيانات،  ،أو المعرفة ،المعلومات الرسومية المرئية

أو هندسة  ،أو تصميم المعلومات ،تصور البيانات أيضًا وبشكل واضح، ويطلق عليه ،بسرعة

  (Heer et al, 2010) .بناءً على هدفها ،المعلومات

، وخاصـة ويعد من التقنيات الحديثة المبتكرة التى يمكن الاستفادة منها فـى عملية التعليم

 يحيث يحتو ؛توصيل المعلومات للمتعلم عن طريق الصورة ي، وتعنيلكترونالتعليم الإ

تحتويها  ييتم إيصالها له عن طريق مشاهدته للبيانات الت ،وبيانات ،الإنفوجرافيك على معلومات

 .(Ghode, 2012, p35:43مخططات المعلومات البيانيـة

وما يرافقهـا مـن نصوص،  ،يعد الإنفوجرافيك تمثيلات بصرية للمعلومات والبيانات

 ،من النص بمفـرده، وتستخدم فيه الكلمات المعلومات المعقدة بشكل أكثر وضوحً ومصمم لتقديم ا

 ,Krum, 2013) والصور؛ بهدف توصـيل الرسـالة للمتعلمين ،والرموز والألوان ،والأرقام

p.241).  

، الحياة بصور مختلفة بتكار في كل مجالاتقت الحالي ومع التطور السريع والاالو يوف

والذى  ،وسهولة الوصول إلى البيانات ،ستفادة من الكثافة المتزايدة للمعرفة والبياناتيمكننا الا

؛ لذلك فإن ا للمعلومات المفيدةا دقيقً مما يتطلب منه اختيارً  ؛هائل ييعرض الشخص لقصف معلومات

لعرض هذه البيانات بصورة  وتوظيفه ،حدى التقنيات المفيدة والفعالة هي الإنفوجرافيكإ

 (Kılcan & Akbaba, 2014جذابة.

وجدير بالذكر أنه من الممكن تصنيف الهدف من مخطط المعلومات الرسومي إلى ثلاثة 

( وكذلك الحصول 3وإبلاغهم ) ،( وترفيههم2لإقناع الجمهور )؛ ( التحدث علنا1ً) :أهداف مثل

، مع ومبادئ التصميم الجيد ،طبيعة الإنفوجرافيكعلى جاذبية القراء، وبالتالي يتطلب ذلك تعرف 

 ، واعتماده كأداةمجال التعليم ينتباه، بالإضافة إلى ذلك يمكن استخدامه فوضع تصميم جاذب للا
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تحسين تفسير  -1: منها ،حيث يحقق مجموعة من المميزات ؛التدريس يواستخدامه ف ،تعليمية جيدة

 المعلومات، 

تعزيز استرجاع  -4 ،تحسين القدرة على التفكير في المعلومات المعقدة -3المفاهيم والأفكار،  -2

 .(Lamb, & Johnson, 2014, pp.54–58)المعلومات والاحتفاظ بها 

وتعد تنمية مهارات الإنفوجرافيك أو المعلومات المصورة من أحدث تكنولوجيات الـتعلم 

 ،والمعلومات ،رات تحويل البياناتويقصد به مها ،ومتطلبات العصر الحديث ،القائمة على الويب

واستيعابها بوضوح وتشويق، وهذه  ،يمكن فهمها ،ورسومات ،صور إلىوالمفاهيم المعقدة 

وواضحة من خلال  ،وسهلة ،بطريقة سلسة ،والصعبة ،التكنولوجيا تتميز بعرض المعلومات المعقدة

والوصول إلى  ،لمتعلمينللوصـول إلى ا ؛الاعتماد على دمج مجموعة من الصور بطريقة ميسرة

 (Vanichvasin, 2013, p.29) .الهدف المنشود من العملية التعليمية بأقل وقت وجهد

ومع تعدد تصميمات الإنفوجرافيك المتنوعة أدى ذلك إلى تغيير أسلوب التفكير تجاه 

 أو نقل ،وعرض المعلومـات ،لتجميع ؛البيانات والمعلومات المعقدة، وإضفاء شكل مرئي جديد

البيانات في صورة جذابة إلى المتعلم، وتساعد القائمين على العملية التعليمية في تقديم المناهج 

هتمام بتنميتها ، والاالدراسية بأسلوب جديد وشيق، لذا من الضرورى التركيز على هذه المهارات

والبحث في  ،طلاب المعلمين بالدراسات العليا بصفة خاصةالو ،لدى المراحل الدراسية بصفة عامة

ودمجها في المقررات الدراسية )محمد  ،طريقـة جديـدة لتطبيق هذه التقنية في خدمة العملية التعليمية

 (٧٦،٢٠١٣شلتوت 

 : يوتصميم الإنفوجرافيك التعليم إنتاجأهمية مهارات 

 لتوظيفه ؛الإنفوجرافيك لدى المعلمين إنتاجتنمية مهارات تصميم و يمن الضرور

 ،في شكل مضغوط ،حيث تستخدم لتلخيص المعلومات الصفية واستخدامه في العملية التعليمية؛

 ،وعمل محاضرات ،وجاهزة ،أنشطة تعليمية متنوعة إنتاجويمكن المعلمين من  ،ومركز

ا؛ لتحفيز المتعلمين وتقديمه ،من أجل إشراك الطلاب في محتويات المقررات ؛وملخصات للوحدة

 نخراط في المقررات. على الا

من فرص  وإعطاء مزيد   ،لدى الطالب يتصال البصر، والاتعزيز المهارات البصرية -

 :مثل ،ومهارات ،التفاعل، قد يكون مطلوباً تصميم رسم بياني بناءً على معرفتهم البصرية

ومن ثم، يمكن استخدام الرسوم البيانية كملف بحث واسع في  والتعلم والتعبير، ،التفكير

 وعلم الأعصاب .  لذكاء الاصطناعيا

، وجعلهم قادرين على توضيح أعلى إنجازاتهم في التعليم ،لتمكين الطلاب ؛أداة بديلة -

تلبية احتياجات المتعلم  ؛والأدوات ،ن في البحث عن طريقة لدمج التطبيقاتوتساعد المعلمي

 البصري باستخدام الإنفوجرافيك في الفصل الدراسي.
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 ،حيث يجدون الإنفوجرافيك وسيلة وطريقة لقراءة النص ؛ي التربيةتساعد المختصين ف -

 وتفسير البيانات، ومن ثم استخدام قوة الرسوم البيانية كوسيلة للتواصل. 

 ،مما يزيد من فرصة المشاركة ية على تعزيز سرعة فهم المعلومات؛تعمل الرسوم البيان -

 .يةوتأجيج المعلومات في مجموعة واسعة من القنوات الرقم

لمشاركتها  ؛أو إجراء مناقشات خاصة بهم ،يمكن استخدام الإنفوجرافيك في الفصل للطلاب -

، بالإضافة إلى أو في وسائل التواصل الاجتماعي عبر الإنترنت ،مع زملائهم في الفصل

 ،نخراطلاوا ،ى الاتصال المرئي باستخدام الإنفوجرافيك إلى مزيد من التعاونييؤد ذلك  

 والفهم للمتعلمين.

 (MacQuarrie, 2012, p.50; Smiciklas, 2010; Vanichvasin, 2013, p.26; 

Schrock, 2014). 

دراسة ديميانوف  :ومنها ،من الدراسات التي أكدت على أهمية الإنفوجرافيك عديد  وهناك 

ة كما أكدت على أهمية الإنفوجرافيك كأدا (Damyanov & Tsankov, 2018)،وتسانكوف 

تهدف لتطوير مهارات معرفية  ؛وكذلك استخدامها كطريقة نمذجة ،تنمية قدرات الطلاب المعرفيةل

لتحقيق  ، وأداةستنتاج، وهى كل جزء من عملية النمذجةتفسير، والتحليل، التعميم، الامثل ال ،مختلفة

المرئية هي لصور ن اأوأشارت الى ، وهى محو الأمية البصرية ،المرحلة التالية من محو الأمية

 ،وأهمية استخدام اللغة المرئية ،ينين يكون الطلاب متعلمين بصر، وأهمية أتصالالشكل السائد للا

 وترميزها. ،والتقييم للرسائل المرئية بنجاح ،والتفسير ،والقدرة على فك الشفرة

التي هدفت  (Jones, Sage, & Hitchcock, 2019)ودراسة جونس وساج وهيتشكوك

وذكرت  ،منصات التواصل الاجتماعيةبلتعرف فاعلية الإنفوجرافيك في بناء المهارات الرقمية 

 ،بتكار والتصميمتتضمن: مهارات الالتصنيف بلوم المعرفي ة العليا مستويات المعرفيالن أالدراسة 

ي نفوجرافيك الذالإر العليا، وهو ما يحدث من خلال مهارات التفكي يالتي تنم، المعلومات إنتاجو

بينما الواجبات والتكليفات  ،وتلخيص المعلومات والبيانات ،واختصار ،تطلب مهارات تخزيني

ة الدنيا من حفظ، وشرح، جبر الطلاب على العمل بالمستويات المعرفيداخل الفصول الدراسية ت  

ن يربطوا للمتعلمين أتضمن مواقف بحيث يمكن ت :بينما تكليفات المستويات العليا ،مقارنةوفهم، و

منصات الاجتماعية يمكنهم الن المتعلمين في ، ولذا فإأو التجربة العملية ي،بين النظرية والواقع العمل

وأثبتت فاعليته في  ،سهامات الإنفوجرافيك داخل الفصلق وابتكار مواقف وذلك باستخدام وإخل

 تخاذ القرار. وا ،وتقديم الفرص لهم للإبداع ،نخراط لدى الطلاب الاتحسين 

 الإنفوجرافيك  إنتاجمهارات تصميم و

 ،وتحليلها ،مهارة بحث المتعلم عن المعلومات الخاصة بموضوع الإنفوجرافيك -

حيث يتطلب عرض الموضوعات  ؛من خلال اختيار موضوع مناسب وتلخيصها:

 اختيار أو ،يستلزم تلخيصها ،بالإنفوجرافيك اختيار موضوعات بها معلومات كثيرة
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بحيث يسهل  ؛و البيانات المعقدة، أوالإحصاءات ،الموضوعات التي تتضمن المعلومات

 ،فهم العلاقات والظواهر المختلفة من خلال الرسوم ،ةتقديمها بصورة واضحة وسريع

 ،مما يساعد على ترسيخ وتجسيد المفاهيم ؛والصور الثابتة والتفاعلية ،والأشكال

 وأكثر فاعلية. ،م ويجعلها مشوقةوالمعارف المتنوعة في ذهن المتعل

لى صور ورسوم تتضمن القليل من النصوص مهارة تحويل المعلومات السابقة إ -

على حاسة البصر لدى  الإنفوجرافيك كونها وسيلة بصرية تعتمد ن تقنيةإ: والكلمات

والتعبير  ،تحويللمما يتطلب من المتعلم وضع تصور ل ؛ستقبال المعلوماتالمتعلم فى ا

من خلال اختيار ودمج  ،بصورة بسيطة ،عن المعلومات والبيانات السابقة المعقدة

 يلـى الجمهـور التعليمـ؛ للوصـول إوالرموز بطريقة ميسرة ،مجموعة من الصور

إذ تم  ادات والتعبير عـن الأفكـار بصرياً، ويعد ناجحً بحيث يتم شرح التعقي ؛المستهدف

أو نقل  ،لتجميع وعرض المعلومـات ا؛جديدً  امرئيً  في شكلًا وتض ،تصميمه بشكل صحيح

بأسلوب جديد  البيانات في صورة جذابة إلى المتعلم، وتساعد في تقديم المعلومات الصعبة

 . لتوصيل المعلومات بشكل سليم وشيق؛

أو  ،: فلا يوجد تصميم قياسيبطريقة إبداعية مهارة وضع تصور لتصميم الإنفوجرافيك -

نفوجرافيك دون إنشاء الإحيث يمكن للمتعلم  ؛والرموز المصورة ،نة للرسومأحجام معي

لإخراج المعلومات  ؛فقط يحتاج إلى إبداع معد المحتوى مع المصمم، التقيد بأي شيء

تتفرع  ،تاحة عدة قوالب، ويتم ذلك من خلال إالمطلوب توضيحها عبر الإنفوجرافيك

 ،والألوان ،بدورها إلى عدد لا حصر له من الاتجاهات الإبداعية، ومن خلال تغيير النص

أن  :ومنها ،ويتم ذلك في ضوء المعايير التربوية .والخطوط والخلفيات ببضع نقرات فقط

 يأما المعايير الجمالية فتعن عرض المعارف، يوالبساطة ف ،يتسم بالوضوح والمنطقية

ومناسبتها للمرحلة  ،والكائنات مع بعضها البعض ،والأشكال ،الرسومو تناسق الألوان

 .ي المرجو تحقيقهالعمرية المقصودة والهدف التعليم

: من خلال التعرف على مجموعة مهارة التعرف على أهم المواقع لتصميم الإنفوجرافيك -

معلومات  والتي توفر قوالب ،من البرامج التي يمكن من خلالها تصميم الإنفوجرافيك

وكذلك  ،تساعد المتعلمين على اختلاف مستوياتهم على سهولة التصميم ،جاهزةرسومية 

برنامج  :مثل ،تساعد على التصميم ،والرموز ،مخازن من الصور يتحتو

Pkitochart،Canva easel.ly.com،Visme  من  اجزءً  يمعظمها يتميز بأنه يعطو

 الخصائص الأعلى بشكل مدفوع.  يخدماته بصورة مجانية ويعط

، أو تاحة أشكال مختلفة داخل البرنامج: من خلال إمهارة إضافة أشكال بمنطقة العمل -

ختيار المناسب منها في ا لاتمهيدً  ؛ستيراد لهاوعمل ا ،شكال من شبكة الإنترنتإضافة أ

وبشكل يساعد على فهم العلاقات والظواهر المختلفة من خلال  ،تصميم الإنفوجرافيك

https://piktochart.com/
https://www.visme.co/
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 ،مما يساعد على ترسيخ وتجسيد المفاهيم ؛والتفاعلية ،والصور الثابتة ،الرسوم والأشكال

 .وأكثر فاعليةً  ،ويجعلها مشوقةً  ،والمعارف المتنوعة في ذهن المتعلم

: ورسوم بأنواع مختلفة بمنطقة العمل لمجموعة من المعلومات ،مهارة إضافة كائنات -

شكال من شبكة إضافة أو ، أتاحة لكائنات ورسوم مختلفة داخل البرنامجمن خلال إ

 ،ختيار المناسب منها في تصميم الإنفوجرافيكا لاتمهيدً  ؛الإنترنت وعمل استيراد لها

 ا لخريطة التدفق الخاصة بالمتعلم. ادة ترتيب عناصرها طبقً والتي يمكن إع

 ،تاحة لوحة للألوان: من خلال إوأنماط مختلفة ،وخطوط أحجام ،مهارة إضافة ألوان -

 ،ختيار المناسب منها في تصميم الإنفوجرافيك؛ لاوإتاحة أنواع وأنماط مختلفة للخطوط

 والتربوية السابقة. ،ا للمعايير الفنيةطبقً 

: من نترنتنفوجرافيك عبر الإ، ومشاركة الإنفوجرافيك على الجهازمهارة تحميل الإ -

 JPG أو PNG وحفظها بصيغة ،خلال تنزيل تصاميم الإنفوجرافيك الخاصة بكل متعلم

ويقوم  ،ومشاركتها على جميع حسابات المتعلمين على شبكات التواصل PDF أو

 & Kibar)لتصبح مرجعاً مفيداً ؛أو طباعتها ي،بتضمينها في موقعه الإلكترون

Akkoyunlu, 2014, pp. 456-465; Dyjur, & Li, 2015. pp.233-235)  

( التي هدفت 2020خليفة ) يالإنفوجرافيك دراسة عل إنتاجت مهارات ومن الدراسات التي تناول

لتنمية مفاهيم  ي؛والتفاعل ،والمتحرك ،الثابت يلى تحديد أنسب نمط لتقديم الإنفوجرافيك التعليمإ

وأظهرت النتائج وجود فروق  ،هم نحوهاتواتجاها ،الرقمية لدى طلاب المرحلة الثانوية ةالمواطن

 .في تنمية مفاهيم المواطنة الرقمية يالتفاعل يترجع لتأثير نمط الإنفوجرافيك التعليم ةذات دلال

على تقنية  قائم يالتي هدفت لتعرف أثر برنامج تعليم( 2017دراسة رضا إبراهيم )

دام ستخي، والقابلية للاوتنمية مهارات التفكير البصر ،الإنفوجرافيك في اكتساب المفاهيم العلمية

؛ لصالح المجموعة التجريبية ةوأثبتت النتائج وجود فروق ذات دلاللدى التلاميذ المعاقين سمعياً، 

عن  فضلاً  ،ودقته له،من خلاووضوح المعلومات المقدمة  ،لى بساطة الإنفوجرافيكويرجع ذلك إ

 ،نتباه التلاميذ أثناء دراستهم، واعتماده على مزج الرسومجاذبيته، واستحواذه على تركيز ا

 امما يساعد ذلك التلاميذ على فهم الأجزاء التي قد يجدون ضعفً  ؛والنصوص ،والألوان ،والأشكال

  .فيها عند دراستها باتباع الطرق التقليدية السائدة

ما أكدت ك ،لى تحديد معايير تصميم الإنفوجرافيكإ تهدف التى (2017حسن )دراسة أمل 

 ،ستفادة من معايير التصميم المحددة بالدراسة في الأغراض التعليميةضرورة الاعلى الدراسة  

والتطوير الدائم لقائمة المعايير  ،هإنتاجتطبيق معايير تصميم الإنفوجرافيك عند  أهميةأوصت بو

وأوصى بضرورة بناء قائمة معايير  ي،تقدم العلمى في أبحاث الإنفوجرافيك التعليمبما يتفق مع ال

 خاصة بكل نمط من أنماط الإنفوجرافيك .
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هدفت لتعرف نمط تقديم الإنفوجرافيك التي ( 2015) يدرويش وأمل الدخن وودراسة عمر

لدى طلاب  يصروأثرها في تنمية مهارات التفكير الب ،الأنسب الثابت والمتحرك عبر الويب

، ومقياس وأظهرت النتائج وجود فروق بين المجموعتين في اختبار مهارات التفكير ،وحدتال

يل تحو فيى أهمية الإنفوجرافيك لتجاهات لصالح الإنفوجرافيك الثابت وأكدت الدراسة عالا

 وفهمها.  ،تسهل قراءتها ،لى صور ورسومات بسيطة شيقةالبيانات والمعلومات المعقدة إ

 الكفاءة الذاتيةالمحور السادس: 

أو إظهار  ،نتاجلإا عرف باندورا الكفاءة الذاتية باعتبارها اعتقاد الشخص بمقدرته على

يؤثر على الأحداث التي تحدث في الحياة. وتعد الكفاءة الذاتية  ،مستوى القدرة على القيام بممارسة

فعملية التعلم التي يقوم بها المعلم تؤثر ، وكا حيث ترتبط بالدافعية، وعمليات التفكير والسلمهمة جدً 

 (Bandura, 2008) وعلى كفاءة الطلاب الذاتية ،بداعيالقدرة على التفكير بشكل إ فيبشكل كبير 

. 

كما يمكن اعتبار الكفاءة الذاتية بمثابة حكم ذاتي على مستوى كفاءة الفرد في تنفيذ  

وعلى ذلك فهي ليست بالضرورة تقييمًا دقيقاً . أو تحقيق نتائج معينة في المستقبل ،سلوكيات معينة

والتفكير. يجب أن  ،وبالتالي تستلزم الكفاءة درجة من التحليل الذاتي ،لمستوى الكفاءة الفعلي للفرد

ولكن ي توقع منهم أيضًا  ،يحلل المتعلمون ويفكروا ليس فقط في مدى تعقيد مهمة تعليمية محددة

 بالإضافة ،حول الدرجة التي تتوافق بها قدراتهم مع متطلبات مهمة تعليمية محددة إصدار أحكام  

 .إجراء تقييم ذاتي لمدى نجاحهم إلى

التي يتم تفسيرها  ،توقعات النتائج :وهما ،وقد حدد باندورا نوعين من محددات السلوك

 ،هو توقعات الفعالية الشخصية :حقيق نتائج ناجحة، والنوع الثانىعلى أنها معتقدات حول احتمالية ت

أكثر فاعلية في  ةالأخيروتعد أو السلوكيات.  ،أي المعتقدات حول القدرة على تنفيذ بعض الأفعال

فإن الكفاءة الذاتية  ،حدث. وبالتاليو الإنجاز في مجال معين يمكن أن يأ ،التنبؤ بما إذا كان التعلم

 ولكن بالإيمان بما يمكن للمرء أن يفعله بأية موارد يستطيع المرء أن يعمل بها . ،"لا تهتم بما لديه

(Bandura, 2007, p. 6).  

 لثلاثة أبعاد ادرجة معتقدات الفرد عن كفاءته الذاتية تبعً  بين اكما أشار باندورا أن هناك اختلافً 

  وهي:

مستوى قوة الدافعية التي يملكها الفرد أثناء أدائه للمهام في مختلف  يوتعن :مقدار الكفاءة .1

  .ا لمستوى صعوبتهاالمجالات، وتظهر بصورة أوضح عندما تكون المهام مرتبة وفقً 

آخر مشابه  إلى انتقال معتقدات كفاءة الفرد عن نفسه من موقف ناجح وتعني :العمومية .2

مواقف عديدة مشابهة لذلك  النجاح في إلى يقوده ن نجاح الفرد في موقف ماله؛ حيث إ

  الموقف.
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أن المعتقدات الضعيفة عن كفاءة الفرد تجعله يتأثر بالجوانب السلبية من  وتعنى :القوة .3

والذي يجعله يواجه  ،حوله، مقارنة بالفرد الذي يمتلك قوة في اعتقاده عن كفاءته الذاتية

  .أهدافه حقيقأثناء تالتي تواجهه  التحديات والمشكلات

غير أن ا في نظرية المعرفية الاجتماعية في التنمية البشرية والتكيف والتوقد أكد أيضً 

 أهمية وفاعلية استخدام إلى كما أشار ،في آليات الفاعلية البشرية الكفاءة الشخصية أمر محوري

لشرح وإلقاء الضوء على معتقدات الطلاب  ؛الكفاءة الذاتية في سياقات ومحتويات تعليمية متعددة

 (Martalyna et al, 2018)تنمية الأداء بالأداء الأكاديمي، و حول كفاءتهم الذاتية وعلاقتها

   وتعد الكفاءة الذاتية من أهم المتغيرات النفسية التي تؤثر بصورة كبيرة على سلوك المتعلم

ه لإمكاناته يساعد على تحقيق أهدافه الخاصة، دراك، وإن معرفة الفرد؛ حيث إوتعديل هذا السلوك

حيث تساعدهم على مواجهة تحديات  ؛ا في خفض القلق لدى المتعلممهمً ا وتلعب الكفاءة الذاتية دورً 

حيث  ؛ويتضح ذلك بصورة كبيرة في مجال التعليم والتعلم المدمج ،التعلم ومشكلاته بطريقة فعالة

 وتحقيق الأهداف المطلوبة  ،وممارسة الأنشطة ،مطلوبة منهمنجاز المهمات الإ إلى تدفع المتعلمين

 (McCoach, & Madura 2013). 

فاعتقاد الشخص عن نفسه  ،المؤثرة في حياة الفردالمهمة كما تعد الكفاءة الذاتية من الأبعاد 

حيث  ؛والاجتماعية ،والانفعالية ،تؤثر في تحديد سلوكه وأفعاله في المجالات المختلفة الشخصية

 ،وتقويمها ،وتنفيذها ،وبخاصة المتعلقة بالتخطيط للأعمال ،تفتح المجال له لتطوير قدراته الذاتية

ا على التنبؤ نتيجة لقناعته بقدرته على الإنجاز، وتساعد أيضً  ؛وتفوقه ،كما تؤثر على تحصيل الفرد

ا وترتبط أيضً  ،ئات التعلموبي ،ومدى انخراطه في العملية التعليمية ،بمستوى الدافعية لدى المتعلم

وتساعد الطلاب على الاشتراك  ،واستخدام استراتيجيات تعلم أكثر فعالية ،بالتنظيم الذاتي للمتعلمين

، ا بين الكفاءة الذاتية وبين تنظيم الجهد والمثابرةوهناك علاقة إيجابية أيضً  ،في مهام أكثر صعوبة

ومثابرته  ،قد يستثمره الفرد في مهمة معينة جهد الذيءة الذاتية تتنبأ بمدى الن معتقدات الكفاحيث إ

 وحنكته في التعامل مع العواقب غير المواتية ،في ضوء العقبات والفشل

 (Walker & Greene, 2009, pp.463-472; Bandura, 2011, pp.220-223) 

  :العوامل التى تؤثر على الكفاءة الذاتية

  :، هيالكفاءة الذاتية يتؤثر فالتي هناك مجموعة من العوامل 

حيث تؤثر خصائص المتعلم على  learner’s experiences :خبرات المتعلم السابقة -1

بين الكفاءة الذاتية  عديد من الدراسات علاقة إيجابية، وقد وجدت بالكفاءة الذاتية هإحساس

ذلك ن ، فإفإذا تعرض المتعلم لخبرات سابقة ناجحة ،متعلمين والمعلم وخبرة المتعلملل

وحتى حين تعرضه لحالات الإخفاق  ،وثقته بنفسه ،ويزيد من كفاءته الذاتية ه،يعزز نجاح

  .صعوبات التعلم ي، ومثابرته لتحديصراره على التحدن ذلك يزيد من إإف ،في المهام
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الشعور  learner’s sense of community: المجتمع يوتأثير الآخرين ف آراء -2

كلما شعر الفرد  ،والقدرة على التأثير فيه تزيد من الكفاءة الذاتية ،المجتمع إلى بالانتماء

وكفاءته  ،كلما زادت دافعيته ،ومشارك ومتعاون فى صنع قرارات مجتمعه ،أنه مؤثر

والتعامل بشكل  ،العقبات يكما يزيد الشعور بالانتماء من قدرة المتعلم على تحد ،الذاتية

 .التعلم يوالكفاءة الذاتية ف ،اليةتعزيز مستوى الفع يتالوبال ،أكثر فعالية مع صعوبات التعلم

 خرينحيث تؤثر تجارب الآ Other’s experiences خرين وخبراتهمنجاح الآ -3

ويكتسب من خلالهم  ،وأهمهم الأقران في كفاءته الذاتية ،ن بالمتعلم أثناء تعلمهالمحيطي

في كل مراحل  اويمثلون حافزً  ،ذين يمثلون قدوة بالنسبة لهوال   والإخفاق ،تجارب النجاح

ستفادة من تجاربهم والإستراتيجيات التي يستخدمونها لاكتساب الا لويحاو ،التعلم

 .المهارات

  Learner’s engagement: انخراط ومشاركة المتعلم -4

 ،للنظرية الاجتماعية المعرفية وفقاًحيث تؤثر مشاركة المتعلم في كفاءة التعلم 

وتعد مصدر قوى في تعزيز شعور  ،تقانه للخبراتإ إلى أنشطة التعلممشاركة في الوتؤدى 

عندما يشعرون أنهم منخرطين في أنشطة التعلم و ،المتعلمين بالكفاءة الذاتية بشكل كبير

 ,Dinther). والكفاءة الذاتية في التعلم بشكل كبير يحققون مستويات أعلى من الفعالية

Dochy & Segers, 2011. Pp.95-108)  

  -:الأسس النظرية للكفاءة

 Bandura’s Social Cognitive تعتمد الكفاءة الذاتية على نظرية المعرفية الاجتماعية

theory ة المكونات الرئيسحيث حدد باندورا  ؛والتغيير ،والتكيف ،تدرس التنمية البشرية التي

ذكروا أنه لا يمكن تحقيق ذين ال ،وسكينر ،واختلف مع السلوكيين ،للنظرية المعرفية الاجتماعية

 ،التعلم إلا من خلال اتخاذ إجراءات فردية. ومع ذلك ادعى باندورا أن التعلم القائم على الملاحظة

ن الناس من الحصول ك   م  ت   ،النماذج التي يواجهونها في بيئتهم لذي من خلاله يلاحظ الناس ويقلدونوا

على الملاحظة من خلال سلسلة من أربع يحدث التعلم القائم وعلى المعلومات بسرعة أكبر. 

  وهي: ،أو مصادر للكفاءة الذاتية ،عمليات

و ، أإتمام ناجح لنشاط مماثل التى تتمثل فى mastery experiences:  تجارب الإتقان .1

  .نجاز العملة لإتقليد لنموذج ناجح، خاصة إذا كان من الضروري المثابر

كمال ، وإوتتمثل فى رؤية الأقران vicarious experiences الخبرات المماثلة: .2

  .النشاط بنجاح

تأكيد من الآخرين أن المرء يمكن الفي وتتمثل  verbal persuasion يالإقناع اللفظ .3

 .تجاربه يأن ينجح ف
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وتمثل تجارب الإتقان من أهم عناصر  ،للمتعلمين emotional stateالحالة العاطفية  .4

لأنه مارس التجارب قبل  ؛على أن المتعلم لديه ما يلزم للنجاح وتوفر دليلًا  ،الكفاءة الذاتية

وليس فى البيئة  ،وبشكل تلقائي ،الذى يحدث وحدهي سياق التعلم عبر الإنترنت، ذلك ف

 ،حيث يمكن التأكد من الكفاءة الذاتية من خلال الملاحظة ي؛الاجتماعية للفصل الدراس

 ،عوامل تؤثر على الكفاءة الذاتية ةثلاث ودرجات الطلاب كما افترضت النظرية تداخل

أن سلوك المتعلم يحدث نتيجة  وأكدت ،العوامل الاجتماعية ،البيئة  سلوك المتعلم ي:وه

 :عوامل ةلنموذج الحتمية التبادلية وهو تفاعل ثلاث

قدرات  :مثل ،والبيولوجية ،والانفعالية ،: وتتضمن الخصائص المعرفيةالعوامل الذاتية -أ

 .ومعتقداته ،واتجاهاته ،المتعلم

: وتتضمن مجموعة من الاستجابات التي تصدر عن المتعلم في العوامل السلوكية -ب

  .موقف ما

مثل  ،: وتتضمن كيف تؤثر أدوار الأشخاص المحيطون بالمتعلم عليهالعوامل البيئية -ج

  .وغيرهم ،والأقران ،المعلم

(Honicke& Broadbent, 2016 pp. 63-84.; Zientek et al., 2019, pp. 636-652).  

 

 نموذج الحتمية التبادلية ( 7شكل )

 Goal Orientation Theory كما تعتمد الكفاءة الذاتية على نظرية التوجه نحو الهدف

وعلى  ،للتغلب على التحديات والعقبات ؛سباب الكامنة وراء تحفيز بعض الأشخاصالأالتي تحدد 

وترجع  ،محاولة التغلب على العقبات أو الاستسلام الآخرينالأسباب الكامنة وراء تجنب فالعكس 

الأهداف لدى  والتي تحدد ،تأثير الكفاءة الذاتية لدى الفرد على دافعية المتعلم إلى هذه الاختلافات

د حيث تحد ؛( أهداف التحقق الذاتي1) :هما ،ن من الأهداف، وميزت النظرية بين نوعيالمتعلم

 ،ويطلق عليها أهداف الأداء ،( أهداف التعلم2)و ،مقدرة المتعلم على الدفاع ضد أحكام عدم الكفاءة

وتركز على السعي نحو تحسين  ،وقيمته الذاتية ،ثبات قدرة الأفرادإ إلى تشيرو ،اوهى الأكثر شيوعً 

وقادر  ة،كان قدراته ثابتذا تحديدها من خلال معتقدات الفرد إ وهذه الأهداف يتم ،وقدرته ،أداء الفرد
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نه كلما زادت الكفاءة الذاتية لدى العالية، حيث تؤكد النظرية على أ على أداء المهام بكفاءته الذاتية

 ,Rusk& Rothbaum) .والعقبات ،كلما زادت قدرته على بذل الجهد ومقاومة المشكلات ،الفرد

2010, pp.31-43). 

 :الكفاءة الذاتية والتعلم المدمج العلاقة بين

هو عملية  ،بما في ذلك التعلم المدمج ،جزء لا يتجزأ من التعليم الافتراضي والتعليم عن بعد

والمقررات الدراسية التي تقدم عبر بيئات  مما زاد من "عمق" الدورات ،"أو الشمول "التوسع

 مما يجعل التصميم "مستدامًا".  ؛المدمجالتعلم المدمج وكذلك طبيعة تصميم المقررات عبر التعلم 

للمستخدمين  كما أتاح "القياس" والتقويم ،تصالاختلاف وتنوع أساليب التفاعل والالك ذوك

إحساس  إلى ومصممين مشاركين في التعلم، كل هذا يمكن أن يضيف ،أن يكونوا مقي مين مشاركين

. لا يتجزأ من عملية التنميةمدخلات الطالب جزء  حيث تصبح ؛الطالب بالكفاءة الذاتية

(Bandura, 2011, p.223) 

 ،جديد تحدى مواجهة إلى بمؤسسات التعليم العالي أدت التطورات في تكنولوجيا التعلمكما 

 ،الطلاب بالراحة فيها يشعر من خلال خلق بيئةوتقديمهم لبرامجهم  ،طريقة تصميمهم تغييروهو 

ذلك تسهيل تطوير من خلال تستطيع الجامعات حيث  ؛مع فكرة التعلم القائم على التكنولوجيا

حيث يحتوى  ؛مجموعة المهارات التي ستمكن الخريجين من مواصلة التطور طوال حياتهم المهنية

ومشاركة  ،التي بدورها تتضمن على آلية تعليقات مضمنة ،التعلم المدمج الموارد عبر الإنترنت

ذا تم تصميم التعلم ، فضلا عن أنه إية من المعلمالطلاب عبر الإنترنت هي مشاركة مراقبة بعنا

وإتاحة  ،لوجه لعناصر عبر الإنترنت وعناصر وجهًابين ادمج بطريقة فعالة وجيدة تجمع الم

ستمتاع بالأنشطة المختلفة. فإن هذا يحتوي على القدرة على لك الاوكذ ،مصادر متعددة للمحتوى

يمكنهم الوصول لها عن طريق الإنترنت معلومات التي بسبب كمية ال ؛زيادة الكفاءة الذاتية للطلاب

  (Arkorful,Arkful, & Abaidoo, 2015, pp. 29-42) بأنفسهم

 ومنها ،عديد من الدراسات التي تناولت العلاقة بين التعلم المدمج والكفاءة الذاتيةوهناك 

تعرف مدى تأثير التعلم المدمج على الكفاءة الذاتية  إلى التى هدفت Prifti (2020) دراسة بريفتي

مؤسسات التعليم العالي بشكل  قبالوذلك في ضوء إ ،ورضاهم عن التعلم ،لدى طلاب الجامعة

وإدارة موارد  ،وتعزيز مشاركة الطلاب ،متزايد عن اعتماد طرق جديدة لتحسين جودة التعليم

فاعلية استخدام  وقد أظهرت النتائج ،المؤسسات التعليميةلم المدمج في مع تطبيق التع ،المعرفة

 اأيضً  النتائج ، كما أظهرتوأنظمة إدارة التعلم في تنمية الكفاءة الذاتية لدى المتعلمين ،التعلم المدمج

تحديد  بالإضافة إلى أن ،أن الكفاءة الذاتية تؤثر بشكل إيجابي على رضا الطلاب عن تعليمهم

تكون  ،النظام ومكونات النظام المتعلقة بتعزيز التفكير النقدي إلى نية الوصولوإمكا ،محتوى النظام

 .الذاتية من المحددات المهمة للكفاءة
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ذا كان هناك رابط بين التعلم اكتشاف ما إ الى هدفتالتي   Gomes (2015)دراسة جوميز

كما يتصورها أعضاء هيئة التدريس الذين يقومون  ،لطلاب كليات المجتمع المدمج والكفاءة الذاتية

أعضاء  ورأي ،ومدى تقبل الطلاب للتعلم المدمج ،بتدريس الدورات المدمجة في هذه المؤسسات

تحقيق هذه  وأظهرت النتائج ،هيئة التدريس حول مدى تحقيق التعلم المدمج لأهداف التعلم

وأن الدمج بين هذه البيئات التقليدية والتعلم  ،التقليديةالمؤسسات لمكاسب تعلم مقارنة بالبيئات التعلم 

كما فحصت الدراسة الحالية نظرية باندورا للكفاءة  ،عبر الإنترنت ساعد على تحقيق فؤائد كثيرة

ونظرية ديدي عبر  Vygotsky,s contructivismالبنائية لفيجوتسكي والنظرية  ،الذاتية

تتضمن التعلم المدمج( كنظريات تدعم الأساس النظري  التي) Dede,s online theory الإنترنت

 ،والمواد التي يتم تدريسها ،وأعضاء هيئة التدريس ،أن مشاركة الطلابوأكدت النتائج  ،لباندورا

 الكفاءة الذاتية للطلابتحقيق  ودعم أعضاء هيئة التدريس كانت عوامل حاسمة في 

 الطموح الأكاديمي: المحور السابع

يرغب المتعلم  يوالنجاح الذ ي،بأنه مستوى التفوق الأكاديم يالطموح الأكاديم إلى يشار

كما ، دراكه لإمكاناته وقدراته، وإضوء استفادته من خبراته السابقة يوتحقيقه ف ،ليهي الوصول إف

المجال  يأو ما هو متوقع من الفرد في مهمة معينة ف ،يضعه الفرد لنفسه ييعرف بأنه الهدف الذ

، وقد تحقيقه بالتغلب على ما يصادفه من عقبات ومشكلات إلى ويسعى ،، ويتطلع اليهييمالأكاد

ف مستوى الطموح بأنه والسعي في القيام  ،والتدريب على السلطة ،الميل للتغلب على العقبات" :عر 

 يوعلى ذلك فإن الطموح الأكاديم؛ بمهمة صعبة بسرعة لتحقيق مستويات عالية من التفوق الذاتي

تفرق بين الأفراد في بلوغ مستوى معين يتوافق مع التكوين  ،يعد خاصية فردية مستقرة نسبياً

 ,Abd-Alfattah) ل"طار عمل الفرد وتجارب النجاح والفشووفق إ والمرجعية النفسية

2007,20)   

 تؤثر على الطموح يالعوامل الت

  :يه ،حدد ليفين عدة عوامل تؤثر على مستوى الطموح

فمن  ذا تم تحديد النشاط بمستوى عال  إ The aim of the activityالهدف من النشاط :  -1

عكس إذا لم يتم تحديد الهدف ولكن يحدث ال ،أعلى مستوى للأداء إلى غير المرجح أن يصل

 .مسبقاً

ذا ، وإليه أولاً تحديد المستوى المتوقع الوصول إ prior experience :المعرفة المسبقة -2

  حتمالات.معرفة سابقة فإنه لن يتم تحديد الالم يكن هناك 

  .يفإن توقعاته تتوافق مع أدائه المستقبل ،اذا كان الفرد واقعيً : إrealismالواقعية  -3
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ا مع طموح وطموح الأفراد يتوافق غالبً  ،طموح الفرد بمستوى المجموعةيتأثر مستوى و

  (Ali and Assaheb, 2010,256) طموح الجماعة : The group levelالمجموعة.

على أن هناك مجموعة من ( Almomani, & Theeb, 2016,70)بينما أكد كلا من

  اجتماعية ،بيئية ،كما يتاثر الطموح بعوامل شخصية ،تؤثر على مستوى الطموح يالعوامل الت

وهناك علاقة طردية  ،يعمل فيه الفرد ي: ويقصد به الجو العام الذعامل القدرة العقلية -1

  .اكان مستوى طموحه عاليً  ،فكلما سادته قوى انفعالية صالحة ،بينهما

ا يستطيع أن يختار أفضل وسيلة لتحقيق مستوى : فالفرد الأكثر نضجً عامل النضج  -2

 .طموحه من بين عدة وسائل متاحة

لتحقيق ه يحفزه عرفة الفرد لمستواه مقارنة بزملائن م: حيث إعامل مستوى الزملاء -3

عوامل النجاح  :منها ،كما أن هناك مجموعة أخرى من العوامل ،أهدافه بصورة أفضل

 .عامل المنافسةو، جتماعية، وعامل تأثير القوى الاوعامل الثواب والعقاب ،والفشل

 :الأسس النظرية للطموح

 Kurtنظرية كورت ليفين  أهمها: ،يعتمد مستوى الطموح على مجموعة من النظريات

Levin Theory والتي  ،روالتعامل معه بشكل مباش ،هي النظرية الأولى لشرح مستوى الطموح

 إلى أشار ليفين أيضًاكما أن المعنى الإجرائي لمستوى الطموح يعتمد على طبيعة المهمة.  توضح

نظرية  اومنها أيضً  الفرد. لدىمستوى الطموح على أنه مستوى الأداء المستقبلي في المهام المألوفة 

ا اجتماعياً، تحركه وتحفزه الحوافز تنظر للفرد باعتباره كائنً  يالت  Adler Theory أدلر

وتركز هذه النظرية على مفهوم الذات  ،ا للوصول اليهايسعى جاهدً  يجتماعية وأهدافه الحياتية التالا

من أجل  ؛رةصل هذه النظرية مبدأ الكفاح والمثاب، كما تؤترجع لمفهوم الفرد عن ذاته يالخلاقة الت

ا على مبادئ نظرية القيمة الذاتية كما تقوم أيضً  ، (Meldika, 2018 p.226)الوصول للهدف

  :يوه ،والتى تقوم على ثلاثة أسس Escalonaللهدف اسكالونا 

 .اميل الأفراد للبحث عن مستوى طموح مرتفع نسبيً  -1

 .حدود معينة إلى ميل الأفراد لجعل مستوى الطموح يصل ارتفاعه -2

يسطر عليهم للبحث عن النجاح والبعد  يهناك فروق كبيرة بين الناس فيما يتعلق بالميل الذ -3

 .(Almomani, & Theeb, 2016, pp.683-697) .عن الفشل

 :يأهمية الطموح الأكاديم

والتي  ،نتيجة لما نشهده من تطورات وتحولات متتالية وشاملة في جميع مجالات الحياة 

أنشطة الأفراد. و بدورها تؤثر على الشخصية. متغيرات الشخصية لها تأثير واضح على السلوكيات

وتقديم  ،الطموحات واستثمار ،لتحقيق أهدافهم ؛وهذا بدوره يشجع الأفراد على استثمار كل إمكاناتهم

المعاني والقيم في الحياة. الأفراد هم الأفضل في تحقيق السعادة والنجاح من خلال القدرة على 
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وأحد المتغيرات  ،العطاء والتفوق. مستوى الطموح هو مؤشر على الخصائص الشخصية النشطة

الاجتماعي يؤثر هذا على السلوك ، ولأنها تصف التفاعل مع البيئة من أجل التكيف والتطور ؛مهمةال

، وفر الثقةت ،الذي يمك ن الأفراد من التعرف على معنى الوجود من خلال التصرف بطريقة ما

 ضمن وجود مستوى عال  من الكفاءة الذاتية.، وتطور المهارات والممارسات وأساليب التفكيروت

(Al-Banna, 2010, pp.67-68). 

 ؛المعنوية للأفراد والمجتمعومؤشر على الروح  مستوى الطموح علامة مهمة كما يعتبر

والبيئة. يساهم مستوى الطموح بشكل أساسي عمليات  ،والمجتمع ،لأنها مؤشر التفاعل مع المحيط

حاولوا تحديد ووعلماء علم النفس ؛  ،التعلم والتعليم. حظي مستوى الطموح باهتمام المتعلمين

وتدفعهم  ،لطموحات تنشط الأفرادعلى أن ادراسات عديدة  أكدت  كما ؛العوامل التي تحدد مستواه

ضعف  إلى الفشل في تلبية الطموحات يؤديوبالعكس فإن  واستثمار إمكاناتهم قدر الإمكان،  ،للعمل

مستوى الطموح  في إلقاء الضوء على أسباب الاضطرابات النفسية لدى  بينما يفيد التكيف النفسي

كما  ،تشخيصية تنبؤية للصحة النفسية للأفرادمستوى الطموح هو وسيلة  ومن هنا فإن ،فراد الأ

مستوى الطموح باعتباره اتجاهًا إيجابياً نحو  إلى ويشار ،بأنفسهم ا عن مدى ثقة الأفراديعبر أيضً 

تختلف درجة أهمية الهدف  ،تحقيق هدف محدد يأمل الفرد في تحقيقه في جانب من جوانب الحياة

يعتبر  ،وى وأهمية الهدف وفقاً للإطار المرجعي الفردييتم تحديد مست ،باختلاف من جوانب الحياة

ى الأنشطة الفردية. ومن أهم المتغيرات الشخصية التي تؤثر عل ،مستوى الطموح ظاهرة سلوكية

 إلى بالإضافة ،المستوى المناسب من الطموح إلى كثير من إنجازات الأفراد والدولوربما يعود 

  .ر والإنجازالعوامل الأخرى التي تساهم في التطوي

(Al-Marazeeq, 2010, pp.123-134; Ahmavaara, & Houston, 2007, pp.25-

34( 

 المومينى والذيب دراسةومن الدراسات التى تناولت أهمية مستوى الطموح. 

Almomani, & Theeb, 2016) )موح وعلاقته بالكفاءة تعرف مستوى الط إلى التى هدفت

مجموعة من المتغيرات لطلاب الجامعات الأردنية وأجريت الدراسة فى ضوء  ثيره عليهاالذاتية وتأ

 .يجابية بين الطموح والكفاءة الذاتيةالنتائج وجود علاقة إوأظهرت  ، ،وطالبةً  اطالبً  790على 

 الإجراءات المنهجية للبحث:

وتفاعلهما مع  تقان(قائم على الإ /ذاتياًموجه ) التعلم المدمج ينمط ريهدف البحث الحالي لتطوي

المعلمين بكلية  /للطلاب الإنفوجرافيك إنتاجتنمية مهارات  يأثره ف ةومعرف مستوى الدافعية

بعد تحليل الباحثة للعديد من نماذج  ،يوطموحهم الأكاديم ،الذاتية كفاءتهمو ،الدراسات العليا للتربية

تبنت الباحثة وقد التصميم والتطوير التعليمي، وبشكل خاص النماذج المتعلقة ببرامج التعلم المدمج، 

تم اختيار النموذج للأسباب التالية: مناسبته لتصميم وتطوير  حيث ؛م(2014) نموذج محمد الدسوقي

 كما ،وتفاعلهما مع مستوى الدافعية للتعلم ،م على الإتقان(القائ /ذاتياً الموجه) نمط التعلم المدمج
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 ،نتاجوالإ ،والتصميم ،التحليل :وهى ،بوجود معظم الخطوات المشتركة بين النماذجيتميز النموذج 

في حدود ) اشتمال النموذج على مرحلتين لم تتطرق إليهما النماذج العربية أو الأجنبية ،والتقويم

توافر التفاعلية بين جميع مكونات  ،ومرحلة التهيئة ،مرحلة التقييم المدخليوهما  علم الباحثة(،

 تميزيكما  ،والتعديل، والتحسين المستمر ،والرجع ،النموذج، عن طريق عمليات التقويم البنائي

أو  ،أو وحدة دراسية ،من درس واحد بدءًا صلاحيته للتطبيق على كافة المستويات،والمرونة ب

وتحديد خصائصهم التي تتلاءم مع طبيعة برامج  ،ويراعى احتياجات المتعلمينمقرر دراسي، 

كما يركز النموذج على استخدام الأنشطة والمصادر التي تلائم طبيعة التعلم  ،التعلم المدمج

ونموذج التصميم  ،تحديد المعاييركما شملت الإجراءات ، وكذلك طبيعة البيئة التقليدية ي،الإلكترون

  .وأدوات البحث وتطبيق تجربة البحث ي،التعليم

لتنمية مهارات  (قائم على الإتقان /ذاتياًالموجه )تحديد معايير تصميم نمطي التعلم المدمج 

ومرت عملية إعداد القائمة  والطموح الأكاديمي، ،والكفاءة الذاتية ،الإنفوجرافيك إنتاج

 مرت عملية إعداد قائمة المعايير بالخطوات التالية: -بالمراحل التالية:

تحديد الهدف من قائمة المعايير؛ حيث هدفت القائمة إلى وضع المعايير التربوية والتقنية  -1

 قائم على الإتقان( . /ذاتياً)موجه  التعلم المدمج يلنمط

طلاع على بعض الأدبيات، تقاق قائمة المعايير: من خلال الاتحديد مصادر اش -2

التعلم  يوالدراسات، والبحوث العربية، والأجنبية المتعلقة ومعايير تصميم المحتوى بنمط

ونتائج وتوصيات البحوث، والدراسات السابقة،  ،قائم على الإتقان( /ذاتياًالمدمج )موجه 

( مصادر 2الإطار النظري للبحث، ملحق ) يوالمؤتمرات ذات الصلة، والتي تم عرضها ف

  .ييراشتقاق قائمة معا

التعلم المدمج  يإعداد القائمة المبدئية للمعايير؛ حيث تم إعداد قائمة بالمعايير الخاصة بنمط -3

 ،ذاتياًبنمط الموجه خاصة  انقسمت إلى معايير يالتى الإتقان(. قائم عل /ذاتياًموجه )

 ومعايير تقنية. ،معايير تربوية يوه ،ومعايير خاصة بنمط قائم على الإتقان

القائمة الأولية للمعايير؛ وذلك عن طريق عرض القائمة المبدئية على مجموعة من ضبط  -4

لتأكد من الدقة وكذلك ا ،بهدف تحديد درجة أهمية المعايير ؛(3) ملحق السادة المحكمين

 .واللغوية ،العلمية

اتفق  إعداد الصورة النهائية للمعايير؛ حيث تم التوصل إليها بعد إجراء التعديلات التى -5

وتعديل بعض البنود  ،عليها السادة المحكمون، وذلك بإضافة بعض البنود التى أشاروا إليها

حيث تكونت  ،(4ملحق ) وبذلك أصبحت قائمة المعايير فى صورتها النهائية ،الأخرى

لنمط التعلم المدمج ( معيار 9و) ،ذاتياًالموجه لنمط التعلم المدمج ( معيار 9)من  القائمة

 .(4ملحق )قائم على الإتقان ال

 :ويتضمن النموذج المراحل والخطوات الآتية نموذج التصميم التعليمي،
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  مرحلة التقييم المدخلي:: أولً 

 ،تتضمن هذه المرحلة قياس المتطلبات المدخلية لكل من المعلم، والمتعلم، وبيئة التعلم

 وهي:

اللازمة في التعامل مع المنصة  عضو هيئة التدريس: ولديه الخبرة الكافية والمهارات -

والتعامل مع كل الأدوات التي  (،BlackBoard) التعليمية المستخدمة بجامعة القاهرة

 تتيحها.

الطلاب المعلمين بكلية الدراسات العليا للتربية: ولديهم المهارات الأساسية في التعامل مع  -

استخدام المنصة في بداية  المنصة التعليمية المستخدمة بالجامعة، حيث تم تدريبهم على

 (.2021 /2020) العام الجامعي

لبيئة التعلم  بيئة التعلم: وتم في هذه الخطوة تقييم البنية التحتية، والمتطلبات التكنولوجية -

 إنتاجن المقرر الدراسي "تصميم ووحيث إبكلية الدراسات العليا للتربية جامعة القاهرة، 

القائم على  /ذاتياًالموجه ) مطي للتعلم المدمجوسائل تعليمية متخصصة" سوف يقدم ن

 نماط على الجمع بين بيئتين، وهما:الإتقان(، وتعتمد خصائص هذه الأ

: بيئة تعلم إلكترونية عبر الإنترنت، وتقدم من خلال المنصة التعليمية الأولى 

BlackBoard :المحتوى  إنتاج، وقد تمثلت المتطلبات الفنية لبيئة التعلم الإلكترونية في

والأنشطة التعليمية، وتمثلت المتطلبات  ،والمهام ،والاختبارات ،التعليمي الإلكتروني

ة إمكانية الاتصال بشبكة ـ /من الأجهزة والمعدات في: حيث يتوفر لدى كل طالب

 الإنترنت وبسرعة مناسبة للدخول على المنصة التعليمية.

الدراسية بكلية الدراسات العليا للتربية: وقد تمثلت : بيئة تعلم تقليدية بالقاعات والثانية

المتطلبات الفنية في: من خلال توفير برامج تتيح لعضو هيئة التدريس عرض المحتوي 

والتقييمات، وبالنسبة للأجهزة والمعدات: توفر جهاز  ،والأنشطة ،وملفات العروض

ز عرض ضوئي، كمبيوتر بالقاعات الدراسية يستخدمه عضو هيئة التدريس، وجها

وتحميل  ،وشاشة عرض، وتوفر اتصال دائم بالإنترنت يسمح بالدخول على المواقع

 البرامج المطلوبة.

 وتشمل هذه المرحلة على الخطوات الآتية: التهيئة: مرحلة: ثانياً

وتم في هذه الخطوة تحليل الخبرات تحليل خبرات المتعلمين بأجهزة التعلم الإلكتروني:  .1

مع  المعلمين فيما يتعلق بأجهزة التعلم الإلكتروني، وقد أجرت الباحثة لقاءً  الفعلية للطلاب

إبريل  4) يوم الأحد الموافق ة،طلاب المجموعات التجريبية؛ كل مجموعة على حد

نفوجرافيك التعليمي، الإ إنتاجللتأكد من دافعيتهم لدراسة مهارات تصميم و ؛(2021

ليمي الإلكتروني المتنوع بالمنصة التعليمية والقدرة على التعامل مع المحتوي التع
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BlackBoard؛ نظرًا ، وتأكدت الباحثة من دافعيتهم واستعدادهم لتعلم هذه المهارات

 عرض الأفكار بصورة واضحة ومبسطة.  ينفوجرافيك فللأهمية التربوية للإ

 الخطوة مراجعةوتم في هذه تحديد المتطلبات الواجب توافرها في بيئة التعلم الإلكتروني:  .2

ومنها سهولة  ،كافة المتطلبات المرتبطة ببيئة التعلم الإلكتروني، والتأكد من توافرها

 نتاجوالمقرر التعليمي، وتوفر أدوات لإ ،BlackBoardالوصول للمنصة التعليمية 

 والتقييمات، وتأكدت الباحثة من توفر ذلك. ،المحتوى التعليمي الإلكتروني والأنشطة

وفي هذه الخطوة تم دراسة واقع الموارد المتاحة؛ ية التحتية التكنولوجية: تحديد البن .3

نمطي  ن هذا البحث يتم من خلالوحيث إلتحديد الأجهزة اللازمة لإتمام تجربة البحث، 

القائم على الإتقان(، حيث يجمع كل نمط منهم بين بيئة التعلم  /ذاتياًالموجه ) للتعلم المدمج

وبيئة التعلم التقليدي، لذا تم التأكد من توافر الموارد والمتطلبات لكل بيئة  ،الإلكتروني

ـة من أفراد العينة  /منهما، أولاً: بيئة التعلم الإلكتروني: تتطلب أن يتوافر لدى كل طالب

ثانياً: بيئة التعلم التقليدي: حددت الباحثة  ، وبسرعة مناسبةاتصال دائم بشبكة الإنترنت

نظراً لتوافر  ؛راسية بمقر الكلية للطلاب كبيئة تعلم تقليدية لتنفيذ تجربة البحثالقاعات الد

وهي: توافر جهاز كمبيوتر، وجهاز عرض ضوئي، وشاشة  ،عديد من الإمكانيات بها

عرض، وتوافر الإنترنت بسرعة مناسبة، وقد تأكدت الباحثة من توصيلات جميع أجهزة، 

 وضبط إعدادات الشبكة.

وفي هذه الخطوة حددت الباحثة كعضو هيئة تدريس ات أداء المعلم لدوره: تحديد متطلب .4

للمقرر متطلبات الأداء الآتية: المهارات الكافية للتعامل مع المنصة التعليمية، ومهارات 

والتقييمات، والتعامل مع مصادر التعلم  ،والأنشطة ،المحتوي التعليمي الإلكتروني إنتاج

برتها الشخصية من خلال عمل الباحثة كأستاذ مساعد المختلفة، وذلك من واقع خ

تكنولوجيا التعليم بكلية الدراسات العليا للتربية، وما اكتسبته من خبرة لإعداد بيئات التعلم، 

 والمحتوى التعليمي الإلكتروني.

 تتضمن هذه المرحلة الخطوات الآتية: التحليل:  مرحلة: لثاًثا

ي عد تحديد الأهداف خطوة أساسية تبنى عليها  التعليمي:تحديد الأهداف العامة للمحتوى  .1

جميع الخطوات اللاحقة، فهي الأساس في تحديد المحتوى التعليمي، والاستراتيجية 

التعليمية، والوسائط التعليمية، وأدوات التقويم المناسبة، وتم تحديد الأهداف العامة 

 للمحتوى: 

والمعايير الخاصة بتصميم  ،لمعلوماتوا ،كساب الطلاب المعلمين بعض المعارفإ -

 الإنفوجرافيك التعليمي. إنتاجو

 الإنفوجرافيك التعليمي. إنتاجكساب الطلاب المعلمين بعض المهارات اللازمة لتصميم وإ -
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طلاب الدبلوم العام في  التعلم المدمج الأفضل الذى يتناسب مع طبيعة التعرف على نمط -

  ا لمستوى دافعيتهم.للتربية جامعة القاهرة وفقً  التربية بكلية الدراسات العليا

اعتمدت الباحثة في تصنيف الأهداف تحديد الأهداف الإجرائية للمحتوى التعليمي:  .2

السلوكية على تصنيف بلوم للأهداف، بما يناسب طبيعة البحث الحالي، وفي ضوء الهدف 

ة بكل موضوع من العام للمقرر صاغت الباحثة الأهداف التعليمية السلوكية الخاص

السلوك  ((B المتعلم، (A) ، حيثABCDالموضوعات التعليمية، وذلك وفق أسلوب 

 إلى الدرجة أو المعيار، حيث تم تقسيم الفصل (D) الشروط أو الظروف، ((C المطلوب،

أهداف سلوكية  إلى ستة موضوعات أساسية، وتحليل الأهداف الخاصة بكل موضوع

 نهائية قابلة للملاحظة والقياس.

 ا( هدفً 24) وقد أعدت الباحثة قائمة بالأهداف الإجرائية في صورتها المبدئية، وقد بلغت

 ،، وعرضتها على السادة المحكمين، بغرض استطلاع آرائهم حول مدي أهمية الأهدافاإجرائيً 

وشمولها للمعارف والمهارات المحددة، وقامت الباحثة بإجراء كافة التعديلات، وبعد الانتهاء من 

 (. 5) ( هدف، ملحق22) إجراء التعديلات اللازمة على القائمة تكونت صورتها النهائية من

وتمثلت  ،قامت الباحثة بتحديد حاجات المتعلمينتحديد احتياجات المتعلمين وخصائصهم:  .3

نظرًا لأهميتها في تنمية الكفاءة  ؛نفوجرافيكالإ إنتاجحاجة إلي تنمية مهارات تصميم وفي ال

من خلال تنمية الثقة بالذات في عرض  ،الذاتية والمهارات التكنولوجية للطلاب المعلمين

مما يسهل نقل وعرض المعلومات بشكل أفضل بين  ؛المعلومات وتنمية مهارات التواصل

والاستيعاب لدى الأفراد، كما تم تحليل  ،والمثابرة وتنمية الجانب المعرفي ،الأفراد

طلاب الدبلوم العامة في التربية بكلية الدراسات العليا ) خصائص المتعلمين المستهدفين

للتربية( بالبحث الحالي للمساعدة في تحديد مستوى الخبرات التعليمية، واختيار مستوى 

ب لهم، ومعالجة المحتوى التعليمي، وتتابعه، وصياغته، وتنظيمه والأمثلة المناس ،الأنشطة

 بما يناسبهم، واختيار استراتيجيات التعليم والتعلم المناسبة لهم، وتمثلت الخصائص في:

 –: عينة البحث هم مجموعة من طلاب الدبلوم العامة في التربية الخصائص العامة -

ة من المقيدين ـ /( طالب160) هرة، وعددهمجامعة القا -بكلية الدراسات العليا للتربية 

كما يوجد تجانس بين (، 2021 /2020) في الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي

بالرغم  ،ا لوجود شروط موحدة للقبول بالدبلوم العامة في التربيةرً نظ ؛لعينة جميع أفراد

اد يكون المدخلي يك من اختلاف تخصصات المتعلمين العلمية والأدبية، وسلوكهم

 ،والصور التعليمية ،حيث المتعلمين لم يدرسوا من قبل الرسوم التعليمية ا؛متساويً 

نترنت؛ ولكنهم وا لبعضها من خلال تجولهم على الإوأنواعها، حتى لو كانوا تعرض

الرسم التعليمي الجيد  إنتاجومعايير تصميم و ،ليسوا على دراية بالتمييز بين أنواعها

 بأنواعه، وقد تبين ذلك من خلال الاختبار القبلي بيئة تعلم البحث الحالي.
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: تم التأكد من أن جميع أفراد العينة لديهم الدافع نحو التعلم عبر خصائص شخصية -

نفوجرافيك، كذلك لديهم القدرة على العمل والتعلم الإ إنتاجالإنترنت، وتعلم مهارات 

تنظيم الوقت، وإدارة الحوار مع الزملاء، وليس لديهم طموح أكاديمي مرتبط منفرداً، و

 بذلك.

(، كما تظهر الفروق الفردية 52 -23) : تتراوح أعمارهم ما بينخصائص النمو -

بصورة أوضح في الجانب العقلي في هذه الفئة العمرية، كذلك ظهور تباين لدى 

، والصور المناسبة ،وظيف الرسومالمتعلمين في الكفاءة الذاتية والقدرة على ت

 نفوجرافيك.وتوظيفها داخل الإ

 : تتمثل في سلامة السمع، والبصر، والحركة، والاهتمامات، والميول.خصائص بدنية -

تأسيسًا على التحديد السابق للأهداف السلوكية للفصل  تحديد المهام والأنشطة التعليمية: .4

تخصصة، أجرت الباحثة تحليل لمحتوى وسائل تعليمية م إنتاجالثالث بمقرر تصميم و

والصور التعليمية( والمقرر على طلاب الدبلوم العامة في  ،الرسوم) الفصل المختار

 إنتاجالتربية بالفصل الدراسي الثاني وذلك لتحديد الجوانب المعرفية والأدائية لمهارات 

 وقد كانت خطوات التحليل كما يلي:  ،نفوجرافيكالإ

تحديد الجوانب  إلى هدف تحليل المحتوى في البحث الحالي :الهدف من التحليل -

قائمة  إلى المعرفية، والأدائية التي يتضمنها الفصل الثالث، ومن ثم التوصل

 إنتاجنفوجرافيك، ومن ثم الإ إنتاجبالأهداف السلوكية المعرفية، والأدائية لمهارات 

 المحتوى التعليمي الإلكتروني لتنمية هذه الجوانب.

والتوصيف المعتمد من  ،: مصدر التحليل هو الكتاب الجامعي للمقررالتحليلمصدر  -

 للتعرف على الأهداف العامة، والأهداف الفرعية للمقرر. ؛وحدة الجودة بالكلية

: تم التحليل بناء على وحدة الفقرة في تحليلها للمحتوى؛ لأنها تساعد وحدات التحليل -

وسائل  إنتاجمل عليها مقرر تصميم وفي تحديد المعارف، والمهارات التي يشت

 تعليمية متخصصة.

: للتحقق من ثبات التحليل أجرت الباحثة تحليل لمحتوى الفصل الثالث ثبات التحليل -

تم إعادة تحليل المحتوى من أحد الزملاء الآخرين نفسه بالمقرر، وفي الوقت 

ية بالفصل، القائمين بتدريس المقرر، وذلك لتحديد الموضوعات الرئيسة، والفرع

لحساب نسبة الاتفاق بين التحليلين  Cooper)) وقد استخدمت الباحثة معادلة كوبر

%(، وهي 97) الأول والثاني، حيث كانت نسبة الاتفاق بين التحليل الأول والثاني

 سلامة التحليل. إلى نسبة ثبات عالية تشير

: وللتأكد من صدق التحليل تم إعداد خريطة تحليل المهمات التعليمية صدق التحليل -

للفصل الثالث من المقرر، مما ساعد على إعداد قائمة المهمات والأنشطة التعليمية، 
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نفوجرافيك، الإ إنتاجالمرتبطة بالجوانب المعرفية والأدائية اللازمة لتنمية مهارات 

 ( مهمة فرعية.56) رئيسة، يتفرع منها ( مهام6)وتمثلت المهام التعليمية في: 

التعرف على مكونات الشاشة الافتتاحية لموقع  المهمة التعليمية الأولي: -

easel.ly.com 

 .إدراج كائن بمنطقة العمل المهمة الثانية: -

 .نفوجرافيكتغيير خلفية الإ المهمة الثالثة: -

 .لمجموعة من المعلومات إدراج رسم بياني المهمة الرابعة: -

 .نفوجرافيك على الجهازتحميل الإ :المهمة الخامسة -

 .نترنتمشاركة الإنفوجرافيك عبر الإ: المهمة السادسة -

: تم عرض المهام على مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين في ضبط المهام -

( مهام 6) وبعد إجراء كافة التعديلات تم تحديد المهام الرئيسة في تكنولوجيا التعليم،

 ( مهمة فرعية.51) ويتفرع منها ،رئيسة

 :: مرحلة التصنيفرابعاً

وتشتمل هذه المرحلة على تحديد وتصنيف الأهداف المتعلقة بالجوانب المعرفية والمهارية 

على المنصة  قائم على الإتقان( /ذاتياًالموجه ) والتي يمكن تحقيقها من خلال نمطي التعلم المدمج

ومن ثم  ،التعليمية والتعليم التقليدي، حيث قامت الباحثة بمراجعة الأهداف التعليمية السابق ذكرها

والمهام التعليمية،  ،وقائمة المهارات ،هداف العامة والإجرائيةضوء قائمة الأوذلك في   تصنيفها

ومن ثم تحديد الأنشطة والمهام  ،وذلك تمهيداً لتصميم وإعداد نمطي التعلم المدمج بالبحث الحالي

ا لوجه، والأنشطة والمهام التعليمية التي سيتم تقديمها عبر المنصة التعليمية التي سيتم تقديمها وجهً 

فضلاً عن تحديد دور المعلم والمتعلم أثناء التعلم التقليدي في القاعات الدراسية، ودور  ،التعليمية

 .Black Boardالتعليمية كل منهما أثناء التعلم من خلال المنصة 

الباحثة الأهداف وفق ما يلي: تم تحديد الأهداف المعرفية التي سيتم تقديمها من  صنفتوقد 

( هدفاً معرفياً، كما تم تحديد 22) إلى خلال المحتوى التعليمي الإلكتروني وفق تصنيف بلوم

كما تم عرض تصنيف هدفاً أدائياً،  (6) لوجه وعددها والتي سيتم تقديمها وجهًاالأهداف الأدائية 

الأهداف على مجموعة من السادة المحكمين، بغرض استبيان آرائهم حول: دقة صياغة كل هدف، 

شمول الأهداف للمفاهيم والعمليات  ىومدى مناسبة كل هدف للسلوك التعليمي المراد تحقيقه، ومد

د دة في البحث الحالي، ودقة تصنيفها، بإج ح  %( تم قبولها وصلاحيتها 98) ماع أكثر منالأساسية الم 

 للتطبيق.

 : مرحلة التصميم:خامسًا
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تأتي مرحلة التصميم تأسيسًا على المرحلة السابقة؛ حيث تم تصنيف الأهداف المتعلقة  

لوجه في التعلم التقليدي،  الأهداف التي يمكن تحقيقها وجهًا وتحديد ،بالجوانب المعرفية والمهارية

القائم  /ذاتياًالموجه ) يمكن تحقيقها في التعلم الإلكتروني لكل من نمطي للتعلم المدمجوالأهداف التي 

 وتتضمن مرحلة التصميم من العمليات الآتية:  ،على الإتقان(

 القائم على الإتقان(: / ذاتياًالموجه ) لوجه لنمطي التعلم المدمج وجهًا -1

أعدت  لوجه: والتعلم الخاصة بالتعلم وجهًاليم تصميم المهام والأنشطة المصاحبة للتع -أ

لتقديمها من  ؛الباحثة قائمة بالمهام المرتبطة بالجانب الأدائي لكل من نمطي التعلم المدمج

خلال التعلم وجهًا لوجه، استناداً على أهداف المقرر، وقائمة تحليل المحتوى، وتكونت 

كما أعدت الباحثة قائمة (، 6) ( مهارة فرعية، ملحق51)و ( مهارات رئيسة،6) من

مرتبطة بالمهام والأهداف وال ،بمجموعة من الأنشطة لكلا النمطين من التعلم المدمج

(، كما تم تقديم هذه المهام 7) نشاط، ملحق (7) ، وتكونت قائمة الأنشطة منوالمحتوى

 والأنشطة داخل القاعات الدراسية بكلية الدراسات العليا للتربية.

هذه الخطوة تم  يوفلوجه:  ليم والتعلم الخاصة بالتعلم وجهًاجيات التعتصميم استراتي -ب

للمحتوى من خلال وضع خطة عامة منظمة بالإجراءات تحديد استراتيجية التعليم 

التعليمية المحددة؛ بهدف تحقيق الأهداف التعليمية داخل بيئة التعلم التقليدية، ويجمع 

 ،القائم على الإتقان() بالنسبة لنمط التعلم المدمج( العرض) المحتوى بين استراتيجيتي

(؛ وفيما يلي ذاتياًالموجه ) هي الأنسب لنمط التعلم المدمجو استراتيجية التعلم بالاكتشافو

 توضيح ذلك:

 للمحتوى،: وتمثلت استراتيجية العرض من خلال شرح الباحثة استراتيجية العرض -

وتوضيحه بالأمثلة، والصور والرسومات، والأنشطة التعليمية، ولقطات الفيديو، 

داخل قاعة التدريس من خلال عرضها على شاشة العرض  كتوبوالنص الم

 باستخدام جهاز العرض الضوئي.

 : من خلال السماح للطالب بحرية التعلم؛ والسماح للطالباستراتيجية الكتشاف -

، من حيث تتمركز الاستراتيجية حول المتعلم تحقيقها؛ بتحديد الأهداف المطلوب

واختيار مصادر تعلم مناسبة بنفسه، والقيام بتنفيذ النشاط  خلال البحث على المحتوى،

جابة عن النشاط المقدم من خلال المنصة ة المكلفة بها بطريقة عملية، والإأو المهم

 .Blackboardالتعليمية 

اعتمد المحتوى الحالي ببيئة التعلم على معالجة ؛ فقد استراتيجيات التعلمأما  -

 وهو ما ترتكز عليه استراتيجيات التعلم المعرفية.  ،وتكاملها ،وتنظيمها  المعلومات
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 لذيا، التعلم المدمج القائم على الإتقان لطبيعة ا: نظرً استراتيجية معالجة المعلومات -

وترميزها؛ حيث يصبح لها  ،وتفصيلها ،وتكاملها ،يتطلب من خلال تنظيم المعلومات

، عن الطريق السماح للمتعلم بآداء التعلم من للمحتوىمعني لدي المتعلم عند دراسته 

خلال بيئة التعلم الإلكترونية، وتعريفه بأوجه التشابه بين كل مهمة والمهمة الآخري 

 وخطوات تنفيذها من خلال البيئة، ومحاولة ربط معلومات المتعلم الجديدة بالسابقة

 من خلال السماح له بتكرار آداء التعلم والأنشطة بمفرده من خلال البيئة.

التعلم المدمج القائم على الإتقان والذى : نظراً لطبيعة استراتيجية التفصيل أو التوسع -

عناصر ا تعدد ويستلزم أيضً  ،يستلزم إعطاء وسرد المحتوى بأكثر من طريقة

حيث قدم له أنشطة  ؛عندما يحقق مستوى الإتقانللمتعلم  الوسائط المتعددة التي تظهر

وكذلك الطلاب الذين لم يصلوا لحد الإتقان يتم تفصيل  ،ومحتوى إثرائي مفصل

خلال تقديم المفهوم  ا وتفصيلاً وبتقديم وسائط أكثر تنوعً  ،المحتوى بطرق مختلفة

 ،واتكما تم تنفيذ ذلك من خلال عدة خطنفسه، الواحد بأكثر من إجراء في الوقت 

 ،ومميزاته في العملية التعليمية ، وهدفه،( تحديد المفهوم العام للإنفوجرافيك1) :وهي

بالنصوص  التعليمية الإنفوجرافيك( القيام بإعطاء أمثلة وصور لتصميمات 2)و

وتطبيقاته على الأفكار المختلفة فى الحياة  ،الربط بين الإنفوجرافيك (3)و ،والصور

( تصميم 4) م كيفية التعبير عن أفكاره بطريقة سهلة وبسيطةلتوجيه المتعل ؛اليومية

 نماذج للإنفوجرافيك من قبل المتعلمين بعد تعليمهم المهارات اللازمة لذلك ... إلخ(.

 :وقد تم وضع خطة السير في نمط التعلم المدمج الموجه ذاتيا وجها لوجه كما يلى 

على إيضثثاح أهداف التعلم لطلاب المجموعتين في هذا النمط اقتصثثر أسثثلوب التعليم التقليدي  -

 موضثثوع التعلم وعناصثثره الأسثثاسثثيةعرض و (مرتفعى ومنخفضثثى الدافعية)الأولى والثانية 

 .اناتهم وطموحاتهم كليختاروا منها ما يتلاءم مع قدراتهم وام

خاصة و من خلال مناقشة بين المعلم والمتعلمين يه فقطتقديم الدعم للطلاب اللذين يحتاجون ال -

هداف المتعلمين اللذين وضثثثثثثعوها في ضثثثثثثوء ماتم عمله وتحديدة بالخطوة أفيما يتعلق بتقييم 

  السابقة.

مساعدة المتعلمين للبحث عن مصادر التعلم المتعلقة بمحتوى الموضوعات التعليمية المحددة  -

 وتحديد المناسب منها.تقييم المصادر التي توصل اليها المتعلمين تقوم الباحثة بو

 كد من تحقق أهداف التعلم.أجراء اختبارات بنائية واختبارات نهائية للتإ -

 :كالتالى وجها لوجه وقد تم وضع خطة السير في نمط التعلم المدمج قائم على الإتقان
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أهداف التعلم للطلاب تحديد وايضثثثثاح  أسثثثثلوب التعليم التقليدي على تمثل دورفي هذا النمط   -

لعينة  متخصثثصثثة حيث تقوم الباحثة بتدريس مادة تصثثميم وسثثائل تعليمية الدراسثثيةفي القاعة 

 (مرتفعى ومنخفضى الدافعية)طلاب المجموعتين الثالثة والرابعة وهم البحث 

 .يتم عمل اختبار قبلى لتحديد مستوى الطلاب وتحديد نقطة البداية  -

موضثثوعات( يتضثثمن كل  6لى مجموعة من الموضثثوعات الرئيسثثية )إتجزئة الفصثثل الثالث  -

موضثثثوع مجموعة من العناصثثثر التعليمية أصثثثغر منها وتدريسثثثيها بشثثثكل متناوب مع التعلم 

 .الإلكترونى

هداف التعلم من أالتعلم المختلفة المتعلقة بموضثثثوعات التعلم التي تتناسثثثب مع  مصثثثادرتاحة إ -

ثة )الرسثثثثثثوم والصثثثثثثور التعلتقديم خلال  ثال بقاعة  يمية(عروض تقديمة لمحتوى الوحدة ال

وكذلك قامت الباحثة بالتوضثثيح للطلاب ، الدراسثثة وشثثرح العناصثثر من خلال وسثثائط متعددة

وهو البرنثثثامج المخصثثثثثثص لتعلم مهثثثارات  easel.ly.comبكيفيثثثة الثثثدخول على موقع 

 الإنفوجرافيك  وبيان عملى بخطوات الدخول والإنتاج لكل مهارة من المهارات .

ويتم ذلك  ىبار بنائتمن دراسثثثة كل عنصثثثر من العناصثثثر التعليمية يتم عمل اخ بعد الإنتهاء  -

% 85واذا حصل الطالب على  ،بقاعة الدراسة أيضا بشكل متناوب مع المنصة الإلكترونية 

 ة.وتقوم الباحثة بتقديمة من خلال وسائط متعددة بقاعة الدراسينتقل الى العنصر التالى 

الإتقان المطلوب يقوم بإعادة دراسة الموضوع التعليمى من خلال اذا لم يصل المتعلم الى حد  -

وبعدها يتم عمل اختبار  ، داخل القاعة الدراسثثثية أخرى متنوعة غير السثثثابقة  مصثثثادراتاحة 

  .اخر مكافئ للإختبار الأول للتأكد من وصوله الى حد الإتقان

المتكافئة لإعادة تطبيقها على المتعلمين اللذين  قامت الباحثة باعداد مجموعة من الإختبارات -

 بقاعة الدراسة. لم يصلوا الى حد الإتقان

 يتم عمل اختبار بنائى شثثثامل لكل العناصثثثر التعليمية للدرس كاملا للتأكد أيضثثثا من وصثثثول  -

 لحد الإتقان.  المتعلم

 التعليميةوالصور  يتم عمل اختبار نهائي لكل الموضوعات المتضمنة بالوحدة الثالثة )الرسوم -

 ( للتأكد من وصول المتعلم لحد الإتقان.

تم تحديد الخبرات التعليمية المناسبة لكل هدف تحديد المصادر والوسائل التعليمية:  -ج

وسائل تعليمية  إنتاجمن الأهداف التعليمية لعناصر الفصل الثالث بمقرر تصميم و

متخصصة، كما تم تحديد عناصر الوسائط المتعددة التعليمية، والمواد التعليمية 

المناسبة لكل هدف في ضوء المعايير الخاصة بالتصميم التعليمي والنواحي التربوية، 

 والمعايير الخاصة بالمجال التكنولوجي، حيث يجب أن:
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 تناسق.بالوضوح، والدقة، وال المكتوبةتتميز النصوص  -

 تكون الصور والرسوم الثابتة دقيقة، وواضحة، ومتناسقة، وبسيطة. -

 يتميز الصوت بالجودة، والتناسق، والصلة بالمحتوى المقدم من خلال البيئة. -

 سلوب التعلم الفردي عند أداء المهام، والأنشطة.كما تم توظيف أ -

مجموعة من العروض استخدمت الباحثة تحديد الأدوات ومساعدات التعليم والتعلم:  -د

وبعض المواقع كأدوات للمساعدة في عملية التعليم  ،التقديمية الصور ولقطات الفيديو

والتعلم، حيث قسمت الباحثة الأنشطة على العروض التقديمية المقدمة بالمحاضرات، 

دة في سهولة واستفادت الباحثة من وجود اتصال دائم بالإنترنت كأحد الأدوات المساع

 م المحتوي.عرض وتقدي

وهي الأدوات لوجه:  ام والتقويم المناسبة للتعليم وجهً تصميم أدوات التقيي -هـ

والاختبارات التي تسعى الباحثة من خلالها لقياس الأهداف، وترتبط مباشرة بمحكات 

، يتم عرضها الأداء المحددة في الأهداف، من خلال تقديم عدد من الاختبارات البنائية

مها حيث تم وضع عدد من الاختبارات البنائية المتكافئة لتقدي بعد كل محاضرة؛

يتم  ذاتياًالإتقان، بينما في نمط التعلم المدمج الموجه  للطلاب الذين لم يصلوا لمستوى

 تقديم اختبار بنائي واحد بعد كل موضوع.

ية قامت الباحثة بوضع تصور لإعداد جلسات تمهيدية تدريب تصميم الجلسات التدريبية: -و

 للطلاب على النحو التالي:

: ويتم خلالها عرض الأهداف التعليمية المطلوب تحقيقها الجلسة التدريبية الأولى -

وتتضمن استثارة دافعية الطلاب لطبيعة وأهمية دراسة المقرر والفصل الثالث، 

هم وجذب انتباههم وتعريفهم بطبيعة الموضوعات التي سيتم دراستها، وتدريب

والأنشطة التعليمية بالمنصة التعليمية  ،المقرر الوصول لمحتوىعلى كيفية 

BlackBoard وتخصيص كود لكل مجموعة تجريبية، بحيث لا يسمح بالدخول ،

 .إلا لأفراد المجموعة التجريبية المحددة

: ويتم خلالها تدريب الطلاب على كيفية استعراض الجلسة التدريبية الثانية -

ني، والتفاعل معه، وكيفية تنفيذ الأنشطة المقدمة داخل المحتوى التعليمي الإلكترو

الاختبارات والمقاييس، وكذلك  ، والإجابة عنالمحتوى التعليمي الإلكتروني

تدريبهم على الوصول لمنتديات النقاش الخاصة بكل مجموعة، والأدوات 

التي تم توظيفها مع المجموعات التجريبية التي : المدونات مثل ،الأخرى

 (.ذاتياًالموجه ) ت نمط التعلم المدمجاستخدم
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 :إلكترونياً -2

 تصميم المهام والأنشطة المناسبة للتعليم والتعلم الإلكتروني: -أ

وعلى قائمة تحليل المحتوى، تحديد  ،أجرت الباحثة استناداً على أهداف المقرر 

وبعضها مرتبط  ،لموضوعات المحتوى وصياغة عدد من المهام، بعضها مرتبط بالجانب المعرفي

بالجانب الأدائي، وقد تم إعداد قائمة بالمهام المرتبطة بالجانب المعرفي لتقديمها من خلال التعلم 

وتحكيمها  ،التي سبق إعدادهاهداف المرتبطة بالجانب المعرفي الإلكتروني، استناداً على قائمة الأ

هدفاً معرفياً، وقد تمثلت الأنشطة في مجموعة من المهام  (22) في مرحلة التصنيف، وتتضمن

والأنشطة المحددة لكل موضوع من الموضوعات التعليمية المرتبطة بالفصل الثالث من مقرر 

بحيث يقوم الطلاب بتنفيذها بطريقة تفاعلية، وكانت  ،وسائل تعليمية متخصصة إنتاجتصميم و

لمين القيام بالبحث والتقصي، وقد تم إعداد المهام المهام عبارة عن تكليفات تتطلب من المتع

حيث  ،بصورة إلكترونية Blackboardوتقييمها على المنصة التعليمية  ،وتصميمها ،والأنشطة

 تظهر النتيجة للطلاب بشكل فوري. 

 تصميم استراتيجيات التعليم والتعلم الخاصة بالتعلم الإلكتروني: -ب

: تم وضع خطة منظمة، تتكون من التعلم للمقرر الإلكترونيتصميم استراتيجيات وأساليب  

وإجراءات تعليمية محددة ومرتبة في تسلسل منطقي؛ لتحقيق الأهداف التعليمية،  ،مجموعة أنشطة

 وفي مدة زمنية محددة، وتشمل ما يلي:

 يوالتقصكتشاف استراتيجية الا تم اختيار ذاتياًستراتيجية التعلم المدمج الموجه بالنسبة لإ -

 ،اختيار مصادر التعلم التي تلائم كل متعلم يحيث تم استخدامها ف :التعلم بالاكتشاف

والأنشطة  لأداء المهام وكذلك البحث عبر المصادر المختلفة ،واختيار الأنسب له

في أداء هذه الأنشطة،  ، ويكون دوره نشطًاالتي تتمركز حول المتعلمالإلكترونية التفاعلية 

 المحتوى الإلكتروني مجموعة من الأنشطة التفاعلية التي يقوم الطلابحيث يتضمن 

جابة عن التدريبات والاختبارات المقدمة من خلال المحتوى بأدائها، كذلك من خلال الإ

التعليمي الإلكتروني بطريقة تفاعلية، وكذلك من خلال التفاعل مع بيئة التعلم الإلكترونية 

والوصول لمصادر  ،من خلال التصفح ، وأيضًاblackboardمتمثلة في المنصة التعليمية 

 التعلم المختلفة، متمثلة في الروابط التي يتم تقديمها من خلال بيئة التعلم.

وتعتمد على نشاط  ،ا لميولهحيث يوجه التعلم لكل متعلم وفقً  :استراتيجية التعلم الذاتي -

حيث يتعلم الطالب  ؛وسرعته ة،المتعلم ومجهوده الذاتي الذى يتوافق مع قدراته الخاص

  .ومن خلال توجيه المعلم له ،ا مستقلاً ويؤدى أنشطة التعلم ليصبح متعلمً 

وترميز  ،التي تتطلب لفت انتباه المتعلمين للأحداث البيئية :معالجة المعلومات استراتيجية -

وتخزين المعرفة  ،وربطها بالمعارف في الذاكرة ،المعلومات التي يمكن أن يتعلموها
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 ؛وتتفق مع قيام المتعلمون بأنفسهم بمعالجة المعلومات الجديدة واسترجاعها عند الحاجة،

العقل  -البشر هم المعالجون للمعلومات.  ،حيث يكون العقل هو نظام معالجة المعلومات

 .هو نظام معالجة المعلومات

 :وقد تم اختيارما بالنسبة لنمط التعلم المدمج القائم على الإتقان أ

وهي من الاستراتيجيات المناسبة للتعليم والتعلم عبر بيئة التعلم  :طريقة العرض -

الإلكترونية، حيث يتم استخدام استراتيجية العرض في عرض المحتوى الإلكتروني للوحدة 

 مصحوباً blackboardالتعليمية، عبر بيئة التعلم الإلكترونية من خلال المنصة التعليمية 

، ولقطات والرسومات، والأنشطة التعليمية ،والأمثلة، والصور ، والتوضيحبالشرح

 ، والنص المكتوب.الفيديو

ا لمستواه لتمكين وصوله لحد الإتقان طبقً  ؛لتتبع أداء المتعلم :الدعم والتوجيه استراتيجية -

وتزويده  ،ليصبح في الطريق الصحيح لتحقيق الأهداف المطلوبة ؛وتعديل مساره ،وقدراته

ذين حققوا مستوى ثراء التعلم للمتعلمين ال، أو إلتحسين الأداء ؛ضافيةالإعلم بمصادر الت

 الإتقان المطلوب.

، هلأدائ رةعة مستمجحيث يتم إعطاء المتعلم تغذية را استراتيجية التغذية الراجعة: -

بل ه من ق  ئأداء ةن إحساس المتعلم بمتابعكما أ ،إنجازهوتتبع مستوى  وسلوكه التعليمي،

ختبارات م مستمر من خلال الايوتقي ،و إرشاداتأما تقدمه من تعليمات وبيئة التعلم والمعلم 

  .لقوة والضعفا ويتعرف جوانب ،ويحللها ،أمل نشاطاته وسلوكهتجعله يت  ةرالبنائية المستم

 كالتالى: بالتعلم الإلكترونى الموجه ذاتياتم وضع خطة السير في نمط التعلم المدمج 

تعليمية يتم اتاحة العناصثثثثر العامة للموضثثثثوعات التعليمية ، متمثلة في في عدة نقاط  -

فة للتعلم لتغطية هذه النقاط  يسثثثثثثتطيع المتعلم من خلال البحث عن مصثثثثثثثادرة مختل

 الرئيسية 

تقديم الدعم للمتعلمين الكترونيا من خلال مناقشثثثات ومجموعات المناقشثثثة بين المعلم  -

  .والمتعلمين

ابقا لمسثثثاعدة المتعلم على اختيار نماذج وأمثلة تمثل عناصثثثر التعلم المحددة سثثثتقديم  -

 مصادر التعلم المناسبة لتحقيق الأهداف المرجوة.

 blackboardأنشثثثطة التعلم بصثثثورة فردية وجماعية من خلال منصثثثة  نفذ الطلاب -

رونيا ومن خلال انشثثثاء مدونة تعليمة وتفعيل جروبات المناقشثثثة وتقييم الأنشثثثطة الكت

قامت الباحثة بمتابعة دخول الطلاب على أنشثثثثثثطة التعلم  والتأكد من أدائها بشثثثثثثكل و

 كامل 
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على كل درس أو موضثثثوع تعليمى بالفصثثثل الثالث )الرسثثثوم  اعداد اختبارات بنائية -

يتضثثمن أسثثئلة للفصثثل الثالث  نهائي على المنصثثةوتقديم اختبار  والصثثور التعليمية (

 راجعة للمتعلمين. وتقديم التغذية ال كاملا

 :لتالىالقائم على الإتقان بالتعلم الإلكتروني كا بينما تم وضع خطة السير في نمط التعلم المدمج

 يتم اتاحة أهداف التعلم على المنصة التعليمية واطلاع الطلاب عليها  -

اتاحة مصادر التعلم المختلفة المتعلقة بموضوعات التعلم التي تتناسب مع اهداف التعلم  -

من خلال عروض تقديمة لمحتوى الوحدة الثالثة )الرسوم والصور التعليمية ( وكذلك 

ولتوضيح كل مهارة  قامت الباحثة بتسجيل مقاطع فيديو لكل عنصر من عناصر التعلم 

 فيك.انتاج الإنفوجرا اتمن مهار

يتم عمل اخنبار بنائى ويتم  عنصر من العناصر التعليميةنتهاء من دراسة كل لإبعد ا -

ى ويقوم ل% ينتقل الى العنصر التا85تصحيحة الكترونيا واذا حصل الطالب على 

 بدراسته بنفس الطريقة السابقة

المطلوب يقوم  لإتقاناذا لم يصل المتعلم الى حد اتقوم الباحثة بمتابعة أداء المتعلمين و -

موضوع التعليمى من خلال اتاحة مصادر أخرى متنوعة غير السابقة بإعادة دراسة ال

وتكون بمثابة أنشطة علاجية  من خلال المنصة صور ...( -روابط -)فيديوهات 

  .خر مكافئ للإختبار الأول للتأكد من وصوله الى حد الإتقانآوبعدها يتم عمل اختبار 

شطة الإثرائية للطلاب اللذين وصلوا الى حد نمجموعة من الأ تقوم الباحثة باعداد -

 الإتقان لتحقيق الفائدة من وقت التعلم .

أيضا من  يتم عمل اختبار بنائى شامل لكل العناصر التعليمية للدرس كاملا للتأكد -

 وصوله لحد الإتقان. 

م والصور عمل اختبار نهائي لكل الموضوعات المتضمنة بالوحدة الثالثة )الرسو يتم -

 التعليمية ( للتأكد من وصول المتعلم لحد الإتقان.

 تحديد مصادر التعلم: -ج

اختيار مصادر التعلم الإلكترونية في إطار طبيعة المحتوى التعليمي المقدم، حيث تم إتاحة  تم 

محتوى تعليمي إلكتروني، بما يحتويه من خبرات نصية وسمعية وبصرية، عبر المنصة التعليمية 

Blackboard وتم إثراء المنصة التعليمية بمجموعة متعددة ومتنوعة من مصادر التعلم، من خلال ،

، كما يتضمن pdfوملفات  ،ولقطات فيديو ،إضافة مجموعة من الملفات والروابط، لعروض تقديمية

 الأهداف التعليمية، والمحتوى، والأنشطة، والتدريبات.

 على:وتشتمل مصادر التعلم الإلكترونية  
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في شكل محاضرات منظمة ومتسلسلة في شكل  ى: تم تصميم المحتوالمحتوى الإلكتروني -

 عروض تقديمية.

: قامت الباحثة بتجميع النصوص المرتبطة بالمحتوي التعليمي للفصل النصوص المكتوبة -

من خلال الاطلاع على عديد من  نفوجرافيكالإ إنتاجالثالث والمرتبط بمهارات تصميم و

 المراجع بما فيها كتاب المقرر الدراسي.

، من خلال محركات ى: تم الحصول على الصور الثابتة المرتبطة بالمحتوالصور الثابتة -

  easel.ly.comالبحث عن الصور على الإنترنت، وتتضمن صور ثابتة للتعامل مع موقع 

ها من مقاطع الفيديو اللازمة لشرح كل مهارة، : حددت الباحثة احتياجاتمقاطع الفيديو -

ومحركات البحث المتعددة عن مقاطع  ،YouTubeوقامت الباحثة بالبحث من خلال موقع 

نفوجرافيك، كما تم تحديد المهارات الإ إنتاجومرتبطة بمهارات تصميم و ،فيديو مناسبة

 .مقاطع فيديو إنتاجالتي تتطلب 

 تصميم السيناريو وواجهات التفاعل: -د

 ويتضمن الخطوات الآتية:تصميم السيناريو: 

 ،إعداد السيناريو في صورته الأولية: قامت الباحثة بإعداد سيناريو في صورته الأولية -

 ،يتضمن كل ما يظهر على الإطار/ الشاشة بالمنصة التعليمية في لحظة معينة من صورة

ابتة، ولقطات فيديو، وأسلوب الربط والانتقال بداخلها، ونص مكتوب ورسوم متحركة وث

وتمثل في كتابة مخطط للعناصر الرئيسة للمحتوى التعليمي، مع مراعاة خصائص كل من 

القائم على الإتقان(، ومستوى المتعلمين  /ذاتياًنمطي التعلم المدمج بالبحث الحالي )الموجه 

 من حيث الخلفية التكنولوجية والفروق الفردية بينهم.

أو المخطط  ،رقمنة عناصر المحتوى التعليمي: في هذه الخطوة تم تحويل لوحة الأحداث -

الأولي لسيناريو للمحتوي التعليمي، من خلال التركيب والتوليف المبدئي، والتنسيق بين 

حتوى الإلكتروني، وكذلك الربط بين التقويم البنائي، وبعد ذلك تم تركيب عناصر الم

الروابط التشعبية، وتحديد مساراتها، وبما أن المتغير المستقل للبحث الحالي هو نمطي 

القائم على الإتقان(، فقد تم إعداد سيناريو بصورتين؛ لهما  /ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه 

 في نمط التقديم. ويختلفان نفسه، المحتوى

تصميم الإطارات/ الشاشات: في هذه الخطوة قامت الباحثة بوضع تصور لكل ما يظهر  -

 أمام المتعلم في لحظة معينة، وكل ما يتفاعل معه المتعلم من القوائم والأزرار.

الصورة النهائية للسيناريو: تم عرض السيناريو في صورته الأولية على مجموعة من   -

وخطوات تقديم  ه،إجراءات صصين في تكنولوجيا العليم؛ للتأكد من مناسبةوالمتخ الخبراء

القائم  /ذاتياًوالتقييم بكل من نمطي التعلم المدمج )الموجه  ،والمهام والأنشطة ى،المحتو



 

 =671 = 

 2021 ديسمبر -( 18مسلسل العدد ) - الثاني العدد - التاسعالمجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

وأصبح بذلك السيناريو في صورته  ،على الإتقان(، كما تم إجراء كافة التعديلات المطلوبة

 (.8النهائية، ملحق )

 وتتمثل في: ،قامت الباحثة بتحديد التفاعلات بواجهة التفاعليم واجهات التفاعل: تصم

التفاعل بين الطلاب والمحتوى: وذلك بواسطة الروابط الداخلية الموجودة في المحتوى،  -

 مع توفير التقويم المستمر لموضوعات الفصل الرابع من المقرر.

مع الباحثة: من خلال نظام المحادثات عبر  مالتفاعل بين الطلاب بعضهم البعض، وتفاعله -

، والمناقشات الإلكترونية المتزامنة وغير المتزامنة من Blackboardالمنصة التعليمية 

التعليمي من  ىخلال منتديات النقاش داخل المقرر، والتدوين حول موضوعات المحتو

 . ذاتياًالمدمج الموجه  خلال المدونة التعليمية الخاصة بالطلاب الذين تعلموا بنمط التعلم

التفاعل بين الطلاب وواجهة التفاعل للمنصة التعليمية: من خلال التصفح والضغط على  -

 الروابط المتاحة للتنقل والإبحار.

 
 blackboardمنصة واجهة بيئة التعلم ( 8شكل )
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 واجهة المحتوى التعليمي( 9شكل )

 الوسائط المتعددة: إنتاجتحديد فريق عمل  -هـ

وإعداد وتحليل المحتوى  حيث قامت الباحثة بإعداد المادة التعليمية المراد تطويرها،  

الوسائط المتعددة للمحتوى عبر  إنتاجوتدريباته، وإعداد أدوات البحث، و ،وأنشطته التعليمي

 ،شاشات المحتوى الإلكتروني، والأنشطة نتاجلإ المنصة التعليمية، كما جهزت للتحضير

والاختبارات، وإعداد فيديوهات لشرح المحتوى، والمهام والأنشطة المرتبطة بالجانب  ،والتدريبات

 الأدائي.

 التي يتم توضيحها: حددت الباحثة مجموعة من البرامج ولغات البرمجة:  نتاجتحديد برامج الإ -و
 ( البرامج المستخدمة في تصميم نمطي التعلم المدمج2جدول )

 الستخدام البرنامج م

1 Windows 10 نظام تشغيل 

2 Office 365 وإعداد العروض التقديمية. ،لكتابة نصوص المحتوى، وتنسيقها 

3 Camtasia and Webcam  الفيديوهات من خلاله.  إنتاجتم 

4 Snipping tool والرموز الخاصة بالمحتوىللحصول على الصور ،. 

5 
Google chrome, 

Microsoft Edge 
 مستعرض الإنترنت الذي يتيح الوصول للمنصة التعليمية. 

6 Google Form .لإعداد المقاييس 

7 Blackboard 
والأنشطة  ،تم استخدام أدوات تحرير المحتوي بالمنصة، وكذلك المهام

 والاختبارات، ومنتديات النقاش، والفصول الافتراضية، والمدونات. 

 تصميم أدوات التقييم والتقويم إلكترونياً: -ز
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أجرت الباحثة تصميم أدوات التقييم والتقويم البنائي من خلال المنصة التعليمية   

Blackboard حيث يتضمن المحتوى التعليمي الإلكتروني التقويم البنائي في صورة تدريبات ،

ارات البنائية للطلاب الذيم لم عقب كل موضوع، كما تم مراعاة إعداد صور متكافئة من الاختب

وذلك بنمط التعلم المدمج القائم على الإتقان، وكذلك اختبارات عامة على  ،يصلوا لحد الإتقان

الموضوعات ككل عقب الانتهاء من دراسة المحتوي التعليمي، حيث تقوم المنصة بالتصحيح، 

، كما استخدمت نتاجها في مرحلة الإسيتم ذكر يجة النهائية، بصورة آلية وفوريةوإعلام الطلاب بالنت

الباحثة الأسلوب الإلكتروني في تطبيق أدوات البحث )اختبار التحصيل المعرفي، ، بطاقة تقييم 

بينما تم تطبيق بطاقة الملاحظة وجها   منتج، مقياس الكفاءة الذاتية، ومقياس الطموح الأكاديمي(

 لوجه.

 .نتاجمرحلة الإ سادساً:

 لوجه. وجهًا -1

 المحتوى وتوزيعه: إنتاج -أ

على التحديد السابق للأهداف التعليمية للوحدة، وتصنيفها، تم تحديد طرق تقديم  تأسيسًا

من  والإنفوجرافيك ،والرسوم التعليمية ،الصور" المحتوى، بحيث يقدم المحتوى النظري لوحدة

من خلال محتوى تعليمي إلكتروني عبر المنصة مقرر تصميم الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم 

القائم على  /ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه  يا لطبيعة وخصائص نمطونظرً  ،Blackboardالتعليمية 

وكذلك الجانب العملي التطبيقي للوحدة من خلال  ،من الجانب المعرفى كلا نه يتم تقديمالإتقان( فإ

وتم تقسيم تدريس  ،Blackboardوكذلك من خلال منصة  ،التعلم التقليدي داخل قاعات الدراسة

 ،وكذلك أنشطة التعلم ،وما يتضمنه من عناصر وموضوعات سابقة ي،المحتوى التعليم

نجد  فمثلاً  والتعلم عبر المنصة التعليمية ،ا لوجهختبارات البنائية والنهائية بين التعلم وجهً والا

 الإنفوجرافيك(، إنتاجوالمهارات التي تتطلب التطبيق العملي )الخاصة بتصميم و ،الأهداف الأدائية

ليتمكن  ؛ترفع في شكل ملفات وشاشات مصورة على المنصة الى الممارسة المتكررة التي تحتاج

كما تم تقديمها بصورة مباشرة من خلال التدريس  ،الطلاب من إعادة مشاهدتها في أي وقت

ومناقشة الطلاب  ،لى شرحها بالطريقة التقليديةالمعارف يحتاج تقديمها إ بعض وكذلك ،التقليدي

 إنتاجب الباحثة قامت، فقد ولذا ،وكذلك رفعها في شكل ملفات عروض تقديمية على المنصة ،فيها

كمصدر أساسي للمحتوى  أشكال متعددةب يمعديد من المواد التعليمية المتضمنة للمحتوى التعلي

 التعليمي.

 أو إنتقائها: ،الوسائل التعليمية إنتاج -ب

حددت الباحثة مجموعة من مصادر التعلم التي ينبغي الاستعانة بها من حيث مدى مناسبتها   

والأهداف، والمحتوى التعليمي، وقد اتخذت الباحثة القرار بشأنها على النحو  ،للحاجات التعليمية

 التالي:

 .تحميل بعض الفيديوهات الجاهزة على أجهزة العرض البصرى بالقاعات التدريسية -
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 .Power pointإعداد بعض العروض التقديمية باستخدام  -

 والرسوم التوضيحية. ،إعداد بعض الصور -

لخطوات  ةوشاشات ثابت easel.ly.comثابتة لبرنامج  اتحميل ملفات تشتمل صورً  -

 باعتباره المصدر الأساسي للمحتوى. Pdfالإنفوجرافيك بصيغة  إنتاجالبرنامج وتصميم و

  .تحميل بعض الملفات التي تشرح أمثلة للإنفوجرافيك -

 لوجه: الأنشطة والمهام التعليمية وجهًا إنتاج -ج

والمهام  ،الأنشطة نتاجحددت الباحثة مجموعة من مصادر التعلم التي ينبغي الاستعانة بها؛ لإ 

التعليمية من حيث مدى مناسبتها للحاجات التعليمية، والأهداف، والمحتوى التعليمي، وقد اتخذت 

  الباحثة القرار بشأنها على النحو التالي:

والأنشطة بصورة  ،حتى يتسنى للطلاب أداء المهام ،easel.ly.comالدخول على موقع برنامج  -

 عملية. 

 امعارف المختلفة تمهيدً والمهام التعليمية، المرتبطة بالمهارات وال ،شرح خطوات إعداد الأنشطة -

 وتقديم التغذية الراجعة من خلالها وذلك باتباع الخطوات التالية: ،وتقييمها ،لتقديمها

  من خلال متصفح الإنترنتGoogle chrome  تم الدخول على الرابطeasel.ly.com . 

 إنشاء حساب على تطبيق easel.ly.com باستخدام باحثةمن خلال جهاز كمبيوتر ال ،

 إيميل وكلمة سر.

 ة خطوات التسجيلعومتاب ،ةتف النقالوااله على موقع التطبيق من خلال تسجيل الطلاب، 

يكون هناك  ؛ لكيوشاشة العرض برنامج من خلال جهاز العرض البصري،والعمل على ال

 واتفوعلى ه ،هاز كمبيوتر المعلمةتوافق أثناء العمل؛ بحيث يظهر الأداء المطلوب على ج

  .نفسه في الوقت ةالنقالالطلاب 

 لاستخدامه في تقديم  تسجيل المهام، والأنشطة التعليمية على جهاز كمبيوتر المعلمة؛تم ي

سجل الباحثة الأداءات المطلوبة، توتقديم التغذية الراجعة من خلالها، حيث  ،المهام وتقييمها

و رفعها على منصة التعليمية ، أوطباعتها ،الكترونيً نشطة إمن خلال تسجيل الأ

blackboard، عداد مجموعة من الأنشطة والمهمات لكل موضوع من وراعت الباحثة إ

مهارة رئيسة،  كل منها يمثلو ،أنشطة تعليمية (7ذلك بإنشاء عدد )موضوعات التعلم 

تمثل كل  ،رة فرعية( مها51المهارات الفرعية المتفرعة منه، وعددها )نشاط ويضم كل 

 .طالبقوم به اليمنها أداء 

 نمط التعلم المدمج في مجموعتين تجريبيتين، مجموعة تمثل  طلابسماء التم تسجيل أ

نظام ، حيث يقوم نمط التعلم المدمج القائم على الإتقانومجموعة تمثل  ،ذاتياًالموجه 

blackboard .برصد الإجابات، وتقييمها، وتقديم التقارير لكل مجموعة على حدة 
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 easel.ly.comالتسجيل بموقع  (10شكل )

 

 
 blackboardنموذج للأنشطة على منصة ( 11شكل )

على منصة  ا لتطبيق البحثنظرً  لوجه: ليم والتعلم وجهًاأدوات التقييم والتقويم المناسبة للتع إنتاج -د

blackboard،  ًتم تطبيق الأدوات التقييم والتقويملم ي ا لضرورة التباعد الاجتماعيوكذلك نظر 

  ا لوجه.وجهً 

 :إلكترونياً -2

عبر  حتوى الوحدة التعليمية إلكترونياًلإدارة م blackboardاستخدمت الباحثة المنصة التعليمية 

شبكة الإنترنت، ولقد ظهرت نظم إدارة التعلم الإلكتروني نتيجة لزيادة طرح المقررات الإلكترونية 

 نتاجعلى شبكة الإنترنت؛ الذي يساعد المعلم على توفير بيئة تعلم إلكترونية، وقد اشتملت مراحل الإ

 على الخطوات التالية:

 الوسائط المتعددة الخاصة ببيئات التعلم الإلكتروني: إنتاج -أ
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حيث  ،الخاصة ببيئة التعلم الإلكتروني عناصر الوسائط المتعددة إنتاجمن خلال هذه الخطوة تم   

مقاطع الفيديو، وتحرير ومعالجة الصوت،  إنتاجتم تحديد البرامج التطبيقية لكتابة النصوص، و

 وتوليف كل هذه العناصر كما يلي:

لعرض  blackboardأدوات المنصة التعليمية : استخدمت الباحثة المحتوى الإلكتروني -

المحتوى  نتاجلإ pptة في شكل ملفات يه ببرامج العروض التقديمإنتاجالذى تم  المحتوى

حيث يعد  وسهولة التعامل معه؛ التعليمي الإلكتروني، للوحدة لما يتميز به من بساطة واجهته،

إمكانية إنشاء نشاء أنشطة تفاعلية، وما يتمتع به من وإ ،المحتوى نتاجلإمن أفضل البرامج 

المحتوى  إنتاجوتقديم التغذية الراجعة، وتقييم الأداء، وقد تكونت عناصر  أسئلة وأجوبة

 من: blackboardالتعليمي الإلكتروني المطلوب عرضه من خلال المنصة التعليمية 

تم استخدام متصفح الإنترنت جوجل للصور؛ للحصول على الصور التعليمية : والرسومالصور  -

الخاصة لدعم النصوص في الموضوعات التعليمية للوحدة المقدمة، كما استخدمت الباحثة 

، حيث حصلت الباحثة بأشكال الإنفوجرافيك الصور الخاصة نتاجلإ Snipping toolبرنامج 

لعمل المتتابعة، تقطيع وحذف الأجزاء غير المطلوبة من على الصور من خلال مراحل ا

للحاجة،  ع تكبير أو تصغير بعض الصور وفقاًالصورة والإبقاء على الأجزاء المطلوبة م

والأشكال التوضيحية باستخدام  ،وإضافة التعليقات النصية والتوضيحية، وعمل بعض الرسوم

 مع مراعاة أن يتم: powerpointإمكانات برنامج 

 استخدام الصور والرسوم بشكل وظيفي ومعتدل. .1

 .مولفت انتباهه طلاباستخدام الصور والرسوم لاستثارة ال .2

 استخدام الرسوم بشكل هادف ومنظم. .3

: تضمنت كتابة جميع دروس الوحدة، حيث تم كتابة النصوص باستخدام النصوص المكتوبة -

Microsoft word 365 ًتوى الإلكتروني، مع مراعاة المح إنتاجللاستعانة بها في  تمهيدا

 المعايير التربوية والفنية عند كتابتها وهي على النحو التالي:

 صياغة العبارات بشكل بسيط يتناسب وقدرات المتعلمين. .1

 استخدام الجمل القصيرة والبعد عن الفقرات الطويلة. .2

 اختلاف لون الخط عن لون الخلفية.و تمييز العناوين عن باقي النصوص .3

 علامات الترقيم بشكل مناسب.استخدام  .4

 Camtasia andلقطات فيديو لشرح المحتوى باستخدام إمكانات برنامج  إنتاج: تم الفيديو -

Webcam،  ًمن مقاطع الفيديو التعليمية، مع  احيث يتضمن كل درس من دروس الوحدة عدد

 مراعاة العناصر التالية:

 الحجم المناسب للشاشة. .1

 إمكانية إعادة عرض الفيديو.التحكم في ب طلابيسمح لل .2

 وتحقق الهدف المطلوب. ،أن تكون مدة العرض قصيرة .3
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 إضافة صور للمحتوى( 12شكل )

 

 
 إضافة نصوص للمحتوى( 13شكل )
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 إضافة فيديوهات للمحتوى( 14شكل )

 وهي: ،: وتم الاعتماد على عدد من الاسترتيجياتتنظيم المحتوى الإلكتروني -ب

التنظيم الهرمي: من خلال تقسيم محتوى المقرر إلى موضوعات، أو مهمات استراتيجية  -

 رئيسة، وأخرى فرعية.

سية من الأبسط إلى الأكثر استراتيجية من البسيط إلى المعقد: من خلال تنظيم الوحدة الدرا -

 .تعقيداً

عطاء صورة كبيرة عن محتوى الوحدة : من خلال إاستراتيجية من الكل إلى الأجزاء -

 سية، ثم الدخول في تفاصيل أجزائها، أو عناصرها الفرعية.الدرا

جية مع المحتوى الذي يفرض تتابعاً استراتيجية التنظيم المتتابع: تستخدم هذه الاستراتي -

 .والأمثلة، والتدريبات ،، وتم استخدام هذه الاستراتيجية في عرض الموضوعاتمعيناً

 الوسائط المتعددة:اتبعت الباحثة الخطوات التالية لتوليف عناصر 

وتوزيعها على عناصر المحتوى  ،توزيع المصادر المناسبة، والمحددة في مرحلة التصميم -

 والأنشطة التعليمية.

وكيفية توزيعها على عناصر المحتوى  ،تحديد التدريبات والأنشطة اللازمة -

 الوحدة(. أجزاءالتعليمي)

 ونوع كل منها. ،وعددها ،تحديد الأسئلة -

ودمج الصور التعليمية في المحتوى التعليمي، وذلك وفق  ،لموضوعاتكتابة نصوص ا -

 لكل معالجة تجريبية. ةالتغذية الراجع وتقديم كروكي الإطارات المحددة في السيناريو
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وعرضه على  ،ييمهلتق ؛مبدئي CDتم إعداد المحتوى الإلكتروني للمقرر في صورة  -

 قبل رفعه عبر المنصة التعليمية. المحكمين

 blackboardرفع المحتوى التعليمي على المنصة التعليمية  -

 
 التعلم المدمج القائم على الإتقان لى موضوعاته إوتقسيم ىتنظيم المحتوى التعليم( 15شكل )

 

 
 ذاتياًتنظيم المحتوى بالتعلم المدمج الموجه ( 16شكل )

 

 :اترونيً الأنشطة والمهام التعليمية إلك إنتاج -ج
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 ، استناداblackboardًأدوات المنصة ، باستخدام شطة والمهام التعليمية إلكترونياًالأن إنتاجتم   

بتحديد موضوعات المحتوى، وصياغة عدد من  ،على أهداف المقرر، وعلى قائمة تحليل المحتوى

الأنشطة والمهام المرتبطة بالجانب المعرفي لكل موضوع، وتم مراعاة حجم الخط بالنسبة للسؤال 

ابات، وكل نشاط يعرض على شاشة مستقلة، ومراعاة معايير التغذية الراجعة، وتكونت والإج

، والبحث عن عداده، وإوتحديد وقت لتسليم النشاط ،الطالبقوم بها يالأنشطة من أنشطة تفاعلية 

وبعد أداء النشاط تضغط على  ،في صور ملف على المنصة ، ورفعهوتنفيذه ،عدادهخطوات إ

submit درجات لكل  10وتم تحديد  ،درجة الطالب في كل نشاط، تظهر شاشة توضح إذا كانت

 ،لهتقدم التغذية الراجعة و، تنتقل بعدها للنشاط التالي، ثم ينتقل الطالب بعدها للنشاط التالى، نشاط

ستفسار عن أي معلومة خاصة بالنشاط ، أو الاومن الممكن للطالب أن يقوم بالتعديل على النشاط

 داء ورفع النشاط .ا لأتمهيدً علم عبر أدوات التفاعل المختلفة مع الم لن خلال التواصم

 واجهات التفاعل والتفاعلات البينية: إنتاج -د

 : واجهات التفاعل

: هي أحد الأنظمة الحديثة مفتوحة المصدر لإدارة المجانية (blackboard)المنصة التعليمية  -

ويعد هذا النظام أحد منصات التعليم  ) System, LMSLearning Management(التعلم 

 وقد تم اختيار هذا النظام للأسباب الآتية: (E- Learning Platform)الإلكتروني

 مما يجذب المتعلمين للتفاعل معه ؛فهو يشبه الفيس بوك إلى حد كبير ؛سهولة التعامل معه -1

خلال رفع فيديوهات بل الجامعة من ق   ا على العمل على المنصة منكما تم تدريب الطلاب سابقً 

 ستخدام.تشرح كيفية الا

 ,edomodo,schoology,يوفر الوظائف التعليمية التقليدية الموجودة في أنظمة التعلم -2

Moodle :ومنها 

 تكوين مجموعات يقوم المعلم بتشكيلها حسب الحاجة التعليمية. -

 وجود منتدى ت ناقش فيه الموضوعات ذات الصلة. -

 المعلم الواجبات من خلاله بدلاً من البريد الإلكتروني. تسليم -

 إمكانية إضافة روابط ذات الصلة بالمحتوى. -

، blackboardواجهات التفاعل عبر المنصة التعليمية  نتاجاتبعت الباحثة الخطوات التالية لإ

 والمحتوى التعليمي الإلكتروني:

 Google Chrome: من خلال محرك البحث blackboardالباحثة في المنصة التعليمية  تسجيل -

وعمل حساب خاص للباحثة له  ،blackboardتم الدخول على الرابط الخاص بالمنصة التعليمية 

  .من خلال التواصل مع فريق عمل المنصة بالجامعة وكلمة مرور ،اسم مستخدم



 

 =681 = 

 2021 ديسمبر -( 18مسلسل العدد ) - الثاني العدد - التاسعالمجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

على أن يكون لكل مجموعة  blackboardعلى المنصة التعليمية  groupsات مجموع4 عمل -

كل مجموعة تجريبية وفق الاستراتيجية  الطلابتجريبية الكود الخاص بها، وذلك لضمان تعلم 

 المخصصة لها: 

 gc_1والكود الخاص بها  ،دافعية مرتفعة ذاتياًالتعلم المدمج الموجه تمثل  :المجموعة الأولى

 gc_2والكود الخاص بها  ،دافعية منخفضة اذاتيً التعلم المدمج الموجه تمثل  :المجموعة الثانية

 gc_3والكود الخاص بها  ،دافعية مرتفع تمثل التعلم المدمج قائم على الإتقان :المجموعة الثالثة

والكود الخاص بها  ،تمثل التعلم المدمج القائم على الإتقان منخفض الدافعية :ة الرابعةعالمجمو

gc_4 

 
 المجموعة الأولى  (17شكل رقم )

 

 
 ( المجموعة الثانية18شكل )
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 ( المجموعة الثالثة19شكل )

 

 
 ( المجموعة الرابعة20شكل )

وسائل ال إنتاجوات الطلاب التي يدرسون من خلالها مقرر تصميم عكما أنها نفس مجمو

  .التعليمية

 blackboardعلى المنصة التعليمية  طالب: تم دخول كل تسجيل المتعلمين في المنصة التعليمية -

وقامت  ،ا في المقرر من قبل الجامعةالطلاب مسبقً باستخدام الكود الخاص بالمجموعة، ثم تسجيل 

 .الباحثة بتخصيص مجموعة منهم للدخول على المجموعات للمشاركة في تجربة البحث

يث رفع المحتوى التعليمي الإلكتروني المصمم وفق معالجتين تجريبتين، ح المحتوى الإلكتروني: -

التعلم ، ورفع المحتوى الخاص Section 1في  ذاتياًالتعلم المدمج الموجه تم رفع المحتوى الخاص 

 .Section 2في  المدمج القائم على الإتقان
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إعداد إرشادات توجه  :إعداد إرشادات الدخول للمحتوى الإلكتروني عبر المنصة التعليمية -

 ،blackboardنحو تصفح صحيح للمحتوى التعليمي الإلكتروني عبر المنصة التعليمية  الطلاب

 ،ومتابعة الموضوعات بما يسمح بتحقيق الأهداف التعليمية، ويشرح خطوات دراسة الموضوعات

 وكيفية أداء الأنشطة والاختبارات.

التي ة داخل بيئة التعلم الإلكترونية في هذه الخطوة تم تحديد التفاعلات التعليميالتفاعلات البينية:  -

  تمثلت في:

مع الواجهة  طلاب: تم هذا التفاعل من خلال تعامل الوواجهة الستخدام ،التفاعل مع البيئة -

 الرئيسة للبيئة، وتسجيل الدخول إلى البيئة، والتعامل مع كل الرموز، والروابط الخاصة بالمحتوى.

 هذا النوع من التفاعل من خلال:: ويتم تفاعل المتعلم مع المحتوى

الإبحار داخل شاشات المحتوى التعليمي: تحقق هذا النوع من التفاعل من خلال قائمة للتنقل بين  -

موضوعات الوحدة، والأنشطة، والتدريبات، والاختبارات، مع حرية التنقل بين شاشات المحتوى، 

 الشاشة.النقر على أيقونة، أو ارتباط تشعبي، أو رمز على 

الإجابة عن أسئلة التقويم البنائي: حيث تضمنت أسئلة التقويم البنائي أسئلة اختيار من متعدد،  -

 وصح أو خطأ.

(: حيث تضمن المحتوى التعليمي الإلكتروني مجموعة لمهمات والتكليفات )أنشطة التعلمأداء ا -

  .موضوعاتالمن الأنشطة التفاعلية بعد كل موضوع من 

والوسائط الإلكترونية، التي تم إثراء البيئة الإلكترونية بها من خلال مجموعة من المصادر  -

 بحيث يراها وقتما يشاء. ؛وفيديوهات ،الملفات وروابط لملفات

 
 عداد الباحثةمصادر إثرائية)ملفات فيديو( من إ (21شكل )
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 تفاعل المتعلم مع المعلم من خلال:

البيئة، البريد الإلكتروني، مواقع التواصل منتدى الحوار)غرفة النقاش( داخل   -

 .المدمج القائم على الإتقان لنمط التعلم الاجتماعي

 وذلك من خلال:  ،تفاعل المتعلم مع زملائه

كتروني، مواقع التواصل منتدى الحوار)غرفة النقاش( داخل البيئة، البريد الإل -

 ذاتياًوالمدونة لنمط التعلم لمدمج الموجه  الاجتماعي،

 
( مجموعات النقاش22شكل )  

 :ييم والتقويم المناسبة إلكترونياًأدوات التق إنتاج -د

لأنها تركز على قياس مدى تحقيق الأهداف  ؛تعتبر أدوات القياس محكية المرجع ذات أهمية

 المناسبة للتعليم والتعلم وجهًاالمحددة، وقد أجرت الباحثة تصميم أدوات التقييم والتقويم 

 :وفيما يلي شرح تفصيلي لخطوات إعداد وتصميم كل أداة مما سبق، لوجه للبحث الحالي

 مقياس الدافعية لفاروق عبد الفتاح : -1

 يعن منخفض دافعيةال ي: يهدف المقياس لتحديد وتصنيف المتعلمين مرتفعهدف المقياس -

 ،مستوى الطموح المرتفع :مثل ،من خلال قياس صفات عديدة تميز كل منهم دافعيةال

وقد أعد هذا المقياس  .وغيرها ،تجاه نحو المستقبلي تحسين الأداء، الاوالرغبة ف ،والمثابرة

وأعده باللغة العربية فاروق عبد  ،ختباروقام باقتباس الا Hermansبل العالم هيرمانز من ق  

 الفتاح.
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تتكون كل فقرة من جملة  ،د( فقرة اختيار من متعد28: يتكون المقياس من )وصف المقياس -

ويوجد أمام كل عبارة زوج  ،أو أربع عبارات ،ه(-د-ج-ب-ناقصة يليها خمس عبارات )أ

بين )×( من الأقواس على المفحوص أن يختار العبارة التى يرى أنها تكمل الفقرة بوضع 

 (9القوسين الموجودين أمام هذه العبارة. )ملحق 

حيث تم تطبيقه على عينة من  ؛بالتحقق من ثبات المقياس: تم تقنين المقياس ثبات المقياس -

لفا حساب معامل الثبات بتطبيق معامل أو ،(20وعددها ) ،طلاب الدبلوم العام فى التربية

 .%( وهو معامل ثبات مرتفع81ثبات )ووجد أن معامل ال   كرونباخ

 -: تم التحقق من صدق المقياس بطريقتين:صدق المقياس -

ديرات المحكمين أن كافة فقرات الاختبار تنتمى تضح من تقحيث ا صدق المحكمين .1

وهى  ،%(83.5)تفاق المحكمين لم تقل عن ؛ حيث النسبة المئوية لانجازإلى الدافع للا

 نسبة يمكن الأخذ بها

تساق ن صدق المقياس باستخدام طريقة الا: كما تم التحقق متساق الداخلىصدق ال .2

التربية باستخدام  ي( طالب من طلاب الدبلوم العام ف20الداخلى على عينة قوامها )

لى بين عبارات مقياس تساق الداخمن نتائج التحليلات أن الامعامل بيرسون وتبين 

 درجة صدق عالية.كلية مما يعنى أن المقياس يتميز بمع الدرجة ال الدافعية

إيجابية الفقرة ا لدرجة : يتبع هذا المقياس طريقة تدرج الدرجات تبعً تصحيح المقياس -

-3-4-5ه( الدرجات )-د-ج-ب-الفقرات الموجبة تعطى العبارات )أ يأنه ف يأ  والعبارة

حيث تعطى العبارات  ؛الفقرات السالبة ينعكس الترتيب السابق ي( على الترتيب، وف2-1

تليها  يالفقرات الت ي( على الترتيب، وكذلك الحال ف5-4-3-2-1ه( الدرجات )-د-ج-ب-)أ

ختبار ى درجة يحصل عليها المفحوص فى الاا لهذا النظام تكون أقصوطبقً  ،أربع عبارات

 .(28كما تكون أقل درجة ) ،(130كله )

تم تصميم وبناء اختبار التحصيل المعرفي بهدف قياس الجانب اختبار التحصيل المعرفي:  -2

ضوء الأهداف العامة  يف( .ly) easelالمعرفي لمهارات إنتاج الإنفوجرافيك باستخدام برنامج 

 والإجرائية، والمحتوى التعليمي 

اقتصر الاختبار على قياس تحصيل  المعرفية التي يقيسها الختبار: تحديد المستويات -

من مقرر تصميم الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم  الثالثالطلاب لموضوعات الفصل 

والإنفوجرافيك، وذلك في مستويات بلوم في المجال الصور والرسوم التعليمية ”بعنوان 

 تحليل(. -التطبيق –الفهم  -التذكر)المعرفي 

أعدت الباحثة جدول المواصفات للاختبار، وتضمن : إعداد جدول المواصفات للاختبار -

الجدول التالي عدد المفردات التي يشملها الاختبار بالنسبة لكل هدف من الأهداف التعليمية، 

 (lyالإنفوجرافيك باستخدام برنامج  إنتاجالمرتبطة بالجانب المعرفي لمهارات تصميم و
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easelوأن الاختبار يقيس  ضوعات قد تم تمثيلها في الاختبار( ؛ للتأكد من أن جميع المو

ما وضع لقياسه، وتحديد عدد المفردات التي ترتبط بكل مستوى من المستويات المعرفية، 

زان النسبية للموضوعات التعليمية، وتحديد الأوزان النسبية للمستويات وقد تم تحديد الأو

 تحليل(.  -تطبيق -فهم -المعرفية )تذكر

 ( مواصفات الختبار التحصيلي3جدول )

الموضوعات التعليمية 

 الرئيسة

مجموع 

الأهداف 

 السلوكية

مجموع  الأهداف المعرفية

أسئلة 

 الموضوع

الأوزان النسبية 

 والأسئلةللأهداف 
 تحليل تطبيق فهم تذكر

الموضوع الأول: 

الرسوم التعليمية 

 تعريفها ومميزاتها 

2 1 1 - - 2 9 % 

الموضوع الثاني: أنواع 

 الرسوم التعليمية 
7 2 3 1 1 7 32 % 

 الموضوع

الثالث: أسس ومعايير 

 الرسوم التعليمية إنتاج

2 1 - 1 - 2 9 % 

الموضوع الرابع: 

الصور التعليمية 

خصائصها ومميزاتها 

 هاإنتاجومعايير 

6 3 2 1 - 6  27% 

 الموضوع الخامس:

مفهوم الإنفوجرافيك 

 وأنواعه

3 2 - - 1 3 14% 

 الموضوع السادس:

مكونات الإنفوجرافيك 

 ه المجانيةوأدوات إنشائ

2 - 1 1 - 2 9 % 

 22 2 4 7 9 22 المجموع
100% 

  % 9 % 18 %32 % 41  النسبيةالأوزان 

تم إعداد الاختبار بصوره إلكترونية، ووضعه على البيئة الختبار إلكترونياً:  إنتاج -

التعليمية، وتم ضبط إعدادات الاختبار لعرض الأسئلة بشكل متتالي، مع عمل تغيير لترتيب 

الأسئلة في شاشة الاستجابات المرتبطة بالأسئلة منعاً للتخمين، ويتم عرض كل سؤال من 

 ،لمتعلم الضغط على انتهاءمستقلة، وبمجرد الانتهاء من الإجابة على أسئلة الاختبار يمكن ل

 وإظهار درجته النهائية في الاختبار.

ر، وتضمنت وصفاً : تم وضع تعليمات الإجابة في بداية الاختباوضع تعليمات الختبار -

وعدد مفرات كل جزء، مع تعريف المتعلم  ،وطريقة الإجابة عليه  ختبارمختصر لأجزاء الا



 

 =687 = 

 2021 ديسمبر -( 18مسلسل العدد ) - الثاني العدد - التاسعالمجلد 

 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

بالهدف الفعلي من الاختبار، وتم مراعاة عند صياغة تعليمات الاختبار، أن تكون سهلة، 

وواضحة، توضح للمتعلم ضرورة الإجابة عن كل الأسئلة، وضرورة اختيار إجابة واحدة 

 فقط. 

 ا( هدفً 22رفية للمقرر في ): تم تحديد الأهداف المعتحديد نوع مفردات الختبار وصياغتها -

، ضمن مستويات بلوم الأربعة الأولى، وبذلك يكون عدد مفردات الاختبار التحصيلي امعرفيً 

 -أسئلة الاختيار من متعدد )، تم صياغة مفردات الاختبار في صورة ( مفردةً 22المعرفي )

 زها بالآتي:أسئلة صح أو خطأ(، وتم اختيار ذلك النوع من الاختبارات الموضوعية لتمي

، وعمل مفتاح لتصحيح سهولة إعدادها وموضوعيتها، سهولة تصحيها إلكترونياً .1

 الإجابات.

المعدلات لسرعة والسهولة في الإجابة عليها، ا، وتغطية الكم المطلوب قياسه، الوضوح .2

 العالية للصدق والثبات.

أن يكون البديل  وهي: ،كما تم مراعاة مجموعة من العتبارات عند صياغة مفردات الأسئلة

، تجنب البيانات المزدوجة، يحتوي كل سؤال على أربعة بدائل، مع البدائل الأخرى االصحيح متناسبً 

يتم توزيع الإجابة الصحيحة بطريقة ، وباقي البدائل خاطئة ا،صحيحً  اواحدً  أن يكون هناك بديلًا 

كما روعي عند صياغة مفردات ، تمثل العبارة )رأس السؤال( مشكلة واحدة محددة، عشوائية

، وخلوها من الغموض، وقياس كل لطلابالاختبار وضوح المعنى، والدقة العلمية، ومناسبتها ل

 منها لهدف تعليمي واحد .

: تم وضع تقدير درجة واحدة لكل مفردة يجيب عنها تقدير الدرجة وطريقة التصحيح -

ب عنها إجابة خطأ، ويقوم المتعلم إجابة صحيحة، وصفر لكل مفردة يتركها، أو يجي

 الأسئلة. وذلك فور انتهائه من الإجابة عن الاختبار بحساب درجات المتعلم،

: بعد الانتهاء من إعداد الصورة الأولية للاختبار، تم التجهيز للمرحلة الختبار تجهيز -

لقياس الجوانب المعرفية، وتمثلت خطوات  االنهائية، التي يصبح فيها الاختبار جاهزً 

 تجهيز فيما يلي:ال

: تم التأكد من صدق محتوى الاختبار بالاعتماد على آراء صدق الختبار المعرفي .1

المحكمين من حيث مدى ملائمة مفردات الاختبار للهدف الموضوع من أجله، فإذا حدث 

اتفاق بين المحكمين على صلاحية المفردات للاختبار يتم الإبقاء على تلك المفردات، أما 

لتي حدث عليها اختلاف فإنها تحذف أو تعدل، ولقد أوضح المحكمون مجموعة المفردات ا

 من التعديلات الخاصة بمفردات الاختبار، وقد قامت الباحثة بعمل تلك التعديلات.

: لحساب ثبات الاختبار، تم تطبيق الاختبار على حساب ثبات الختبار التحصيلي المعرفي .2

، غير عينة البحث الأساسية، وتم رصد طالبةً  / ا( طالبً 25عينة استطلاعية عددها )

 درجات المتعلمين؛ بغرض تحديد كل من:
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 معامل ثبات الاختبار. -

 معامل السهولة والصعوبة. -

 معامل التمييز لكل مفردة من مفردات الاختبار. -

 جابة عن مفردات الاختبار.الزمن اللازم للإ -

( "ألفا" كرونباخ باستخدام برنامج α: تم حساب معامل )حساب معامل ثبات الختبار .3

لبيان مدى ارتباط مفردات الاختبار مع بعضها البعض،  (؛SPSSالمعالجات الإحصائية )

 ،(0.90وكذلك ارتباط كل مفردة مع الاختبار ككل، واتضح أن معامل الثبات يساوى )

مؤشرًا وهو معامل ثبات يشير إلى أن الاختبار على درجة عالية من الثبات، وهو يعد 

على أن الاختبار يمكن أن يعطي النتائج نفسها إذا ما أعيد تطبيقه على عينه البحث، وفي 

 ظروف التطبيق نفسها.

: بعد رصد الدرجات قامت تحديد معامل السهولة والصعوبة والتمييز لأسئلة الختبار .4

مفردات ووجد أن جميع  ،الباحثة بحساب معامل السهولة لكل مفردة من مفردات الاختبار

الاختبار تقع داخل النطاق المحدد، وأنها ليست شديدة السهولة أو الصعوبة، وهي تتراوح 

( كنسبة صعوبة، كما 0.65(، )0.44( كنسبة سهولة، وتتراوح بين )0.60(، )0.35بين )

حيث تم حساب معاملات التمييز  ؛تم تحديد معامل التمييز لكل مفردة من مفردات الاختبار

(، وبذلك لم يتم 0.25(، )0.22ووجد أنها تتراوح بين ) ،ن مفردات الاختبارلكل مفردة م

لاعتبار كل مفردة على درجة عالية من التمييز، ملحق  ؛استبعاد أى من مفردات الاختبار

(10.) 

: تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن تحديد الزمن اللازم للإجابة عن مفردات الختبار .5

قه جميع المتعلمين في عن طريق تسجيل الزمن الذي استغرمفردات الاختبار، وذلك 

الاختبار  لازم للإجابة عنمفردات الاختبار، وتم حساب متوسط الزمن ال الإجابة عن

 ( دقيقة، وذلك في ضوء نتائج التجربة الاستطلاعية.45ككل، وكان الزمن هو )

الاختبار على هيئة مجموعة : تمثلت الصورة النهائية لمفردات الصورة النهائية للاختبار -

(، والاختيار من متعدد 11وعددها ) ،من المشكلات البحثية في شكل أسئلة الصواب والخطأ

 (.11، ملحق )( درجةً 22(؛ على أن تكون الدرجة الكلية للاختبار تساوى )11وعددها )

 بطاقة ملاحظة: -3

 إنتاجتتطلب طبيعة البحث الحالي إعداد بطاقة ملاحظة؛ لقياس الجانب الأدائي لمهارات 

( من جانب عينة البحث، وفيما يلي الإجراءات التي ly) easelالإنفوجرافيك باستخدام برنامج 

 وهي كالتالي: ،اتبعتها الباحثة لإعدادها

 تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة. -
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التربية لمهارات  يإلى قياس مستوى أداء طلاب الدبلوم العام فهدفت بطاقة الملاحظة 

 ( .ly) easelالإنفوجرافيك باستخدام برنامج  إنتاج

تمثل الهدف من قائمة المهارات في تحديد أهم المهارات المراد  الهدف من قائمة المهارات: -أ

تم بناء بطاقة وبناء على هذه القائمة سي ،تنميتها لدى طلاب الدبلوم العام فى التربية

 وبطاقة تقييم المنتج. ،الملاحظة

للوصول إلى قائمة المهارات تم فحص محتوى الفصل الثالث من  تحليل محتوى المنهج: -ب

الصور والرسوم التعليمية والإنفوجرافيك، ”الوسائل التعليمية بعنوان  إنتاجو مقرر تصميم

التي يجب تقديمها للطلاب، وقد تكونت وقد تم التوصل إلى قائمة مبدئية للمهارات الأدائية، 

 ( مهارة فرعية.50( مهارات رئيسة، و)6من )

قائمة المهارات في  تم عرضصدق القائمة ، للتأكد من  حساب صدق وثبات القائمة: -ج 

ى وضوح مد وذلك من حيث: ،لإبداء الرأي فيها ؛صورتها الأولية على مجموعة من المحكمين

والسلامة اللغوية، مدى ارتباط المهارة بالمهارات الأساسية.  ،المهارةبنود التقييم، دقة صياغة 

كما تم حساب ثبات القائمة وذلك بإعادة تحليل المحتوى بعد مرور شهر من التحليل الأول دون 

 :Cooperثم تطبيق معادلة كوبر  ،الرجوع للتحليل الأول

 100× دد مرات الاختلاف( نسبة الاتفاق = عدد مرات الاتفاق/ )عدد مرات الاتفاق + ع

 % وهي نسبة اتفاق مرتفعة.98 ، وقد بلغت نسبة الاتفاق

الإنفوجرافيك  إنتاجتحديد الأداءات التي تتضمنها بطاقة ملاحظة الأداء لمهارات  -

 ( .ly) easelباستخدام برنامج 

 ( مهارات أساسية،6تم إعداد بطاقة الملاحظة في صورتها المبدئية، حيث اشتملت على )

، فى شكل عبارات تصف الأفعال المطلوبة من المتعلم في كل فرعيةً  ( مهارةً 50تفرعت إلى )

 .بحيث تشمل الجوانب الأدائية المختلفة للمهارة ،خطوة من خطوات الأداء

تصف الأداء في عبارة  ، وعند صياغة المهارات تم مراعاة أن:تم ترتيب المهارات منطقياً

تنتمي المهارة الفرعية للمهارة الرئيسة التابعة  ،ة، وواضحة، وموجزةتكون العبارة دقيق،  قصيرة

 تبدأ العبارة بفعل سلوكي في زمن المضارع. ،اوواضحً  امحددً  تقيس كل عبارة سلوكًا ،لها
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 وضع نظام تقدير درجات الأداء: -

وذلك بوضع  ،المستوى الأول :تم تقسيم تقديرات درجات البطاقة إلى ثلاثة مستويات

جيد، الغير الثانى، بوضع درجة واحدة للآداء درجتان للأداء الذي يؤدى بشكل صحيح، المستوى 

 بوضع صفر وتعبر عن من لم يؤد  المهارة نهائياً. ،والمستوى الثالث

 تعليمات الأداء: -

بحيث تكون واضحة، ومحددة، وقد اشتملت  ؛تم مراعاة توفير تعليمات بطاقة الملاحظة

يمات على التعرف على مستويات الأداء، والتقدير الكمي لكل مستوى، مع وصف احتمالات التعل

 (17أداء المهارة، ملحق )

 ضبط بطاقة الملاحظة: -

يقصد بعملية ضبط بطاقة الملاحظة، التحقق من صدق البطاقة، وقد تم التحقق من ذلك 

 وفق الإجراءات التالية:

ق بطاقة الملاحظة، تم عرضها على مجموعة للتحقق من صد صدق بطاقة الملاحظة: -أ

من السادة المحكمين والخبراء في مجال تكنولوجيا التعليم؛ بهدف التأكد من سلامة الصيغة 

 الإجرائية لمفردات بطاقة الملاحظة، ووضوحها، وإمكانية قياس المهارات.

رات في وقد اقترح السادة المحكمون بعض التعديلات المهمة، وهي: تعديل بعض المها

 حذف الأفعال التي تصف المهارات، واستبدالها بمهارات، أو أفعال أخرى.، الاختبار

وهما  ،من مستويين ر الكمي على اختبار الأداء مكوناًاتفق المحكمون على أن يكون التقدي

ميذات في كل مهارة بصورة موضوعية، حيث لوصفر، حتى يمكن التعرف على مستويات الت 1

المهارة، أو أدتها بشكل  حسب لها درجة واحدة، وإذا لم تؤد  التلميذة المهارة بشكل صحيح يإذا أدت 

 خاطىء يحسب لها صفر.

 حساب ثبات بطاقة الملاحظة: -ب

تم حساب معامل ثبات بطاقة الملاحظة بأسلوب تعدد المقيمين على أداء التلميذة الواحدة 

ب معامل الاتفاق بين تقديراتهم باستخدام معادلة من خلال التطبيق على عينة استطلاعية، تم حسا

(cooper) حيث أجرت الباحثة بمشاركة أحد الزملاء، تقييم أداء مهارات خمسة من طلاب الدبلوم ،

العام في التربية، وقد تم حساب نسبة الاتفاق بين الباحثة والمعلمين بالنسبة لكل متعلم باستخدام 

 معاملات الاتفاق كالتالي:، وقد جاءت (cooper)معادلة 

 ( معامل التفاق بين المقيمين على أداء المتعلم في بطاقة الملاحظة4جدول )

معامل التفاق على 

 أداء المتعلم الأول

معامل التفاق على 

 أداء المتعلم الثاني

معامل التفاق على 

 أداء المتعلم الثالث

معامل التفاق على 

 أداء المتعلم الرابع

التفاق على معامل 

أداء المتعلم 

 الخامس

88.5% 93.1% 87.3% 82.6% 89.1% 
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وتبين من الجدول السابق، أن متوسط اتفاق المقيمين على أداء الطلاب الخمسة يساوي 

وهو يعد معدل ثبات مرتفع، وبذلك تكون بطاقة الملاحظة صالحة للاستخدام،  ،%(88.12)

 والتطبيق على عينة البحث كأداة للقياس.

 الصورة النهائية لبطاقة الملاحظة: -

( مهارات رئيسة، تفرعت 6بعد الانتهاء من ضبط بطاقة الملاحظة، أصبحت مكونة من )

، فى شكل عبارة تصف الأفعال المطلوبة من الطلاب في كل خطوة من فرعيةً  ( مهارةً 50إلى )

 (.12خطوات الأداء، بحيث تشمل الجوانب الأدائية المختلفة للمهارة، ملحق )

 بطاقة تقييم المنتج النهائي: -4

الإنفوجرافيك  إنتاجتتطلب طبيعة البحث الحالي إعداد بطاقة لتقييم مهارات لمهارات 

 ،من جانب عينة البحث، وفيما يلي الإجراءات التي اتبعت لإعدادها ،(ly) easelباستخدام برنامج 

 وهي كالتالي:

هدفت بطاقة تقييم المنتج إلى تقييم المنتج : النهائيف من بطاقة تقييم المنتج تحديد الهد -

 ( ly) easelالإنفوجرافيك باستخدام برنامج  إنتاجالنهائي من خلال 

تكونت البطاقة من مجموعة من المهام : لمنتج النهائي في صورتها الأوليةبناء بطاقة تقييم ا -

الإنفوجرافيك باستخدام برنامج  إنتاجها، وتشتمل على مهارات إنتاجالمطلوب من الطلاب 

ly) easel)( بندً 32، واشتملت البطاقة على )للتقييم. ا، أو عنصرًا 

تم استخدام التقدير الكمي لتقييم بطاقة : بطاقة تقييم المنتج النهائيالتقدير الكمي لعناصر  -

وتم تحديد تقدير  ،(easel (lyالإنفوجرافيك باستخدام برنامج  إنتاج)تقييم المنتج النهائي 

 خماسى كالتالي:

 1، ضعيف=2، مقبول=3ا= أربع درجات، جيد =جدً  ممتاز= خمس درجات، جيد       

، مع العلم أنه سيتم التقييم من خلال وضع ( درجةً 160حيث بلغت الدرجة النهائية للبطاقة )

 أمام درجة توافر المعيار.)√( علامة 

اعتمدت الباحثة على صدق : صدق المحكمين()حساب صدق بطاقة تقييم المنتج النهائي  -

السادة المحكمين، فبعد إعداد الصورة الأولية لبطاقة تقييم المنتج النهائي، تم عرضها على 

مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم للاستفادة من آرائهم 

بند التقييم للهدف، مدى وضوح بنود التقييم، مدى الدقة اللغوية لصياغة بنود في مدى مناسبة 

من تعديلات في بنود  لتطبيق، واقتراح ما يرونه مناسباًالبطاقة، مدى صلاحية البطاقة ل

 ،%(98البطاقة، وقد بلغ متوسط نسبة اتفاق السادة المحكمين في بطاقة تقييم المنتج النهائي )

  Cooperالاتفاق باستخدام معادلة كوبر حيث تم حساب نسبة
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عدد البنود المتفق عليها (/ )عدد البنود المتفق عليها + عدد البنود غير )نسبة الاتفاق = 

 .100× المتفق عليها(

تم حساب معامل ثبات بطاقة تقييم المنتج بأسلوب تعدد  حساب ثبات بطاقة تقييم المنتج: -

المقيمين على أداء المتعلم الواحد من خلال التطبيق على عينة استطلاعية، تم حساب معامل 

، حيث أجرت الباحثة بالاشتراك مع زميل (cooper)الاتفاق بين تقديراتهم باستخدام معادلة 

لوم العام، وقد تم حساب نسبة الاتفاق بين آخر، تقييم أداء مهارات خمسة من طلاب الدب

، وقد جاءت معاملات (cooper)الباحثة والمعلمين بالنسبة لكل متعلم باستخدام معادلة 

 الاتفاق كالتالي:

 ( معامل التفاق بين المقيمين على أداء المتعلم في بطاقة تقييم المنتج5جدول )

معامل التفاق على 

 أداء المتعلم الأول

التفاق على معامل 

 أداء المتعلم الثاني

معامل التفاق على 

 أداء المتعلم الثالث

معامل التفاق على 

 أداء المتعلم الرابع

معامل التفاق على 

 أداء المتعلم الخامس

88.6% 93.1% 87.4% 82.5% 89.2% 

%( 88.12)وتبين من الجدول السابق، أن متوسط اتفاق المقيمين على أداء الطلاب الخمسة يساوي 

وهو يعد معدل ثبات مرتفع، وبذلك تكون بطاقة تقييم المنتج صالحة للاستخدام، والتطبيق على عينة 

 البحث كأداة للقياس.

بعد الانتهاء من تقدير صدق بطاقة التقييم، : ئية لبطاقة تقييم المنتج النهائيالصورة النها -

 (.13ملحق )أصبحت البطاقة في صورتها النهائية صالحة للاستخدام، 

 مقياس الكفاءة الذاتية  -5

: يهدف إلى التعرف على تحديد مسثثثثثثتوى الكفاءة الذاتية لدى طلاب الدبلوم هدف المقياس -

؛ حيث العام فى التربية ببيئة لتعلم الإلكترونية، وقد تم هذا المقياس باستخدام طريقة ليكرت

وبالتالى فإنها  ؛جمع التقديراتونتيجة لاعتمادها على  إنها مناسثثثثثبة لطبيعة البحث الحالي،

 وكذلك بسهولتها.  ،تتسم بالدقة

عديد من الدراسثثثات السثثثابقة : وذلك بعد اطلاعها على مصاااادر اشاااتقاق عبارات المقياس -

جبور والسثثثيد  منها مقياس:علاء ،اومقاييس الكفاءة الذاتية في التعلم التي تم إجرائها مسثثثبقً 

  .2012كناعنه  ي، ومقياس قص2012، ومقياس فداء سعيد 2013غياض 

 :يكما يل ،: تم تحديد سته محاور لقياس الكفاءة الذاتية تحديد محاور المقياس -

-يالب عد المعرف -الإصرار والمثابرةب عد  -يالب عد الأكاديم -ب عد الثقة بالذات -الب عد الإنفعالى -

 وقد ارتبط بكل محور من محاور المقياس عدد من العبارات. ي،جتماعالب عد الا
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ة الذاتية بعد أن : قامت الباحثة بناء عبارات مقياس الكفاءغة الأولية للمقياسياعداد الصاااااا -

بما يتسثثثم وكفاءة عينة البحث  ، وإعادة صثثثياغتهاعداد عدد من الفقراتتمكنت من جمع وإ

وتم  ،(35حيث بلغت عدد الفقرات ) ،لمناسثثثبةأو غير ا ،وبعد اسثثثتبعاد الفقرات المتشثثثابهة

وتم عرضثثثها على مجموعة من  ،عرضثثثها على الخبراء فى تكنولوجيا التعليم وعلم النفس

 .وعينة البحث ،ومناسبتها للهدف ،الخبراء لتعرف على صلاحية العبارات

نة : تعليمات مقياس الكفاءة الذاتية - قه على عي ياس قبل تطبي ياغة تعليمات المق  تم صثثثثثث

وتمت صياغتها بصفحة مستقلة  ،والموضوعية ،والسهولة ،بحيث تتسم بالوضوح ؛البحث

طريقة الإجابة  مع التأكيد علي ،جابةي فقرة بدون إوعدم ترك أ ،وأهمية وضوح الإجابات

 بوجود مثال توضيحي.

: اعتمد حسثثثاب درجة المقياس التى يحصثثثل عليه مفتاح تصاااحيح المقياس الكفاءة الذاتية -

وتم تحديد بدائل الإجابة وفق  ،وعدد بدائل الإجابة ،يب على طريقة بناء الفقراتالمسثثثثثثتج

ا، وقد كبيرة، متوسثثثثثثط، قليلة، قليلة جدً  ا،كبير جدً  يوه ،نموذج ليكرت بمدرج خماسثثثثثثى

وتوفر  ،( وهى طريقة تتميز بسثثهولة البناء1،2،3،4،5أعطيت بدائل الإجابات الدرجات )

والجدول  ي،( للفقرات السثثثثثالبة على التوال5،4،3،2،1عكس )مقياس يتميز بالتجانس، وبال

 .يوضح أرقام الفقرات الإيجابية والسلبية يالتال

 ( أرقام الفقرات الإيجابية والسلبية بمقياس الكفاءة الذاتية6جدول )

 الفقرات
 أرقام الفقرات

 13،12،10،9،8،7،5،4،3،1 الفقرات الإيجابية

35،34،33،32،30،28،27،26،25،24،22،21،20،19،18،17،16،14، 

 31،29،23، 15،11،6،2 الفقرات السلبية

: أجرت الباحثة تجربة اسثثثثتطلاعية على عينة من طلاب سااااتطلاعية للمقياسالتجربة ال -

رف على مدى وضثثثثثثوح عوذلك للت ،وطالبةً  ا( طالبً 20الدبلوم العام فى التربية قوامها )

وتعرف فعالية بدائل الإجابة،  ،وتعليماته، وتحديد الوقت اللازم للإجابة ،المقياسفقرات 

 ومشكلات التطبيق .

 : تم تقنين المقياس من خلال تقنين المقياس -

التحقق من صثثثثثثثدق المقيثاس من خلال عرض المقيثاس وبثدائلثه على مجموعثة من  -أ

لائمة رائهم حول مدى م، والأخذ بآالعلوم التربوية والنفسثثية يختصثثين فمالخبراء وال

جله، كما تم التحقق من صثثثثدق المحتوى بحيث تتفق الفقرات للهدف التى وضثثثثعت لأ

وعرضثثثثثثثثه على مجموعثثة من الخبراء  ،وعينتثثه ،عثثدد الفقرات مع هثثدف البحثثث
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 .تم التحقق من صدقها ،احصائيً ، وبعد تحليل آرائهم إتخصصينوالم

ط زمن اسثثتجابة مجموعة من زمن المقياس: تم حسثثاب زمن المقياس بحسثثاب متوسثث -ب

 .( دقيقةً 35وقد بلغ الزمن المقياس في ) ،على المقياس طلابال

لفا ؛ حيث بلغت نسثثثثبة ثبات ألفاكرونباخمن ثبات المقياس باسثثثثتخدام طريقة أالتحقق  -ج 

 .%(78للمقياس )

، وتم ( فقرةً 35: يتكون المقياس فى صورته النهائية من )حساب الدرجة الكلية للمقياس -

على درجة محتملة ؛ ولذا فإن أ(5-1)وكانت الدرجات من  ي،عتماد على التدرج الخماسالا

 .(35وأدنى درجة هى ) ،(175للمستجيب هى )

أصبح المقياس في  ،كد من صدق وثبات المقياس: بعد التأالصورة النهائية للمقياس -

( عبارات سلبية 7( عبارة إيجابية، )28منها ) ،( عبارةً 35صورته النهائية يتكون من )

(، والجدول التالى يوضح توزيع عبارات 175وبذلك تكون الدرجة النهائة للمقياس )

 (.14)المقياس على المحاور ملحق 

 ( توزيع عبارات المقياس على المحاور 7)جدول 

 عدد العبارات أرقام العبارات محاور المقياس

 6 6-1  ينفعالالبعُد ال

 7 13-7 بعُد الثقة بالذات

 4 17-14 يالبعُد الأكاديم

 7 24-18 بعُد الإصرار والمثابرة

 5 29-25 يالبعُد المعرف

 6 35-30 يجتماعالبعُد ال

 35 المجموع 

 : يمقياس الطموح الأكاديم -6

 عداد المقياس وفقاً للخطوات التالية:وتم إ

المتعلق بالتحصيل : يهدف المقياس إلى تحديد مستوى الطموح تحديد الهدف من المقياس -

لأهداف ببيئة التعلم والعلاقات الشخصية مع الآخرين، وإمكانية تحقيق المتعلمين ل ي،الدراس

 الإلكترونية التعلم المدمج.

طلاع على بعض الأدبيات، والدراسات، والبحوث : تم الاتحديد مصادر اشتقاق المقياس -

صيات ، ونتائج، وتويوح الأكاديمالعربية، والأجنبية المتعلقة بمقاييس، واختبارات الطم

التي تم عرضها في الإطار النظري، ومنها مقياس محمد البحوث والدراسات السابقة، 
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( 15ملحق ) . 2004باظة ،آمال عبد السميع أ1972بد الفتاح ، كامليا ع2013 يالجيور

 ي.مصادر اشتقاق مقياس الطموح الأكاديم

طلاع الباحثة على مجموعة من : بعد ايىالصورة المبدئية لمقياس الطموح الأكاديم -

لقياس مستوى  ؛استقرت على مقياس آمال عبد السميع أباظة ،المقاييس للطمأنينة النفسية

( 52لدى المراهقين والشباب، وتكون المقياس في صورته الأولية من ) يالطموح الأكاديم

 التربية عينة البحث. يحيث تتناسب العبارات وخصائص طلاب الدبلوم العام ف ؛مفردةً 

من خلال : حساب الصدق  ي: تم التأكد من سلامة مقياس الطموح الأكاديمضبط المقياس -

 ومعامل الثبات للمقياس.

: للتحقق من صدق المقياس، تم عرضه على مجموعة من المحكمين، صدق المقياس -أ

ة الإجرائية والخبراء في مجال علم النفس والصحة النفسية ؛ بهدف التأكد من الصياغ

لبنود التى لم يتفق عليها وتم استبعاد ا ،لمفردات المقياس، ووضوحها، وإمكانية قياسها

 ن.المحكمو

رتباط بين ، وذلك بحساب معامل الاللمقياس يكما قامت الباحثة بحساب الصدق التلازم

 1986للدكتور صلاح الدين أبو ناهية  يومستوى الطموح الأكاديم ي،المقياس الحال

%( مما دل  52ن معامل ارتباط )، واتضح أحكم على الكفاءة السيكومترية للمقياسلل

 صدق المقياس. على

على عينة  مت الباحثة بحساب ثبات المقياس بإعادة تطبيقه: قاحساب ثبات المقياس -ب

التربية وذلك  يمن طلاب الدبلوم العام ف وطالبةً  ا( طالبً 20استطلاعية تكونت من )

 ،%(87نه يساوى )بيرسون ووجد أرتباط.، وإيجاد معامل ااعشرون يومً  يبفارق زمن

 . وهو معامل ثابت عال  

: على أن يكون التقدير الكمي للمقياس يوضع نظام تقدير درجات مقياس الطموح الأكاديم -

ا، على أن يتم طلاقً ، وإاونادرً  ،اوأحيانً  ،اوغالبً  ،اتمامً  :وهي ،مستويات ةمكوناً من خمس

ا، ( إذا اختار تمامً 5الدرجات كالتالي في حالة المفردات الموجبة يعطي الطالب )حساب 

ا، طلاقً ( إذا اختار إ1ا، )( اذا اختار نادرً 2ا، )( إذا اختار أحيانً 3ا، )( إذا اختار غالبً 4)

( إذا اختار 2ا، )( إذا اختار تمامً 1والعكس في حالة المفردات السالبة حيث ي عطي الطالب )

 ا.طلاقً ( اذا اختار إ5ا، )( إذا اختار نادرً 4ا، )( إذا اختار أحيانً 3، )اغالبً 

حيث يقوم المقياس بحساب  ؛تم ضبط المقياس إلكترونياً، ووضعه على البيئة التعليمية -

 درجات المتعلم، وذلك فور انتهائه من الإجابة على البنود.

 ات للمقياس؛ بحيث تكون واضحةتم مراعاة توفير تعليم: يتعليمات مقياس الطموح الأكاديم -

جابة المتعلمين اشتملت التعليمات على التعرف على بنود المقياس، وكيفية إومحددة، وقد 

 عليها وتحديد التقدير الكمي لكل بند.
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تم حساب الزمن اللازم للإجابة عن بنود  :الزمن اللازم للإجابة عن مقياس الطمأنينة -

 قه جميع المتعلمين في الإجابة عنالمقياس، وذلك عن طريق تسجيل الزمن الذي استغر

( 50المقياس ككل، وكان الزمن هو ) زم للإجابة عنلاالبنود، وتم حساب متوسط الزمن ال

 ، وذلك في ضوء نتائج التجربة الاستطلاعية.دقيقةً 

اس أصبح في صورته النهائية : بعد التأكد من صدق، وثبات المقيللمقياسالصورة النهائية  -

 يجابية أخذت الأرقام إ( عبارةً 48ويتضمن ) ا،( بندً 52من ) مكوناً

52،5149،48،47،46،45،44،43،42،41،40،39،38،37،36،34،33،32،31،30

،29،28،27،26،25،24،23،22،21،20،19،18،16،15،1،13،12،11،10،9،8،6،

لنظام تقدير  (، وطبقا50،35،17،8ًأخذت الأرقام( عبارة سلبية؛ 4،و)5،4،3،2،1

 (16جة، ملحق )( در260)لك تكون الدرجة النهائية للمقياسالدرجات السابق ذكره وبذ

بالنسبة للطلاب الذين درسوا  تم إعداد أدوات التقييم التكويني بصورة إلكترونيةكما 

لمتكافئة للطلاب الذين لم ختبارات ا، وكذلك تقديم الاباستخدام نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان

وكذلك تقديم ، حيث يتضمن المحتوى الإلكتروني تدريبات على كل موضوع، لى حد الإتقانيصلوا إ

دراسة الوحدة، حيث تم القائم على الإتقان( بعد / ذاتياً)الموجه  لكلا النمطينالاختبارات بنهاية 

ستجابات المرتبطة ضبط إعدادات الاختبار لعرض الأسئلة بشكل متتالي، مع عمل تغيير لترتيب الا

يتم  Nextعرض على شاشة مستقلة، وبالضغط على مفتاح للتخمين، وكل سؤال ي   بالأسئلة منعاً

، Backللسؤال السابق من خلال الضغط على مفتاح  الانتقال إلى السؤال التالي، كما يمكن الرجوع

لإظهار درجة  submitأسئلة الاختبار يضغط المتعلم على مفتاح  وبعد الانتهاء من الإجابة عن

م تخزينها داخل ويت ،ويتم تقديم التغذية الراجعة مباشرة بعد انتهاء الأسئلة ،المتعلم في الاختبار

 .  Schoologyالملف الشخصي لكل متعلم داخل المنصة التعليمية 

 
 على الموضوع الأول ينشاط واختبار بنائ (23شكل )
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 ختبارات البنائيةال( مثال لأسئلة 24شكل )

 التقويممرحلة : بعاًسا

 اختبار بيئات التعليم والتعلم )التقليدية والإلكترونية (:( 1

تستهدف هذه المرحلة الفحص والتقويم النهائي لبيئات التعليم والتعلم، وللمحتوى التعليمي   

إجراء عمليات  وسائل تعليمية متخصصة إنتاجتصميم والخاص بالوحدة التعليمية المقترحة بمقرر 

 التقويم وفق الإجراءات التالية:

 بيئة التعلم التقليدية:

تم عرض مكونات بيئة التعلم التقليدية مصحوبة ببطاقة   التقليدية: التقويم المبدئي لبيئة التعلم -أ

تقييم منتج على الخبراء والمتخصصين في تكنولوجيا التعليم، وقد هدفت هذه الخطوة إلى استطلاع 

طلاب لتصميم بيئات التعلم التقليدية بالنسبة  لمعاييررأيهم في مدى مراعاة بيئة التعلم التقليدية 

، والتأكد من صلاحيتها، ومدى ملائمتها للاستخدام، وإجراء أي تعديلات العام في التربيةالدبلوم 

مقترحات يرونها مناسبة، وقد اتفق المحمكون على توافر معظم المعايير الواجب توافرها في  أو

 إنشاء مثل هذه النوعية من بيئات التعلم التقليدية لمثل هذه الفئة من المتعلمين.

 لفصل الثالثتم عرض المحتوى التعليمي ببيئة التعلم التقليدية الخاص با محتوى:إجازة ال -ب

على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال وسائل تعليمية متخصصة  إنتاجو تصميم

 التكنولوجيا للتأكد من:

 مناسبة المادة العلمية في المحتوى للأهداف المطلوب تحقيقها. -

 .موقدراته طلابوالتدريبات لخصائص ال ،والأنشطة ،مناسبة المادة العلمية -
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 دقة وتسلسل العرض في محتوى موضوعات الوحدة. -

 وحداثتها. ،ودقتها ،صحة المادة العلمية للمقرر -

 والمصورة وجودتها. ،والمرسومة ،مناسبة العناصر المكتوبة -

 الترابط والتكامل بين عناصر المحتوى. -

وفق القائمة  /القائم على الإتقان( ذاتياًلمدمج )الموجه التعلم ا يتصميم نمطمراعاة معايير  -

 وتم التحكيم عليها. ،التي أعدتها الباحثة

وعلى ضوء ما اتفق عليه السادة المحكمون، إجراء التعديلات على المحتوى التعليمي 

كافة الإجراءات بمعالجاته، وإعداده في صورته النهائية لتقديمه عبر بيئة التعلم التقليدية، وبعد إتمام 

 على عينة استطلاعية  االحة للاستخدام التجريبي، تمهيداً لتجربتها ميدانيً أصبحت المعالجات ص

 إجراء التعديلات النهائية: -ج

على ضوء ما اتفق عليه السادة المحكمون وأفراد التجربة الاستطلاعية، تم إجراء   

للتجريب الميداني  تمهيداًورتهما النهائية، التعديلات الضرورية في المعالجتين، وإعدادهما في ص

 على عينة البحث الأصلية.

 بيئة التعلم الإلكترونية:

 التقويم المبدئي لبيئة التعلم الإلكترونية: -أ

تم عرض بيئة التعلم الإلكترونية من خلال تقديم الرابط الخاص بها، مع الكود الخاص   

ببطاقة تقييم منتج على الخبراء والمتخصصين في تكنولوجيا  ابكل مجموعة تجريبية، مصحوبً 

التعليم، وقد هدفت هذه الخطوة إلى استطلاع رأيهم في مدى مراعاة بيئة التعلم الإلكترونية لمعايير 

 ،، والتأكد من صلاحيتهالطلاب الدبلوم العام في التربيةتصميم بيئات التعلم الإلكترونية بالنسبة 

وقد اتفق المحمكون  ،تعديلات أومقترحات يرونها مناسبةوإجراء أي  ،ستخدامومدى ملائمتها للا

على توافر معظم المعايير الواجب توافرها في إنشاء مثل هذه النوعية من بيئات التعلم الإلكترونية 

 لمثل هذه الفئة من المتعلمين.

 إجازة المحتوى الإلكتروني: -ب

 تصميم" فصل الثالثتم عرض المحتوى التعليمي ببيئة التعلم الإلكترونية الخاص بال  

على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال التكنولوجيا  "وسائل تعليمية متخصصة إنتاجو

 للتأكد من:

 مناسبة المادة العلمية في المحتوى الإلكتروني للأهداف المطلوب تحقيقها. -

 وقدراتهم. لمتعلمينوالتدريبات لخصائص ا ،الأنشطةو ،العلميةمناسبة المادة  -

 في صورتها الإلكترونية. فصل الثالثدقة وتسلسل العرض في محتوى موضوعات ال -
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 وحداثتها. ،ودقتها ،صحة المادة العلمية للمقرر -

 وتعليمات المحتوى. ،التفاعل والوصول السهل للصفحات -

 والمصورة وجودتها. ،والمرسومة ،مناسبة العناصر المكتوبة -

 الترابط والتكامل بين عناصر المحتوى الإلكتروني. -

 مراعاة المعايير ذات الصلة لإنشاء وتصميم المقررات الإلكترونية. -

التي أعدتها  القائم على الإتقان( /ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه  يتصميم نمطمراعاة معايير  -

 وتم التحكيم عليها. ،الباحثة

وعلى ضوء ما اتفق عليه السادة المحكمون، تم إجراء التعديلات على المحتوى التعليمي   

لتقديمه عبر بيئة التعلم الإلكترونية، ورفع  ؛الإلكتروني بمعالجاته، وإعداده في صورته النهائية

جراءات المحتوى التعليمي الإلكتروني بمعالجاته، وإتاحته للاستخدام التجريبي؛ وبعد إتمام كافة الإ

على عينة  دام التجريبي عبر الشبكة، تمهيداً لتجربتها ميدانياًأصبحت المعالجات صالحة للاستخ

 .استطلاعية من المتعلمين

 إجراء التعديلات النهائية: -ج

على ضوء ما اتفق عليه السادة المحكمون وأفراد التجربة الاستطلاعية، تم إجراء   

للإتاحة الإلكترونية عبر  ؛التعديلات الضرورية في المعالجتين، وإعدادهما في صورتهما النهائية

 للتجريب الميداني على عينة البحث الأصلية. ا؛ تمهيدً blackboard بيئة التعلم الإلكترونية

 خدام وتجريب النموذج:( است2 

تصميم الذي يتناول "فصل الثالث بعد التأكد من صلاحية المحتوى التعليمي الخاص بال  

تم  ،للاستخداموسائل تعليمية متخصصة  إنتاجو بمقرر تصميم "الإنفوجرافيك التعليمي إنتاجو

عبر بيئة التعلم الإلكترونية؛ للتجريب الأولى على العينة الاستطلاعية للبحث، وهي  طلابإتاحته لل

تم  ا،طالبً ( 30بلغ قوامها ) ،لية الدراسات العليا للتربيةلاب الدبلوم العام في التربية بكطعينة من 

تجربة اختيارهم بطريقة عشوائية كعينة استطلاعية ممثلة لمجتمع البحث من غير المشتركين في ال

وممن ليست لديهن معرفة مسبقة بالمحتوى  ،الأساسية، حيث تتفق معها في الخصائص والصفات

 " بمقرر مادة الكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات.الإنفوجرافيك التعليمى إنتاجتصميم والعلمي "

 الهدف من تطبيق التجربة الستطلاعية: -أ

إجراء التجربة الأساسية، وذلك لتلافيها أو تحديد الصعوبات التي قد تقابل الباحثة أثناء  -

 معالجتها.

التعرف على مدى ملاءمة المكان لإجراء التجربة من حيث الأجهزة المتاحة، وتوافر  -

 الإمكانات المناسبة لتنفيذ الاستراتيجية المقترحة.
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للازم ، وكذلك تقدير الزمن اطلابتقدير الزمن اللازم لأداء المهام التعليمية المطلوبة من ال -

اختبار  ،وبطاقة تقييم المنتج ،بطاقة الملاحظةلتطبيق أدوات البحث )الاختبار التحصيلي، 

 (.يمقياس الطموح الأكاديم ،الكفاءة الذاتية

، من طلابومدى مناسبته لل ،التأكد من جودة الإخراج الفني للمحتوى التعليمي الإلكتروني -

حيث مدى سهولة التعامل معه بشكل عام، ووضوح تعليمات الاستخدام، ودقة الصياغة 

نقرائية النص، شكل وحجم الخط المستخدم، وسهولة االلغوية والعلمية للنص، ومدى مناسبة 

ووضوحها، وسهولة التنقل بين أجزاء المحتوى، وإمكانية التعامل  ،ومدى جودة الصور

 التعامل مع أدوات بيئة التعلم. مع كل أجزاءه، وكيفية

، والعمل على التغلب عليها باستخدام الحلول طلابتحديد المشكلات التي قد تواجه ال -

 الممكنة.

اكتساب الباحثة خبرة تطبيق التجربة والتدريب عليها؛ بما يضمن إجراء التجربة الأساسية  -

 بكفاءة ونجاح.

 مكانية التسجيل فيها.وى، والبيئة، وإعن المحت lلاحظاته، ومطلابالتعرف على آراء ال -

 إجراء التجربة الستطلاعية: -ب

بهدف الاستعداد لإجراء التجربة الاستطلاعية للبحث  ؛من الإجراءات اأجرت الباحثة عددً   

 وفق الخطوات التالية:

حيث بلغ عددهم  ؛طلاب الدبلوم العام في التربيةإجراء الدراسة الاستطلاعية على عينة من  -

م( في الفترة من يوم 2021م/2020) يللعام الدراس يلثانفي الفصل الدراسي ا اطالبً ( 30)

 سبوعين.( لمدة أم28/2/2021الموافق ) حدالأإلى يوم  ،م(17/2/2021الموافق ) الأربعاء

  blackboardالمنصة التعليمية ب الباحثة حساب الدخول على -

 رفع المحتوى التعليمي الإلكتروني على المنصة. -

تقسيم العينة الاستطلاعية إلى مجموعتين، لكل منها كود الدخول الخاص بها، بحيث يسمح  -

 فقط. ملأفراد كل مجموعة بالدخول على القسم المخصص له

 معية في بداية التطبيق، وشرحت لهاجتمعت الباحثة مع أفراد عينة الدراسة الاستطلا -

بيئة التعلم التقليدية، وكيفية التعامل  كيفية التعامل مع ن، كما شرحت لهالتجربةالهدف من 

مع الملفات المشاركة، وكيفية التعامل مع بيئة التعلم الإلكترونية، واستخدامها، وكذلك كيفية 

التفاعل مع الواجهة الرئيسة للبيئة، والوصول للمحتوى التعليمي الإلكتروني، والتعامل 

 ختلفة داخل المحتوى الإلكتروني.معه، وكيفية أداء الأنشطة والمهام الإلكترونية الم

والموارد على  ،والروابط ،كيفية الوصول إلى الملفات المجموعتينبب الطلاتعريف  -

عينة الدراسة بالمنصة  دخول الطلابمتابعة و ،وتدريب الطلاب على ذلك  الشبكة، 

 التعليمية.
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ختبار الاالأدوات في )، وتمثلت قبلياًتطبيق أدوات البحث على عينة الدراسة الاستطلاعية  -

بصورة ( وذلك 1/3/2021الموافق ) ثنينلا، وذلك يوم امقياس الكفاءة الذاتية ،يالتحصيل

 google driveورفعها على رابط  ،لكترونيةإ

الاختبار ، وتمثلت الأدوات في )عينة الدراسة الاستطلاعية بعدياً تطبيق أدوات البحث على -

بطاقة تقييم  ي،مقياس الطموح الأكاديم ،بطاقة الملاحظة ،مقياس الكفاءة الذاتية ،التحصيلي

( 2021/ 27/3الموافق ) ثلاثاءوال ،(26/3/2021الموافق ) ثنينلا(، وذلك يومي االمنتج

 google driveورفعها على رابط  ما عدا بطاقة الملاحظة ،لكترونيةبصورة إوذلك 

 نتائج التجربة الستطلاعية: -ج

ولقد كشفت نتائج الدراسة الاستطلاعية عن ثبات أدوات البحث، كما أن النتائج جاءت   

في  مارتياحهالطلاب بالمجموعتين مطمئنة لإجراء تجربة البحث الأساسية، حيث أظهر جميع 

والتسجيل فيها، والتعامل مع  ،التعامل مع بيئة التعلم الإلكترونية، من حيث طريقة الوصول إليها

وسهولة التعامل، وأداء  ،عرض وتنظيم المحتوىبطريقة  مالتعليمي الإلكتروني، وإعجابه المحتوى

 .وطريقة تطبيقهما ،التعلم المدمج بنمطي همإعجاب الطلاب ، كذلك أبدىالأنشطة التعليمية

 :البحثالتطبيق القبلي لأدوات  (3

على التوالي، وذلك يوم الأربعاء  قبلياً الكفاءة الذاتيةتم تطبيق الاختبار التحصيلي، واختبار 

وتم تطبيقه  ،على محتوى الوحدة الطلاببهدف قياس مدى تعرف  ؛م(1/4/2021)الموافق 

من خلال الإعلان على  إلى قراءة التعليمات الخاصة بالاختبار، طلابحيث تم توجيه ال الكترونيً إ

وذلك بهدف تحديد المستوى المعرفي المبدئي لعينة  وشرح طريقة الإجابة عن الاختبار؛ المنصة،

 الباحثة للطلاب كدتكما أ، ات قبل تقديم المعالجة التجريبيةالبحث، كذلك التأكد من تجانس المجموع

المادة في  مأو رسوبه موليس لها أي علاقة بنجاحه ،أن درجات الاختبار تستخدم لأغراض بحثية

  .الدراسية التي تقوم بتدريسها

 :لبحثرصد نتائج التطبيق القبلي لأدوات ا (4

تم التحقق من  ،(الكفاءة الذاتيةواختبار  ،بعد رصد درجات الاختبار القبلي )الاختبار التحصيلي  

 تكافؤ مجموعتي البحث، وذلك عن طريق حساب التكافؤ بين مجموعتي البحث:
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 تكافؤ المجموعات:

لحساب تكافؤ مجموعات البحث أجرت الباحثة التطبيق القبلي لأدوات البحث )الاختبار   

، وتحليلها ( على المجموعتين التجريبيتين، وتم تفريغ الدرجات اختبار الكفاءة الذاتية -التحصيلي

 وفيما ،" للمجموعات غير المترابطةt test وذلك من خلال استخدام الاسلوب الإحصائي " إحصائياً

 .الكفاءة الذاتيةواختبار  ،يلي توضيح تكافؤ المجموعات في التحصيل الدراسي

 كما يلي: يتعلق بالختبار التحصيلي قبلياً تكافؤ مجموعات البحث فيما -أ

نمط التعلم المدمج ) تي تتلقىتم تطبيق الاختبار التحصيلي قبل تطبيق مادة المعالجة التجريبية ال  

ثم حساب الفروق بين المجموعتين  ،(مقابل نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان ،ذاتياًالموجه 

وذلك للتأكد من تكافؤ ، SPSS V22" للمجموعات غير المترابطة ببرنامج t testباستخدام اختبار 

  Indpendent- Samples T Testجراء اختبار بإ المجموعات

الأربعة للاختبار التحصيلي المعرفي في القياس القبلي للتحقق ( دللة الفروق بين مجموعات البحث 8جدول )

 من تكافؤ المجموعات

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوي 

 الدللة

 0,876 0,229 0,373 3 1,119 بين المجموعات

 - - 1,630 156 254,225 داخل المجموعات

 - - - 159 255,344 المجموع

درجات الطلاب التي عدم وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطات ( 8يتضح من جدول )

، وأنها متساوية؛ حيث المجموعات الأربعة في اختبار التحصيل المعرفي القبلي طلابحصل عليها 

وهى غير دالة عند مستوى  ،(0,229) يالمحسوبة بين المجموعات الأربعة تساو قيمة )ف(ن إ

لأن الفرق بين  ؛، وبالتالي يتضح أن المجموعات التجريبية الأربعة متكافئةα)≤(0.05الدلالة 

 تباينها غير دال.

 كما يلي: قبلياً الكفاءة الذاتية بمقياس تكافؤ مجموعات البحث فيما يتعلق -ب

التعلم المدمج قبل تطبيق مادة المعاجة التجريبية على المجموعتين ) الكفاءة الذاتية مقياستم تطبيق   

باستخدام ثم حساب الفروق بين المجموعتين  ،(مقابل التعلم المدمج القائم على الإتقان ،ذاتياًالموجه 

للتأكد من تكافؤ المجموعات، ، SPSS V22" للمجموعات غير المترابطة ببرنامج t testاختبار 

  Indpendent- Samples T Testجراء اختبار بإ
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 (9جدول رقم )

الفروق بين مجموعات البحث الأربعة لمقياس الكفاءة الذاتية في القياس القبلي للتحقق من تكافؤ دللة 

 المجموعات

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوي 

 الدللة

 0,417 0,953 4,958 3 14,875 بين المجموعات

 - - 5,204 156 811,900 داخل المجموعات

 - - - 159 826,775 المجموع

 فىدرجات الطلاب عدم وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطات ( 9يتضح من جدول )

المحسوبة  قيمة )ف(ن ، وأنها متساوية؛ حيث إالمجموعات الأربعة في مقياس الكفاءة الذاتية القبلي

، وبالتالي α)≤(0.05وهى غير دالة عند مستوى الدلالة ( 0,953) يبين المجموعات الأربعة تساو

 لأن الفرق بين تباينها غير دال. ؛يتضح أن المجموعات التجريبية الأربعة متكافئة

 ( إجراء التعديلات النهائية على النموذج:5

 آراء الخبراء في المحتوى

المحتوى التعليمى لتقييم  ؛في هذه الخطوة تم تحكيم المتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم

تحديد التعديلات على  حيث تم ،/ القائم على الإتقان( ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه  يالمقدم بنمط

وعلى المحتوى الإلكتروني، والتي كشفت عنها نتائج الدراسة الاستطلاعية، وكذلك  ،البيئة

نولوجيا التعليم، ومنها مراجعة ن في مجال تكعديلات التي أقرها السادة المحكمون المتخصصوالت

بعض الروابط، والوصلات، بعض التعديلات على تنسيقات المحتوى والصور، تعديلات على 

 الصوت.

تم إجراء التعديلات التي كشفت عنها نتائج عملية التقويم البنائي، من خلال التجربة و

عديلات التي أقرها السادة لت، وكذلك اطلاب الدبلوم العام في التربيةالاستطلاعية على عينة من 

ربة الاستطلاعية على تضمنت نتائج التج ،ن في مجال تكنولوجيا التعليمالمحكمون المتخصصو

إجراء التعديلات على تنسيقات منها ها بعين الاعتبار، ، وتم أخذوآراء وتعديلات عدة ملاحظات

مصادر لروابط خارجية  اءثر، إبعض التعديلات على تنسيقات المحتوى والصور ،أساليب الإبحار

 .ذاتياًلنمط التعلم المدمج الموجه  عبر الإنترنت
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 النسخة النهائية: 

بمنصة  في ضوء ما سبق من تعديلات تم التوصل للصورة النهائية لبيئة التعلم الإلكترونية

blackboardالتعلم  يتصميم نمط ، والمحتوى التعليمي الإلكتروني، كما تم التأكد من صلاحية

( بعض شاشات واجهات التفاعل 17لإجراء تجربة البحث الأساسية، ملحق )المدمج ومناسبتهما 

 الرئيسة لبيئة التعلم الإلكترونية، والمحتوى التعليمي الإلكتروني.

 :اسيةتنفيذ تجربة البحث الأس

تأكد من تكافؤ المجموعات التجريبية يبعد الانتهاء من التطبيق القبل - الأربعة في اختبار ، وال

اختبار الكفاءة الذاتية، تم تنفيذ التجربة الأسثثثثاسثثثثية الخاصثثثثة بالبحث في  ،التحصثثثثيل المعرفي

 م(. 4/2021/ 22( الموافق )الخميسإلى يوم ) ،م(6/4/2021( الموافق )الثلاثاءالفترة من )

ريبية اتبعت الباحثة في التصثثثثثثميم التجريبيى أن تتعرض كل مجموعة من المجموعات التج -

  :كالتالى المستقلة المحددة مستويات المتغيرات التجريبيةلمعالجة تجريبية محددة وفق لأربعة ا

انمط التعلم المثثدمج الموجثثه  مرتفعثثة بثثاسثثثثثثتخثثدامدافعيثثة  طلاب ذوو .1  ، ويثثدرس1مج ذاتيثثً

بلقاء  ويبدأون ، والبيئة الإلكترونية بشثثثثثثكل تبادلي،المتعلمون من خلال بيئة التعلم التقليدية

ويتم تقديم الدعم في  ،وتتاح لهم المصادر على المنصة الإلكترونية ،مباشر بالبيئة التقليدية

، والتقييم بشثثكل والأنشثثطة ،وكذلك تقديم المحتوى ،أو المنصثثة الإلكترونية ،البيئة التقليدية

 .تبادلي

المتعلمون من  ، ويدرس2مج ذاتياًدافعية منخفضة باستخدام نمط التعلم الموجه  طلاب ذوو .2

ويبدأون بلقاء مباشثثثثر بالبيئة  ، والبيئة الإلكترونية بشثثثثكل تبادلي،خلال بيئة التعلم التقليدية

ية يد ية ،التقل تاح لهم المصثثثثثثثادر على المنصثثثثثثثة الإلكترون ئة  ،وت لدعم في البي قديم ا ويتم ت

جماعية وال ثم الأنشثثثثطة الفردية ،وكذلك تقديم المحتوى ،أو المنصثثثثة الإلكترونية ،التقليدية

 .ويتم والتقييم بشكل تبادلي

 ، ويدرس3مج دافعية مرتفعة باسثثثثثثتخدام نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان طلاب ذوو .3

ويقسم المحتوى  ، والبيئة الإلكترونية بشكل تبادلي،المتعلمون من خلال بيئة التعلم التقليدية

وكذلك تقدم  ،عقب كل جزء من المحتوى يتقديم اختبار بنائ ويتم ،الوحدات صثثثثثثغيرة جدً 

ة من المحتوى على تحقيقه يلى الجزئية التالويعتمد انتقال المتعلم إ ي،الأنشثثطة بشثثكل تبادل

  .% فأكثر85-80لنسبة الإتقان المحدد 

 ، ويدرس4مج دافعية منخفضثثة باسثثتخدام نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان طلاب ذوو .4

ويقسم المحتوى  ي،والبيئة الإلكترونية بشكل تبادل ،ئة التعلم التقليديةالمتعلمون من خلال بي

وكذلك تقدم  ،عقب كل جزء من المحتوى يتقديم اختبار بنائ ويتم ،الوحدات صثثثثثثغيرة جدً 

ة من المحتوى على تحقيقه يلى الجزئية التالويعتمد انتقال المتعلم إ ي،الأنشثثطة بشثثكل تبادل

 .% فأكثر85-80سبة الإتقان المحدد لن
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باحثة بتنظيم العمل و -  ،بين أفراد كل مجموعة من المجموعات الأربعة تحركاتالقامت ال

بصثثثورة مباشثثثرة في الفصثثثل  وتصثثثحيحها، وتوجيههم ،والرد على مشثثثاركاتهم ،ومتابعتهم

 ،ة، من خلال نظام الرسثثثثثثثائل داخل البيئblackboardعلى منصثثثثثثثة  إلكترونيًاالتقليدي و

فاعل الإيجابى بين المتعلمين بعضثثثثثثهم وبعض whatsappوبرنامج  تأكد من الت  ،وذلك لل

 .وتفاعلهم مع بيئة التعلم التقليدية والإلكترونية

من  موضثثثثثثوعوانتهائهم من كل  ،م متابعة دخول المتعلمين على موضثثثثثثوعات التعليميةت -

وكذلك متابعة الانتهاء  ،الإلكترونية أو المنصة ،بالبيئة التقليديةالمحتوى المقدم  موضوعات

وإجابات المتعلمين على الاختبارات  ،موضثثثثثثوعات التعليميةالنجاز النشثثثثثثاط المرتبط بمن إ

التعلم المدمج )الموجه  يبنمط المحتوىوتم تحديد وتقديم  ،البنائية بعد كل موضثثثثثوع تعليمي

كذلك طريقة و ،ا لكل مجموعة من مجموعات البحث الأربعةطبقً  /القائم على الإتقان( ذاتيًا

نتهاء من كل عقب الا ختبارات البنائية والنهائية لكل نمط، وتوقيت تقديم الاتقديم الأنشثثثثثثطة

من خلال البيئة  تعليمي، أو بعد الانتهاء من كل موضثثثثوع كاملموضثثثثوع أو  ،نقطة تعليمية

كما تم التأكد من استمرار عملية  ،لكل مجموعة من عينة البحث التعلم المدمجبناءً على نمط 

 طوال فترة التطبيق.  منصة التعلم الإلكترونيةالتعلم من خلال 

 : لأدوات البحث البعديتطبيق ال

، وتمثلت الأدوات نة التجربة الأسثثثاسثثثية للبحث بعدياًتم تطبيق كافة أدوات البحث على عي -

الملاحظثثة، مقيثثاس الطموح ، مقيثثاس الكفثثاءة الثثذاتيثثة، بطثثاقثثة الاختبثثار التحصثثثثثثيليفي 

( إلى يوم 26/4/2021ثنين( الموافق الا، بطثثثاقثثثة تقييم المنتج وذلثثثك يوم )يالأكثثثاديم

 .عينة البحث طلاب( على ال4/2021/ 27)الثلاثاء( الموافق )

تمهيداً للتعامل معها إحصثثثائياً،  ؛قامت الباحثة بتصثثثحيح ورصثثثد الدرجات لأدوات البحث -

 ( الدرجات الخام.18ملحق )

 ومناقشتها  ،وتفسيرها ،عرض نتائج البحث -

لتحليل البيانات التي تم  Ver. 22 (SPSS)بعد رصد الدرجات تم استخدام برنامج 

البحثية من خلال تحليل التباين الآحاد في اتجاه واحد  الفروضالحصول عليها، والتحقق من صحة 

One-way (ANOVA)  وهو الاختبار المستخدم في حالةK  من العينات المستقلة )حيثK  أكثر

 من عينتين مستقلتين(، وفيما يلي عرض لنتائج البحث.

( بمقرر ly) easel.الإنفوجرافيك باسثثثتخدام برنامج إنتاجما مهارات  :الإجابة عن الساااؤال الأول

 التربية؟ يطلاب الدبلوم العام ف لدى الوسائل التعليمية إنتاجتصميم و

ي بعد الإنفوجرافيك التعليم إنتاجلى الصورة النهائية لقائمة مهارات حيث تم التوصل إ

رائهم من حيث ؛ للاستفادة من آحكمين في مجال تكنولوجيا التعليممراء إجراء التعديلات في ضوء آ

مع إضافة بعض  ،ةوارتباط المهارة الفرعية بالرئيس أهمية البنود، السلامة والدقة اللغوية،
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هارات م إنتاجلى القائمة النهائية لقائمة مهمة، وتوصلت الباحثة إ ونهاالملاحظات التي ير

 .فرعيةً  ( مهارةً 50)أساسية انبثقت منها  ( مهارات6)    وتكونت من  ،الإنفوجرافيك

  للإجابة عن السؤال التاني:

 القائم على الإتقان( /ذاتياًالتعلم )الموجه  يضوء نمط ما معايير تصميم التعلم المدمج في

 ؟ومستوى الدافعية للتعلم )مرتفعة ومنخفضة(

 .بمعايير التصميم تم عرضها سابقاً من خلال عمل قائمة عليهتم الإجابة 

  :السؤال الثالث للإجابة عن

تقان( قائم على الإ /ذاتياً ما التصميم التعليمي المقترح لنمطي التعليم المدمج )موجه

( easel (lyالإنفوجرافيك ببرنامج  إنتاجومستوى الدافعية للتعلم )مرتفعة/منخفضة( لتنمية مهارات 

 التربية؟ الدبلوم العام فيطلاب  لدى

 السابق عرضه. باع خطوات نموذج التصميم التعليميمن خلال ات عليهتم الإجابة 

وفق تسلسل عرض  الخامس عشرإلى السؤال  الرابعأسئلة البحث من السؤال  الإجابة عن

 الفروض التي تم صياغتها لمتغيرات البحث.

 وتفسيرها: الإنفوجرافيك إنتاجعرض النتائج الخاصة بالتحصيل المعرفي لمهارات  -1

مجموعات الأربعة بالنسبة للتحصيل المعرفي لل يوتطبيق الإحصاء الوصف تم تحليل نتائج

والمتوسطات  ،والانحرافات المعيارية ،للمتوسطات الإنفوجرافيك، وذلك بالنسبة إنتاجلمهارات 

 الطرفية، وطبقاً لمتغيري البحث الحالي.

 المتوسطات والنحرافات المعيارية والمتوسطات الطرفية للتحصيل المعرفي  (10)جدول 

 نمط التعلم المدمج المتغير
 الدافعية

 المتوسط الطرفي
 منخفض مرتفع

 التحصيل المعرفي

 ذاتيًاالموجه 
 19,60م= 

 1,46ع= 

 17,95م= 

 1,41ع= 

 18,78م= 

 1,65ع= 

 القائم على الإتقان
 20,68م= 

 1,12ع= 

 19,73م= 

 1,40ع= 

 20,20م= 

 1,34ع= 

 المتوسط الطرفي
 20,14م= 

 1,40ع= 

 18,84م= 

 1,66ع= 

 19,49م= 

 1,66ع= 

 

 :وتفسيرها ختبار التحصيلىعرض النتائج الستدللية بالنسبة للا
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للتعرف على دلالة الفروق بين المجموعات  ؛تم استخدام تحليل التباين ثنائي الاتجاه اكم

 .الإنفوجرافيك إنتاجالأربعة في التحصيل المعرفي لمهارات 

 القائم على الإتقان( ومستوى / ذاتياًنمط التعلم المدمج )الموجه ين ثنائي التجاه ل( تحليل التبا11جدول )

 على التحصيل المعرفيمنخفض( وأثر التفاعل بينهم  /الدافعية )مرتفع 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

 متوسط م

جموع 0

 المربعات

)ف( 

 المحسوبة

مستوي 

 الدللة

مربع إيتا 

 "حجم الأثر"

نمط التعلم 

 المدمج

 )أ(

81,225 1 81,225 44,266 
0,000 

 دال

0,22 

 ضعيف

مستوي 

 الدافعية

 )ب(

67,600 1 67,600 63,841 
0,000 

 دال

0,19 

 ضعيف 

 دافعية× مدمج 

 )أ*ب( 
4,900 1 4,900 2,670 

0,104 

 غير دال

0,01 

 ضعيف جدا

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ 1,84 156 286,250 نسبة الخطأ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ 160 61202 المجموع

 ( يمكن عرض وتحليل النتائج كما يلي:11( و)10وفي ضوء نتائج جدول )

 وللتحقق من صحة الفرض الأول والذي ينص على:

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين في القياس 

يرجع إلى  ؛الإنفوجرافيك إنتاجالاختبار التحصيلي لقياس الجانب المعرفي لمهارات  علىالبعدي 

 / القائم على الإتقان(. ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه  ياختلاف نمط

( يتضح وجود دلالة إحصائية لتأثير نمطي 11الأول بجدول )وباستقراء النتائج في السطر 

 إنتاجفي تنمية التحصيل المعرفي لمهارات  / القائم على الإتقان( ذاتياً)الموجه التعلم المدمج 

(، وبناءً على ذلك 0.05) ( عند مستوى44,266)ف( المحسوبة ) حيث بلغت قيمة ؛الإنفوجرافيك

 الفرض الأول من فروض البحث. قبوليتم 

 تفسير نتيجة الفرض الأول:

)الموجه تشير النتيجة التي توصل إليها البحث إلى أن التأثر الأساسي لنمطي التعلم المدمج 

، ويمكن تفسير ذلك في ضوء خصائص كل نمط من نمطي غير متساوياً / القائم على الإتقان( ذاتياً

لمدمج القائم على الإتقان على المجموعة نمط انمط التعلم  حيث تفوقت مجموعةالتعلم المدمج، 

 ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية : ؛ذاتياًالتعلم المدمج الموجه 

  & Pamungkasومنها دراسة بمنجكاسى وماريونىتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة 

)2020( Maryono, والتعلم  ،تأثير استخدام التعلم المدمج القائم على الإتقان أظهرت نتائجها التي
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ونموذج تعليمي حول  ،الطلاب باستخدام مزيج قائم على الإتقان تنمية تحصيلالتقليدي على 

 2020ودراسة شوفان فتح الله ) ،طلاب الصف العاشر مواضيع التصميم الجرافيكي الأساسية لدى

Fatkhulloh, ا مج استراتيجية التعلم بالإتقان مع التعلم المدمج تعد أساسً ( وأظهرت نتائجها أن د

واستبداله  ،التي أكدت على أهمية التعلم المدمج القائم على الإتقان، لمستويات التحصيل المعرفية

 .الحالية الموجودة في أندونسيا الطريقة ، وهيبالتعلم التقليدي

منها النظرية السلوكية التى تركز مبادئها على  ،عديد من النظرياتكما تدعم هذه النتيجة 

 ،والممارسة المتعمدة ،وعلى أهداف التعلم السلوكية ،وتركز على التعليم ،وتحسينه ،تغيير السلوك

أو قياس  ،حيث يقوم المعلم بعدها بعمل اختبار ؛من المعلم والتدريب ،والرقابة ،مع وجود الإشراف

، وذلك لتحسين الأداء ؛قابلة للتنفيذ ،ويقدم بعدها ملاحظات محددة للمتعلم ،صارم لسلوك المتعلمين

لا تعزز الكفاءة فقط  ،ختبارات والتدريس بمثابة أنشطة تعليمية تكميليةأو السلوك للمتعلم وتعد الا

ا على تقوية ذاكرة المتعلمين، جميع ما سبق حققه نمط التعلم المدمج بل تساعد أيضً  ،بين المتعلمين

أو المنصة الإلكترونية  ،ن متابعة المعلم للمتعلمين في الفصل التقليدي؛ حيث إالقائم على الإتقان

 وحرص المتعلمين على تحسين أدائهم. ،ساعد على زيادة التفاعل مع المحتوى

ستغلال الجيد لوقت المحاضرة سواء الاكذلك فإن التعلم المدمج القائم على الإتقان ضمن 

ودخوله على جزء من المحتوى مباشرة  ،ن تحديد مستوى الطالب؛ حيث إلكترونيةالتقليدية أو الإ

كما أحسن استغلال قدراته في  ،ت في دراسة أجزاء يعرفهاقضمن عدم ضياع الو واها لمستطبقً 

ف الطلاب بمحتوى يوتكل ،لى أجزاء صغيرةوكذلك إعداد وتقسيم المادة إ ،تعلم المفاهيم الجديدة

، ساعد ا على كل جزئيةتقييمه بنائيً  ة الطالب بأنه سيتمتقان المحتوى ومعرفإ، ساعد على بسيط

تاحة المحتوى من خلال البيئة التقليدية وكذلك استمرارية إ نجاز المتعلم للمحتوى بدقه وفاعليةعلى إ

والحصول  ،ساعد على التفاعل واستيعاب المفاهيم بصورة صحيحة كما ،والمنصة الإلكترونية

وإعادة  ،الخاطئةم على تصحيح المفاهي هساعد نهائي، راجعة فورية عقب كل اختبار على تغذية

مكنتهم التي في التعلم بهذه الطريقة  أثار الرغبة لدى المتعلمين ، كمابشكل صحيح ذهنهبنائها في 

 .تساب المفاهيم والأفكار المعروضةلى تعلم فعال استطاعوا به اكمن التوصل إ

 الذي ينص على:وللتحقق من صحة الفرض الثاني 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين في القياس 

الإنفوجرافيك يرجع إلى  إنتاجالبعدي على الاختبار التحصيلي لقياس الجانب المعرفي لمهارات 

 اختلاف مستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(.

( يتضح وجود دلالة إحصائية لتأثير 11النتائج في السطر الثاني بجدول )وباستقراء 

 ،الإنفوجرافيك إنتاجفي تنمية التحصيل المعرفي لمهارات  مستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(
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(، وبناءً على ذلك يتم قبول الفرض 0.05) ى( عند مستو63,841المحسوبة )حيث بلغت قيمة )ف( 

 الثاني من فروض البحث.

 تفسير نتيجة الفرض الثاني:

 إنتاجوتشير هذه النتيجة التي توصل إليها البحث إلى أن التأثير الأساس لمستوى 

من أهمها خصائص كل  ،، ويمكن تفسير ذلك في ضوء عدد من الأمورغير متساوياًالإنفوجرافيك 

 مستوى، وطريقته الخاصة، ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية:

والتفاعل بين  عن العلاقة (2017)سثثثثثثماعيل دراسثثثثثثة عبد الرؤوف إ جة معينتاتفقت هذه ال  -

سلوب الضبط والتحكم )التقدمي/ الرجعي( للتعلم المدمج المقلوب في تنمية مهارات التفاعل  أ

التلاميذ مرتفعي  يىالتحصثثثثثثيلية لد وتعديل توجهات المسثثثثثثؤولية ،والتشثثثثثثثارك الإلكتروني

ومنخفضثثثثثثي دافعية الإنجاز". وجاءت نتائج البحث مؤكدة على أن التلاميذ من ذوي دافعية 

الإنجاز المرتفعة كانوا في اسثثثتجابة كبيرة لنمطي التحكم التقدمي يتمتعون بتحصثثثيل دراسثثثي 

لدراسي مرتفع يزرع الثقة بداخلهم بشكل أكبر في تحمل المسؤولية الذاتية لتعلمهم المحتوي ا

دراسثثة أيمن و ،بالتلاميذ من ذوي الدافعية المنخفضثثة كان موضثثوعه ومفرداته، بالمقارنة اأيً 

 ،والمرن ،الدعم الثابت هدفت لقياس التفاعل بين نمطي( التي 2020مدكور وهبة العزب )

ا فاعلية نمط الدعم المرن للطلاب ذوى أثبتت أيضً و ،ومستوى الدافعية المرتفعة والمنخفضة

مقارنة بالطلاب اسثثى لدى طلاب تكنولوجيا التعليم الدافعية المرتفعة في تنمية التحصثثيل الدر

 .الدافعية المنخفضة يذو

رة على قدالدافعية المرتفعة يكون لديهم  يلى أن الطلاب ذوويمكن إرجاع هذه النتيجة إ -

 ،التعلم لفترات طويلة، مواجهة المواقف والعقبات فيالمثابرة، والقدرة على الاستمرار 

في  ةيتسمون بالعمل بدرجة كبيروكذلك  ،لى تحقيق الأهدافللوصول إ ومحاولة التغلب عليها

ندماج في التعلم والاأو العائد من الأداء، والطموح  ،مواقف التي يتوافر فيها المعرفة بالنتائجال

ويهتمون  ،المستمرة في الحصول على المعارف الجديدةوالرغبة حتى إتمامه على أكمل وجه؛ 

على العكس من ويتسمون بمنظور مستقبلي أكبر،  ،المدى ةأيضًا بالأهداف المستقبلية بعيد

وعدم  ،لديهم مثابرة منخفضة، ليسوهم ذوى طموحات  ،المتعلمين ذوى الدافعية المنخفضة

التعاون، لا يستطيعون مواجهة  يالأنشطة، ليس لديهم رغبة ف يالمشاركة ف يالرغبة ف

التعلم والتحصيل وتحقيق  ، وعدم القدرة على الاستمرار فينتباه، ويتسمون بقلة الاالعقبات

 الأهداف.
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 الذي ينص على:وللتحقق من صحة الفرض الثالث 

في القياس تين التجريبيتين يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموع

الإنفوجرافيك يرجع إلى  إنتاجلقياس الجانب المعرفي لمهارات  التحصيليالبعدي على الاختبار 

/ القائم على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع  ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه  يأثر التفاعل بين نمط

 منخفض(. /

يتضح عدم وجود دلالة إحصائية بين  (11) وباستقراء النتائج في السطر الثالث بجدول

 ،الإنفوجرافيك إنتاجمتوسطات درجات مجموعات البحث في تنمية التحصيل المعرفي لمهارات 

/ القائم  ذاتياً)الموجه نمطي التعلم المدمج أساسي يرجع للتفاعل بين  تأثيرمما يوضح عدم وجود 

( 2,670لغت قيمة )ف( المحسوبة )بحيث  ؛ومستوى الدافعية )مرتفع / منخفض( ،على الإتقان(

(، ولتحديد اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنات 0.05ي )ىعند مستو

 المتعددة، وفيما يلي توضيح ذلك:

 ( نتائج اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة بين المجموعات الأربعة في التحصيل المعرفي12جدول )

 التجريبية الأولى المتوسط المجموعة
التجريبية  التجريبية الثالثة التجريبية الثانية

 الرابعة

 ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ X 19,60 التجريبية الأولى

 ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ X دال 17,95 التجريبية الثانية

 ــــــــــــــــ X دال دال 20,68 التجريبية الثالثة

 X دال دال دال 19,73 التجريبية الرابعة

يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات ( 12)وباستقراء نتائج جدول 

درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة وبين المجموعات التجريبية الثلاثة الأخرى لصالح 

مستوى دافعية  /التعلم المدمج )القائم على الإتقانالمجموعة التجريبية الثالثة التي استخدمت نمط 

فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة  وجودمرتفع(، كما يتضح 

وبين المجموعات التجريبية الأولي والثانية لصالج المجموعة التجريبية الرابعة  ،التجريبية الرابعة

مستوى دافعية منخفض(، كما يتضح وجود  / التي استخدمت نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

وبين  رجات طلاب المجموعة التجريبية الأولىفروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات د

الثانية لصالح المجموعة التجريبية الأولي التي استخدمت نمط التعلم المدمج  يةالتجريبالمجموعة 

مستوى دافعية مرتفع(، ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة بين المجموعات  /ذاتياً)الموجه 

 الإنفوجرافيك هي إنتاجيتضح أن أفضل المجموعات فيما يتعلق بالتحصيل المعرفي لمهارات 

مستوى دافعية  /جريبية الثالثة التي استخدمت نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقانالمجموعة الت

 مرتفع(، وبناء على ما تقديمه يتم رفض الفرض الثالث من فروض البحث.
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 تفسير نتيجة الفرض الثالث:

نمطي تشير النتائج التي توصل إليها البحث الحالي عدم وجود تأثير أساسي للتفاعل بين 

ن ، وحيث إمنخفض( /القائم على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع  / ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه 

أفضل النتائج بالنسبة للتحصيل المعرفي كانت للمجموعة التجريبية الثالثة التي استخدمت نمط التعلم 

 لى الأسباب الآتية:مستوى دافعية مرتفع(، ومن ثم يرجع ذلك إ /المدمج )القائم على الإتقان

تقان المعارف والمعلومات التأكد من إ للمتعلميننمط التعلم المدمج القائم على الإتقان يتيح  -

يصثثثل ذا لم إ ىكما يسثثثمح بإعادة تعلم المحتو ،المتعلقة بكل موضثثثوع من الموضثثثوعات

وبثثالتثثالي فهو يتنثثاسثثثثثثثب مع كثثل المتعلمين على اختلاف  ،المتعلم لحثثد الإتقثثان المطلوب

وبمجرد تقييم مسثثثثثتوى فهم الطالب للتعليمات من خلال إجراء الاختبار، يتم   مسثثثثثتوياتهم

وإعادة  ،إعطاء الطلاب الذين اختبروا بشثثثثكل سثثثثيئ تعليمات إضثثثثافية حول الموضثثثثوع

 الدافعية ذوى`ل الطلابكما يمي ،لى زيادة التحصثثيلمما يؤديى إ  اختبارهم بعد التصثثحيح

وشغف  ،فلديه سمات شخصية ،ى الإصرار على الوصول للمعلومات الجديدةلالمرتفعة إ

سثثثتمرار في ديه حافز لإنجاز المحتوى التعليمي، والقدرة على الاول ،يؤثر على تحصثثثيله

ومواجهة المشثثثثثكلات التي  ،حتى يصثثثثثل لحد الإتقان ؛عادة المحتوى عدة مرات، وإالتعلم

، ممثثا انعكس على حتى يتمكن من تحقيق الهثثدف المرجو تحقيقثثه ؛تواجثثه أثنثثاء التعلم

  درجاتهم في الاختبار التحصيلي.

 الإنفوجرافيك وتفسيرها: إنتاجعرض النتائج الخاصة ببطاقة الملاحظة لمهارات  -2

المجموعات الأربعة بالنسبة للجانب المهاري  يوتطبيق الإحصاء الوصف نتائج تم تحليل

والمتوسثثطات  ،والانحرافات المعيارية ،الإنفوجرافيك، وذلك بالنسثثبة للمتوسثثطات إنتاجلمهارات 

 الطرفية، وطبقاً لمتغيري البحث الحالي.

 ( المتوسطات والنحرافات المعيارية والمتوسطات الطرفية لبطاقة الملاحظة 13جدول )

 التعلم المدمجنمط  المتغير
 الدافعية

 سط الطرفي المتو
 منخفض مرتفع

 بطاقة الملاحظة

 ذاتيًاالموجه 
 84,80م= 

 3,40ع= 

 76,28م= 

 6,22ع= 

 80,54م= 

 6,58ع= 

 القائم على الإتقان
 93,80م= 

 4,51ع= 

 90,08م= 

 4,62ع= 

 91,94م= 

 4,91ع= 

 المتوسط الطرفي
 89,30م= 

 6,02ع= 

 83,18م= 

 8,82ع= 

 86,24م= 

 8,13ع= 
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 :ستدللية بالنسبة لبطاقة الملاحظة وتفسيرهاعرض النتائج ال

للتعرف على دلالة الفروق بين المجموعات الأربعة  ،كم تم استخدام تحليل التباين ثنائي الاتجاه

 نفوجرافيك.الإ إنتاجفي بطاقة الملاحظة لمهارات 

 ومستوى القائم على الإتقان( / ذاتياًنمط التعلم المدمج )الموجه ين ثنائي التجاه ل( تحليل التبا14جدول )

 على الجانب المهاري من خلال بطاقة الملاحظةمنخفض( وأثر التفاعل بينهم  /الدافعية )مرتفع 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

مجموع 

 المربعات

 )ف( المحسوبة
مستوي 

 الدللة

مربع 

 إيتا

"حجم 

 الأثر"

نمط التعلم 

 المدمج

 )أ(

5189,400 1 5189,400 226,298 
0,000 

 دال

0,59 

 متوسط

مستوي 

 الدافعية

 )ب(

1500,625 1 1500,625 65,326 
0,000 

 دال

0,30 

 ضعيف 

× مدمج 

 دافعية

 )أ*ب( 

230,400 1 230,400 10,030 
0,002 

 دال

0,06 

ضعيف 

 جدا

 ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــ 22,971 156 3583,550 نسبة الخطأ

 ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ 160 1200418 المجموع

 ( يمكن عرض وتحليل النتائج كما يلي:14( و)13وفي ضوء نتائج جدول )

 على:الذي ينص الرابع  الفرض وللتحقق من صحة

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجربيتين في القياس  

التعلم المدمج )الموجه  يالإنفوجرافيك يرجع إلى اختلاف نمط إنتاجالبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات 

 / القائم على الإتقان(. ذاتياً

نمطي ( يتضح وجود دلالة إحصائية لتأثير 14وباستقراء النتائج في السطر الأول بجدول )

 إنتاجفي تنمية الجانب الأدائي لمهارات  / القائم على الإتقان( ذاتياً)الموجه التعلم المدمج 

 ( عند مستوى226,298)ف( المحسوبة )حيث بلغت قيمة  ؛الإنفوجرافيك ببطاقة الملاحظة

 (، وبناءً على ذلك يتم قبول الفرض الرابع من فروض البحث.0.05)

 تفسير نتيجة الفرض الرابع:

)الموجه التعلم المدمج تشير النتيجة التي توصل إليها البحث إلى أن التأثر الأساسي لنمط 

ل نمط ئص كسناد هذه النتيجة إلى اختلاف خصا، ويمكن إغير متساوياً / القائم على الإتقان( ذاتياً

لمدمج القائم على الإتقان على المجموعة احيث تفوقت مجموعة نمط التعلم  من نمطي التعلم المدمج؛

 ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية: ؛ذاتياًنمط التعلم المدمج الموجه 
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والتعلم التقليدي  من التعلم الإلكترونى لاب لأدوات التعلم المتاحة في كل   سهولة استخدام الط -

 ءوتوافر وسائل التوصل سوا ،ا لوجه داخل نمط التعلم المدمج القائم على الإتقانوجهً 

من  وما تتضمنه blackboardأو من خلال المنصة التعليمية  ،بصورة مباشرة مع المعلم

حاضرات دون ضغط الم backboard collaborateأو فصل افتراضى  ،غرف مناقشة

ساعد على سهولة تنفيذ أنشطة  طلاع على المحتوى في أي وقتوتكرار الاالمباشرة وحرية 

، وكذلك التأكيد على الإنفوجرافيك إنتاجوأداء مهام التعلم المتعلقة بكل مهارة من مهارات 

  .لى درجة الإتقان للمهارات جعل التعلم أكثر فاعليةالوصول إ

وبصفة خاصة  ،احتياجات المتعلمينيوفر نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان تحقيق  -

ا نظرً  ؛طلاب الجامعة والدراسات العليا فى اكتساب مهارات جديدة للتعامل مع التكنولوجيا

، وأداء الأنشطة لممارسة بعض مهام التعلم على الشبكة من اطلاع على المحتوى

رات وهى من المها ،تقان مهارات الإنفوجرافيكعلى تعلم وإ مما ساعد ؛ختباراتوالا

ستعراض ما درسوه ، وإتاحة المشاركة في مجموعات النقاش لاالتكنولوجية الضرورية

تعليمى ساعد على إنفوجرافيك  إنتاجمن خلال المنصة الإلكترونية من أفكار لتصميم و

لتصميم الإنفوجرافيك  ؛وطرح الأفكار الجديدة والمبتكرة ،ستفادة من أفكار زملائهملاا

مع فلسفة التعلم النشط التي تؤكد على جعل التعلم أكثر فاعلية في  يتفقا ذوه ،والإبداع فيه

 .طلوب تعلمهاماكتساب المهارات ال

لصالح  ييلىصختبار التح، وكانت نتائج الالى اكتساب المعارفأداء المهارات تحتاج إ -

  .مما أسهم في تفوق الطلاب في أداء المهارات ،نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان

 ,Pamungkas & Maryono (2020دراسة بامبنكاس وومارينو تتفق هذه النتيجة مع -

التي هدفت لتحديد تأثير استخدام التعلم المدمج القائم على الإتقان والتعلم التقليدي على أداء 

( من طلاب الصف 71الإبداع لدى عينة قوامها )و الطلاب لمهارات التصميم الجرافيكى

أثر على أداء مهارات  علم المدمج القائم على الإتقان لهحيث أظهرت النتائج أن الت ،العاشر

 .وكذلك في تنمية الإبداعالتصميم الجرافيك 

 الذي ينص على:وللتحقق من صحة الفرض الخامس 

يوجد فرق ذو دلالة إحصثثثائية بين متوسثثثطي درجات المجموعتين التجريبيتين في القياس 

الإنفوجرافيك يرجع إلى اختلاف مسثثثتوى الدافعية )مرتفع /  إنتاجالبعدي لبطاقة ملاحظة مهارات 

 منخفض(.

( يتضثثثثح وجود دلالة إحصثثثثائية لتأثير 14وباسثثثثتقراء النتائج في السثثثثطر الثاني بجدول )

الإنفوجرافيك ببطاقة  إنتاجفي تنمية الجانب المهاري لمهارات  منخفض( /افعية )مرتفعالد مستوى
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(، وبناءً على ذلك يتم 0.05) ى( عند مسثثتوي65,326الملاحظة حيث بلغت قيمة )ف( المحسثثوبة )

 قبول الفرض الخامس من فروض البحث.

 تفسير نتيجة الفرض الخامس:

لمستوى الدافعية وتشير هذه النتيجة التي توصل إليها البحث إلى أن التأثير الأساسي 

 ، ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب التالية:غير متساوياً منخفض( /)مرتفع

بسبب وجود أنشطة عقب كل  ؛تاحة الفرصة للممارسة الفعلية للمهارات من جانب المتعلمإ -

ة والمهارات وإتاحة مشاهدته للمهارة الرئيس ،درس وكل موضوع من موضوعات التعلم

الفرعية عدة مرات كل هذا تناسب مع خصائص الطلاب ذوى الدافعية المرتفعة الذين يتميزون 

 ،والمثابرة لإتقان مهارات الإنفوجرافيك ،بنشاطهم ورغبتهم المستمرة في تعلم كل جديد

  .هاإنتاجوالإبداع في 

على تثبيت الأداءات الصحيحة لدى ري للأخطاء ساعد تصحيح الفوالو ،التغذية الراجعة -

وحل ومعالجة ما  ،الطلاب ذوى الدافعية المرتفعة الذين يتميزون بالقدرة على تحليل الأداءات

  .يواجهونه من صعوبات في تعلم المهارات

قة ساعد ان المهارات السابن نجاح الطالب في اتق، وبالتالي فإتتأثر الدافعية بأداء المتعلم السابق -

وهو ما  ،تقان المهاراتا يتفق مع متطلبات الدقة في إوهذ ،ستمرار في تعلم المهاراتعلى الا

حيث تتوافر لديه معايير السرعة والدقة لإكمال المهام بنجاح  ؛يتميز به ذوى الدافعية المرتفعة

 .وتحديد المهام بدقة ،ينعوتتوافر لديه القدرة على أداء عمل م

التي أثبتت  (Günes Alagözlü 2020,)واتفقت هذه النتيجة مع دراسة جينيز واكوزولو  -

والتعلم  ،تفوق طلاب الجامعة بكلية الهندسة ذوى الدافعية المرتفعة في التعلم عن بعد المتزامن

  .الدافعية المنخفضة يالمدمج بمقارنتها مع الطلاب ذو

 

 على:الذي ينص وللتحقق من صحة الفرض السادس 

في  المجموعتين التجريبيتينيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  

التعلم  يالإنفوجرافيك يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط إنتاجالقياس البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات 

 / القائم على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(. ذاتياًالمدمج )الموجه 

يتضح وجود دلالة إحصائية بين  (14)وباستقراء النتائج في السطر الثالث بجدول 

الإنفوجرافيك  إنتاجمتوسطات درجات مجموعات البحث في تنمية الجانب المهاري لمهارات 

)الموجه نمطي التعلم المدمج مما يوضح وجود تأثير أساسي يرجع للتفاعل بين  ،ببطاقة الملاحظة
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)ف(  بلغت قيمةحيث  ؛ومستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(ومستوى لى الإتقان( / القائم ع ذاتياً

(، ولتحديد اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام 0.05) ( عند مستوى10,030المحسوبة )

 اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة، وفيما يلي توضيح ذلك:

بين المجموعات الأربعة في الجانب المهاري ببطاقة ( نتائج اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة 15جدول )

 الملاحظة

 التجريبية الأولى المتوسط المجموعة
التجريبية  التجريبية الثالثة التجريبية الثانية

 الرابعة

التجريبية 

 الأولى

84,80 
X ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ 

التجريبية 

 الثانية

76,28 
 ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ X دال

التجريبية 

 الثالثة

93,80 
 ــــــــــــــــ X دال دال

التجريبية 

 الرابعة

90,08 
 X دال دال دال

يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات  (15) وباستقراء نتائج جدول

وبين المجموعات التجريبية الثلاثة الأخرى لصالح  ،درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة

مستوى دافعية  /المجموعة التجريبية الثالثة التي استخدمت نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

مرتفع(، كما يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة 

المجموعة التجريبية الرابعة  ية الأولي والثانية لصالحالتجريب التجريبية الرابعة وبين المجموعات

مستوى دافعية منخفض(، كما يتضح وجود / التي استخدمت نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

وبين  رجات طلاب المجموعة التجريبية الأولىفروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات د

ة التجريبية الأولي التي استخدمت نمط التعلم المدمج المجموعة التجريبية الثانية لصالح المجموع

مستوى دافعية مرتفع(، ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة بين المجموعات  /ذاتياً)الموجه 

ببطاقة  الإنفوجرافيك إنتاجيتضح أن أفضل المجموعات فيما يتعلق بالجانب المهاري لمهارات 

 /الملاحظة هي المجموعة التجريبية الثالثة التي استخدمت نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

 مستوى دافعية مرتفع(، وبناء على ما تقديمه يتم قبول الفرض الثالث من فروض البحث.

 تفسير نتيجة الفرض السادس:
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نمطي التعلم تشير النتائج التي توصل إليها البحث الحالي لوجود تأثير أساسي للتفاعل بين 

ن أفضل ، وحيث إمنخفض( /القائم على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع  / ذاتياًالمدمج )الموجه 

التي استخدمت النتائج بالنسبة للجانب المهاري ببطاقة الملاحظة كانت للمجموعة التجريبية الثالثة 

مستوى دافعية مرتفع(، ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب  /نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

 الآتية:

الدافعية المرتفعة الذين يدرسون بنمط التعلم المدمج القائم  يتفوقت مجموعة الطلاب ذو

تعلمون بالدراسة بالتناوب عبر فنمط التعلم القائم على الإتقان يقوم فيه الم ،على الإتقان من مميزات

وهذا  ،وبذلك أتاح الحرية للطلاب ،ا لوجهلتعلم التقليدي وجهً وا blackboardنظام إدارة المحتوى 

ذين لديهم رغبة كبيرة في المشاركة في أنشطة ي الدافعية المرتفعة الطلاب ذواليتفق مع طبيعة 

ة المتعلم بعد كما أن تعزيز استجاب ،مهام التعلمولديهم القدرة على بذل الجهد والطاقة لأداء  ،التعلم

 ،ه، وتعريف المتعلم بأخطائختبارات البنائية من خلال التعلم المدمج القائم على الإتقانأداء الا

ثبتت أن نمط أ النتائج السابقة كما أن ،لى تحسين الأداءيؤدي إ ؛وتحديد النتائج التى يتم تعزيزها

وبالتالي فإن النتائج سوف تتجه  ،ذاتياًالتعلم القائم على الإتقان تفوق على نمط التعلم المدمج الموجه 

الدافعية  يلى تفوق مجموعة الطلاب ذوإوهذا يؤدى  ؛المجموعات التي درست بنمط الإتقان إلى

، س من خلال بطاقة الملاحظةيقا يالإنفوجرافيك الذ إنتاجالمرتفعة في الأداء المهارى لمهارات 

 ذاتياًالموجه الذين يدرسون بنمط التعلم المدمج  لمرتفعةالدافعية ا يوبالنسبة لتفوق الطلاب ذو

، ذاتياًالدافعية المنخفضة التي درست بنمط التعلم المدمج الموجه  يذو مجموعةمقارنة بطلاب ال

 يأكثر مع خصائص الطلاب مرتفع تتناسب ذاتياًلى أن مميزات التعلم القائم الموجه فيرجع إ

مع الأنشطة التعليمية المرتبطة بالمحتوى ومهام  ومتفاعلًا  يتميز بجعل المتعلم فعالًا  حيث ؛الدافعية

 ؛واختيار ما يناسبه مصادر التعلم واستراتيجياته،كمايدعم الثقة في قدرة الطالب على اختيار  ،التعلم

والإبداع وهو ما يتفق بدوره مع خصائص الطلاب  ،والتطبيق ،مما يزيد من قدرته على الفهم

 الدافعية. يمرتفع

 عرض النتائج الخاصة ببطاقة تقييم المنتج وتفسيرها: -3

المجموعات الأربعة بالنسبة لبطاقة تقييم  يوعرض الإحصاء الوصفى تم تحليل نتائج

والمتوسطات الطرفية، وطبقاً لمتغيري  ،والانحرافات المعيارية ،المنتج، وذلك بالنسبة للمتوسطات

 البحث الحالي.
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  لبطاقة تقييم المنتج( المتوسطات والنحرافات المعيارية والمتوسطات الطرفية 16جدول )

 نمط التعلم المدمج المتغير
 الدافعية

 المتوسط الطرفي
 منخفض مرتفع

 بطاقة تقييم المنتج

 ذاتيًاالموجه 
 137,50م= 

 4,89ع= 

 130,60م= 

 3,73ع= 

 134,05م= 

 5,54ع= 

 القائم على الإتقان
 155,08م= 

 3,92ع= 

 150,83م= 

 4,92ع= 

 152,95م= 

 4,91ع= 

 المتوسط الطرفي
 146,29م= 

 9,88ع= 

 140,71م= 

 11,06ع= 

 143,50م= 

 10,82ع= 

 :ستدللية لبطاقة تقييم المنتج وتفسيرهاعرض النتائج ال

تم استخدام تحليل التباين ثنائي الاتجاه للتعرف على دلالة الفروق بين المجموعات  اكم

 الأربعة في بطاقة تقييم المنتج.

القائم على الإتقان( ومستوي  / ذاتياًنمط التعلم المدمج )الموجه ( تحليل التبابين ثنائي التجاه ل17جدول )

 على الجانب المهاري من خلال بطاقة تقييم المنتجمنخفض( وأثر التفاعل بينهم  /الدافعية )مرتفع 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

مجموع 

 المربعات

)ف( 

 المحسوبة
 مستوي الدللة

مربع إيتا 

 "حجم الأثر"

نمط التعلم 

 المدمج

 )أ(

14288,400 1 14288,400 737,551 
0,000 

 دال

0,82 

 كبير

 مستوي الدافعية

 )ب(
1243,225 1 1243,225 64,174 

0,000 

 دال

0,29 

 ضعيف 

 دافعية× مدمج 

 )أ*ب( 
70,225 1 70,225 3,625 

0,059 

0,060 

 غير دال

0,02 

 ضعيف جدا

 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ 19,373 156 3022,150 نسبة الخطأ

 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ 160 3313384 المجموع

 ( يمكن عرض وتحليل النتائج كما يلي:17( و)16وفي ضوء نتائج جدول )

 الذي ينص على:وللتحقق من صحة الفرض السابع 

إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين في القياس  دلالةيوجد فرق ذو 

/ القائم على  ذاتياًى التعلم المدمج )الموجه يالبعدي لبطاقة تقييم المنتج يرجع إلى أثر اختلاف نمط

 الإتقان(. 

( يتضح عدم وجود دلالة إحصائية لتأثير 17وباستقراء النتائج في السطر الأول بجدول )

 إنتاجفي تنمية الجانب المهاري لمهارات  / القائم على الإتقان( ذاتياً)الموجه نمط التعلم المدمج 

( عند 737,551الإنفوجرافيك من خلال بطاقة تقييم المنتج حيث بلغت قيمة )ف( المحسوبة )

 (، وبناءً على ذلك يتم قبول الفرض السابع من فروض البحث.0.05) ىمستو
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 تفسير نتيجة الفرض السابع:

)الموجه تشير النتيجة التي توصل إليها البحث إلى أن التأثر الأساسي لنمط التعلم المدمج 

ل نمط سناد هذه النتيجة إلى اختلاف خصائص كويمكن إ ،غير متساوياً / القائم على الإتقان( ذاتياً

حيث تفوقت مجموعة نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان على المجموعة  من نمطي التعلم المدمج،

 ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية: ذاتياًنمط التعلم المدمج الموجه 

وهذا يدل  ،ختبار التحصثثثيلى وبطاقة الملاحظة الأداء المهارىي كلا من الاتفوق المجموعة ف -

ية لإ ية والأدائ نب المعرف كافى من الجوا قدر ال لديهم ال هذه المجموعة  تاجعلى أن الطلاب   ن

الإنفوجرافيك التعليمى بجودة عالية، كما أن الأنشثثثثثثطة التي يوفرها التعلم القائم على الإتقان 

يذها من ق   تاجبل الطلاب سثثثثثثثاعدت في تدريبهم على مراحل والمطلوب تنف يك الإنفوجراف إن

 إنتاجلكل مهارة من المهارات  ومشاهدة فيديوهات مسجلة تفصيلاً  ،الإطلاع التعليمى، وإتاحة

  blackboardبصوت الباحثة على منصة التعلم  easlالإنفوجرافيك على برنامج 

ستفسارات الطلاب  ،ا لوجهلى شرح هذه المهارات وجهً بالإضافة إ - والإجابة عن تساؤلات وا

مما يرفع من مسثثثثثثتوى جودة  ؛أتاح لهم الوقت والقدرة على تنفيذ هذه الأنشثثثثثثطة بدقة وفعالية

 المنتج النهائي لدى الطلاب.

 الذي ينص على:وللتحقق من صحة الفرض الثامن 

في القياس يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين 

 اختلاف مستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(. إلىالبعدي لبطاقة تقييم المنتج يرجع 

مستوى ( يتضح وجود دلالة إحصائية لتأثير 17وباستقراء النتائج في السطر الثاني بجدول )

من خلال بطاقة  الإنفوجرافيك إنتاجفي تنمية الجانب المهاري لمهارات منخفض(  /الدافعية )مرتفع 

(، وبناءً على ذلك يتم 0.05) ى( عند مستو64,174تقييم المنتج حيث بلغت قيمة )ف( المحسوبة )

 قبول الفرض الخامس من فروض البحث.

 تفسير نتيجة الفرض الثامن:

الدافعية  وتشثثثير هذه النتيجة التي توصثثثل إليها البحث إلى أن التأثير الأسثثثاسثثثي لمسثثثتوى

 ير متساوياً، ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية:غ منخفض( /)مرتفع 

الدافعية  ة المرتفعة على مجموعة الطلاب ذويالدافعي ييرجع تفوق مجموعة الطلاب ذو -

حيث  ؛لدافعية المرتفعةالى خصثثثائص الطلاب ذوى لمنخفضثثثة في جودة المنتج النهائي إا

نجاز ، والرغبة في إوالمثابرة ،والتأمل ،والدقة ،والتحليل للمهارات ،لى التنظيمإ يميلون

، الدافعية يتميزون بالسثثثرعة ، بينما منخفضثثثووالتركيز على جودة الأداء ،المهام الصثثثعبة

ولذلك  ؛أو الجودة ،أو الإتقان ،بالدقة مهتما، وعدم الالى المهام السثثثثهلة السثثثثريعةوالميل إ

ة المرتفعة أفضثثثثثثثل من ى الدافعييبل الطلاب ذوى المنتج من ق  يفإن الإنفوجرافيك التعليم

 .ى الدافعية المرتفعةيبل الطلاب ذوها من ق  إنتاج
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 الذي ينص على:وللتحقق من صحة الفرض التاسع 

في القياس تين التجريبيتين يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموع

/ القائم  ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه  بين نمطى التفاعلالبعدي لبطاقة تقييم المنتج يرجع إلى أثر 

 على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(.

( يتضح عدم وجود دلالة إحصائية بين 17وباستقراء النتائج في السطر الثالث بجدول )

من  الإنفوجرافيك إنتاجمتوسطات درجات مجموعات البحث في تنمية الجانب المهاري لمهارات 

/  ذاتياً)الموجه نمطي التعلم المدمج خلال بطاقة تقييم المنتج يرجع التأثير الأساسي للتفاعل بين 

بلغت قيمة )ف( المحسوبة حيث  ؛القائم على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(

شيفيه (، ولتحديد اتجاه الفروق بين المتوسطات تم استخدام اختبار 0.05) ى( عند مستو3,625)

 المتعددة، وفيما يلي توضيح ذلك: للمقارنات

 ( نتائج اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة بين المجموعات الأربعة ببطاقة تقييم المنتج18جدول )

 التجريبية الرابعة التجريبية الثالثة التجريبية الثانية التجريبية الأولى المتوسط المجموعة

 ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ X 137,50 التجريبية الأولى

 ــــــــــــــــ ــــــــــــــــ X دال 130,60 التجريبية الثانية

 ــــــــــــــــ X دال دال 155,08 التجريبية الثالثة

 X دال دال دال 150,83 التجريبية الرابعة

( يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 18وباستقراء نتائج جدول )

وبين المجموعات التجريبية الثلاثة الأخرى لصالح  الثالثةدرجات طلاب المجموعة التجريبية 

(، كما رتفعمستوى دافعية م /التي استخدمت نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان الثالثةالمجموعة 

 الرابعةة بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائي

التي استخدمت نمط التعلم  الرابعةوالمجموعة التجريبية الأولي والثانية لصالح المجموعة التجريبية 

(، كما يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية نخفضمستوى دافعية م /المدمج )القائم على الإتقان

مجموعة التجريبية الأولي والمجموعة التجريبية الثانية لصالح بين متوسطات درجات طلاب ال

مستوى دافعية  /ذاتياًالمجموعة التجريبية الأولي التي استخدمت نمط التعلم المدمج )الموجه 

مرتفع(، ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة بين المجموعات يتضح أن أفضل المجموعات 

التي استخدمت نمط التعلم المدمج  ثالثةج هي المجموعة التجريبية الفيما يتعلق ببطاقة تقييم المنت

وبناء على ما تقدم يتم رفض الفرض التاسع من فروض  ،(مرتفعمستوى دافعية /)القائم على الإتقان

 البحث.
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 تفسير نتيجة الفرض التاسع:

نمطي تشير النتائج التي توصل إليها البحث الحالي إلي عدم وجود تأثير أساسي للتفاعل بين 

ن وحيث إ ،منخفض( /( ومستوى الدافعية )مرتفع القائم على الإتقان /ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه 

 التعلمالتي استخدمت نمط  ثالثةأفضل النتائج بالنسبة لبطاقة تقييم المنتج كانت للمجموعة التجريبية ال

ومميزات  ا من خصائصا لما تم ذكرة سابقً وفقً  مرتفع(مستوى دافعية  /المدمج )القائم على الإتقان

كما يرجع عدم  ،لنمط التعلم المدمج القائم على الإتقان وخصائص طلاب ذوى الدافعية المرتفعة

تقان ونمط لإالمدمج القائم على الى تصميم نمط التعلم د فروق بين المجموعات التجريبية إوجو

 إنتاجلى زيادة اهتمام الطلاب ب، وأنه أدى إالدافعية يلطلاب مرتفعى ومنخفض ذاتياًالموجه 

بلهم، وقد ساعدت على تقليل الفروق الفردية بين الطلاب ى المنتجة من ق  يالإنفوجرافيك التعليم

الإنفوجرافيك  إنتاجيقع على عاتقهم في  ، وتقليل الحمل المعرفي الذيومنخفضى الدافعية يعمرتف

ا للمعايير التي تم وشعور الطلاب بالمنافسة بينهم وحرصهم على المنتج النهائي وفقً  التعليمي،

التعلم  يظهور نتيجة للتفاعل بين نمط مما أدى الى رفع مستوى المنتج النهائي وعدم ؛دراستها

  المدمج ومستوى الدافعية

 :الكفاءة الذاتية وتفسيرهاعرض النتائج الخاصة ب

المجموعات الأربعة بالنسبة للكفاءة الذاتية،  وتطبيق الإحصاء الوصفى تم تحليل نتائج

والمتوسطات الطرفية، وطبقاً لمتغيري البحث  ،المعيارية والانحرافات ،وذلك بالنسبة للمتوسطات

 الحالي.

  لمتغير الكفاءة الذاتية( المتوسطات والنحرافات المعيارية والمتوسطات الطرفية 19جدول )

 نمط التعلم المدمج المتغير
 الدافعية

 المتوسط الطرفي
 منخفض مرتفع

 الكفاءة الذاتية

 ذاتيًاالموجه 
 163,03م= 

 2,93ع= 

 144,03م= 

 8,62ع= 

 153,53م= 

 11,50ع= 

 القائم على الإتقان
 170,78م= 

 2,90ع= 

 164,80م= 

 3,62ع= 

 167,79م= 

 4,43ع= 

 المتوسط الطرفي
 166,90م= 

 4,86ع= 

 154,41م= 

 12,35ع= 

 160,66م= 

 11,26ع= 

 :ختبار الكفاءة الذاتية وتفسيرهاعرض النتائج الستدللية ل

تم استخدام تحليل التباين ثنائي الاتجاه للتعرف على دلالة الفروق بين المجموعات  اكم

 الأربعة في الكفاءة الذاتية.
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القائم على الإتقان( ومستوي  / ذاتياً( تحليل التبابين ثنائي التجاه لنمط التعلم المدمج )الموجه 20جدول )

 منخفض( وأثر التفاعل بينهم على تنمية الكفاءة الذاتية /الدافعية )مرتفع 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

مجموع 

 المربعات

)ف( 

 المحسوبة

مستوي 

 الدللة

مربع إيتا 

 "حجم الأثر"

 1 8136,756 )أ( نمط التعلم المدمج
8136,75

6 
311,468 

0,000 

 دال

0,67 

 متوسط

 الدافعية مستوى

 ب(
6237,506 1 

6237,50

6 
238,766 

0,000 

 دال

0,60 

 متوسط 

 دافعية× مدمج 

 )أ*ب( 
1696,506 1 

1696,50

6 
64,941 

0,000 

 دال

0,31 

 ضعيف 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ 26,126 156 4075,325 نسبة الخطأ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ 160 4149815 المجموع

 ( يمكن عرض وتحليل النتائج كما يلي:20( و)19وفي ضوء نتائج جدول )

 الذي ينص على:وللتحقق من صحة الفرض العاشر 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين في القياس  -

/ القائم  ذاتياًالبعدي لمقياس الكفاءة الذاتية يرجع إلى اختلاف نمطى التعلم المدمج )الموجه 

 على الإتقان(.

ط ( يتضثثثثح وجود دلالة إحصثثثثائية لتأثير نم20وباسثثثثتقراء النتائج في السثثثثطر الأول بجدول )

يًا)الموجه التعلم المدمج  قائم على الإتقان( ذات في تنمية الكفاءة الذاتية حيث بلغت قيمة )ف(  / ال

(، وبناءً على ذلك يتم قبول الفرض العاشثثثثثثر من 0.05) ى( عند مسثثثثثثتو311,468المحسثثثثثثوبة )

 فروض البحث.

 تفسير نتيجة الفرض العاشر:

)الموجه تشير النتيجة التي توصل إليها البحث إلى أن التأثر الأساسي لنمط التعلم المدمج 

يًا قائم على الإتقان( ذات قائم على غير متسثثثثثثثاويًا،  / ال حيث تفوقت مجموعة نمط التعلم المدمج ال

 لآتية:يرجع ذلك إلى الأسباب ا ومن ثم ،ذاتياًالإتقان على المجموعة نمط التعلم المدمج الموجه 

لى تنمية الكفاءة الذاتية لإتقان بمجموعة من المميزات أدت إاتسم التعلم المدمج القائم على ا -

مجموعات المناقشة التي شجعت الطالب على طرح و ومنها توفير منتديات ،لدى الطلاب

لى زيادة كفاءته في ؛ مما أدى إوكذلك الأنشطة ،ىوتساؤلاته عن المحتوى التعليم أفكاره

 وكذلك اتسم هذا النمط ،نشطة التعليمية المرتبطة بالمحتوىلأوتنفيذ ا ،استيعاب المحتوى

المرونة حيث يمكن للطلاب  ، وهي:وجود أربعة عناصر لتحسين الكفاءة الذاتية للطلابب

النظام الأساسي  وتفاعلهم مع ،مراجعة المحتوى والأنشطة بطريقة التقليدية أو الكترونية

 وسهولة ،من أدوات التواصل مع المعلم عديد  إتاحة مع  ،blackboard)عبر الإنترنت )
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التصميم وكذلك  ،الوصول والتعامل مع المنصة ساعد على تقليل الجهد على المتعلم

 م الذاتية.زاد من كفاءتهمما  ،المدمج للوحدةوالتنظيم الجيد لعناصر المحتوى التعليمى 

 & ,Warren, Reilly, Herdanوهيردان تتفق هذه النتيجة مع دراسة وارن وريلى  -

Lin,2020)  وقد أظهرت النتائج فعالية التعلم المدمج فى تنمية كفاءة الطلاب فى

تقان الثقة الذاتية الأكاديمية من خلال إالرياضيات وتحفيز خبرات الطلاب، وتطوير 

 & ,Ulinnuhaدراسة لينوها وروشمادا مع اتفقت أيضً مهارات الرياضيات و

Rochmad, 2021) ،) فعالية التعلم المختلط فى تنمية قدرات التفكير  نتائجهاأظهرت التي

ظهرت النتائج أن ( وأ2019السيد ) ودراسة يسري ،الإبداعي الرياضية والكفاءة الذاتية

يس فى تصميم واستخدام أدوات التعلم رعلاقة بين الكفاءة الذاتية لأعضاء هيئة التد كهنا

 ،تغير التخصص )كلية الهندسة وعلوم الحاسب مقارنه بالكليات الأخرىالمدمج تعزى لم

تجاه نحو التعلم المدمج وبين الكفاءة الذاتية وجود علاقة طردية بين متغيريى الاكما اتضح 

ى أن تنمية أى من المتغيرين ه العلاقة تدل علبشقيها التكنولوجى والتدريسي، وهذ أو ،ككل

 . وى المتغير الآخرا إلى تحسن مستغالبً  سيؤدي

 ,Rafiola)راملى و دراسة رافايلو وسيتوسارى ورادجابينما اختلفت هذه النتيجة مع  -

Setyosari, Radjah, & Ramli, 2020)  هدفت هذه الدراسة إلى تحليل تأثير الدافع )

 التحصيل طلاب المدرسة الثانوية فيالتعلم المدمج على تنمية و، التعلمي، والكفاءة الذاتية

 تأثير  كبير  و إيجابي   لها أثر  وأظهرت النتائج أن الدافعية التعلم كان  ،ضوء الثورة الصناعية

ثير للتعلم تأبينما لم يكن هناك  على تحصيل الطلاب من المدرسة الثانوية العامة في بادانغ،

  .المدمج على الكفاءة الذاتية

 الذي ينص على:للتحقق من صحة الفرض الحادي عشر و

فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية  يوجد

 في القياس البعدي لمقياس الكفاءة الذاتية يرجع إلى اختلاف مستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(.

مستوى يتضح وجود دلالة إحصائية لتأثير ( 20)وباستقراء النتائج في السطر الثاني بجدول 

)ف( المحسوبة في تنمية الكفاءة الذاتية حيث بلغت قيمة )مرتفع مقابل منخفض(  الدافعية

(، وبناءً على ذلك يتم قبول الفرض الحادي عشر من فروض 0.05مستوي ) ( عند238,766)

 البحث.

 تفسير نتيجة الفرض الحادي عشر:

 يةعالدافوتشير هذه النتيجة التي توصل إليها البحث إلى أن التأثير الأساسي لمستوى 

 منخفض( غير متساوياً، ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية:/)مرتفع
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ضة الدافعية المنخف يتفوقت مجموعة الطلاب ذوى الدافعية المرتفعة على الطلاب ذوحيث  -

مستوى قوة الدافعية التي يملكها الفرد أثناء أدائه  يمقدار الكفاءة تعنلى أن ويرجع ذلك إ

ا لمستوى للمهام في مختلف المجالات، وتظهر بصورة أوضح عندما تكون المهام مرتبة وفقً 

 يكما يتميز الطلاب ذو ،صعوبتها، فكلما كان دافعية الفرد أعلى كلما زادت كفاءته الذاتية

التي تتنبأ بمدى ومن هنا تتحدد الكفاءة الذاتية  ،الدافعية المرتفعة بتنظيم الجهد والمثابرة

وحنكته  ،ومثابرته في ضوء العقبات والفشل ،قد يستثمره الفرد في مهمة معينة يالجهد الذ

ا بين الكفاءة الذاتية وبين هناك علاقة إيجابية أيضً ف ،في التعامل مع العواقب غير المواتية

  .تنظيم الجهد والمثابرة

وتزادد  ،تزداد كفاءته الذاتية عندما يزداد رغبته في التعلم أن الطالب كما يشير باندورا -

، وعلى العكس طلاب ذوي الدافعية الدافعية المرتفعة يثقته بنفسه وهى صفات طلاب ذو

وكذلك ثقته في ذاته  ،ن رغبتهم فى العمل وإنجاز أنشطة التعلم أقلالمنخفضة يتميزون بأ

 .ته الذاتية أقلوقدراته أقل وبالتالي فإن كفاء

 وللتحقق من صحة الفرض الثاني عشر والذي ينص على:

في القياس  المجموعتين التجريبيتينيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 

/  ذاتياًالتعلم المدمج )الموجه  يالبعدي لمقياس الكفاءة الذاتية يرجع إلى أثر التفاعل بين نمط

 القائم على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع /منخفض(.

( يتضثثثثثح وجود دلالة إحصثثثثثائية بين 20وباسثثثثثتقراء النتائج في السثثثثثطر الثالث بجدول )

متوسثثطات درجات مجموعات البحث في تنمية الكفاءة الذاتية يرجع التأثير الأسثثاسثثي للتفاعل بين 

يًا)الموجه نمطي التعلم المدمج  قائم على الإتقان( ومسثثثثثثتوى الدافعية )مرتفع /منخفض( ذات  ،/ ال

(، ولتحديد اتجاه الفروق بين 0.05) ىعند مسثثثثثثتو (64,941المحسثثثثثثوبة )بلغت قيمة )ف( حيث 

 المتوسطات تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة، وفيما يلي توضيح ذلك:

 نتائج اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة بين المجموعات الأربعة لمتغير الكفاءة الذاتية (21)جدول 

 التجريبية الرابعة التجريبية الثالثة التجريبية الثانية التجريبية الأولى المتوسط المجموعة

 ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ X 163,03 التجريبية الأولى

 ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ X دال 144,03 التجريبية الثانية

 ــــــــــــــــــ X دال دال 170,78 التجريبية الثالثة

التجريبية 

 الرابعة

164,80 
 X دال دال دال

( يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 21وباستقراء نتائج جدول )

التجريبية الثالثة وبين المجموعات التجريبية الثلاثة الأخرى لصالح  درجات طلاب المجموعة

مستوى دافعية مرتفع(،  /المجموعة الثالث التي استخدمت نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

كما يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية 

الرابعة والمجموعة التجريبية الأولي والثانية لصالح المجموعة التجريبية الرابعة التي استخدمت 
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تضح وجود فروق ذات دلالة مستوى دافعية منخفض(، كما ي /نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولي والمجموعة التجريبية الثانية 

مستوى دافعية  /ذاتياًلصالح المجموعة التجريبية الأولي التي استخدمت نمط التعلم المدمج )الموجه 

وعات يتضح أن أفضل المجموعات مرتفع(، ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة بين المجم

فيما يتعلق بالكفاءة الذاتية هي المجموعة التجريبية الثالثة التي استخدمت نمط التعلم المدمج )القائم 

 مستوى دافعية مرتفع(، وبناء على ما تقدم يتم قبول الفرض التاسع من فروض البحث. /على الإتقان

 تفسير نتيجة الفرض الثاني عشر:

نمطي التعلم التي توصل إليها البحث الحالي وجود تأثير أساسي للتفاعل بين  تشير النتائج

، / القائم على الإتقان( ومسثثثثثثتوى الدافعية )مرتفع /منخفض( ذاتيًا)الموجه المدمج التعلم المدمج 

ن أفضثثثل النتائج بالنسثثثبة للكفاءة الذاتية كانت للمجموعة التجريبية الثالثة التي اسثثثتخدمت وحيث إ

مسثثثثتوى دافعية مرتفع(، ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسثثثثباب  /لتعلم المدمج )القائم على الإتقان نمط ا

 الآتية:

أنشثثثثثطة التعلم  تميز التعلم المدمج القائم على الإتقان بميزة انخراط ومشثثثثثاركة المتعلم في -

ا للنظرية الاجتماعية وفقً  منتديات المناقشثثثثثثثة المشثثثثثثثاركة فى وكذلك ،المتعلقة بالمحتوى

 .المعرفية

المتعلم  مشاركة في أنشطة التعلم إلى اتقانالوتؤدى  ،تؤثر مشاركة المتعلم في كفاءة التعلم -

شثثثثثثعور المتعلمين بالكفاءة  وتنمية مصثثثثثثثدر قوى في تعزيزذلك  عدوبالتالي ي ؛للخبرات

  .الذاتية

أن   Bandura’s social cognitive theoryكما تؤكد نظرية المعرفية الاجتماعية  -

ن للنماذج التي يواجهونها في بيئتهم، ساعدتهم وتقليد المتعلميالتعلم القائم على الملاحظة، 

 ؛وهو ما أتاحه التعلم المدمج القائم على الإتقان ،على التمكن من المعلومات بسرعة أكبر

يتم عرضها مباشرة على الطلاب ببيئة  لمين نماذج للإنفوجرافيك التعليمي،تعملل حيث وفر

نات المقرر على المنصة التعليمية وتاحتها ضمن مك، وكذلك إالعمل التقليدية

blackboard  لى ة لتقليد النماذج من أجل الوصول إن الدافع والمثابرمما أعطى المتعلمي

في اجتياز ية المتعلم لتجارب أقرانه ونجاحهم لى رؤا إالنجاح المطلوب، بالإضافة أيضً 

من مصادر التعلم  عديد  ، وكذلك إتاحة وإنجاز أجزاء المحتوى ،ختبارات البنائيةالا

 مين بشكل كبير .يادة الكفاءة الذاتية لدى المتعلأثر ذلك على ز ؛وأنشطة التعلم بالمحتوى

 المتعلمينالتي تؤكد على أهمية التوجيه الذاتي ومتابعة  كما تتفق مع مبادئ النظرية البنائية -

ترى أن أهداف التعلم البنائية لا تشمل فقط  حيث ؛والذى يساعد على تركيز المتعلمين

 تركيز كامل للذهن؛و ،ولكن أيضًا التوجيه الذاتي ،اكتساب المعرفة والمهارات وتفسيرها

 إلى تحسين ورفع الكفاءة بشكل كبير . ن ممارسة المراقبة أدىحيث إ
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 موح الأكاديمي وتفسيرها:عرض النتائج الخاصة بالط -4

المجموعات الأربعة بالنسبة للطموح وتطبيق الإحصاء الوصفى  تم تحليل نتائج

والمتوسطات الطرفية، وطبقاً  ،والانحرافات المعيارية ،الأكاديمي، وذلك بالنسبة للمتوسطات

 لمتغيري البحث الحالي.

  لمتغير الطموح الأكاديمي( المتوسطات والنحرافات المعيارية والمتوسطات الطرفية 22جدول )

 نمط التعلم المدمج المتغير
 الدافعية

 المتوسط الطرفي
 منخفض مرتفع

 الطموح الأكاديمي

 ذاتيًاالموجه 
 249,48م= 

 3,59ع= 

 233,38م= 

 4,76ع= 

 241,43م= 

 9,21ع= 

 القائم على الإتقان
 255,20م= 

 3,58ع= 

 250,58م= 

 4,09ع= 

 252,89م= 

 4,47ع= 

 المتوسط الطرفي
 252,34م= 

 4,58ع= 

 241,98م= 

 9,71ع= 

 247,16م= 

 9,18ع= 

 ختبار التحصيلى وتفسيرها:عرض النتائج الستدللية بالنسبة للا

المجموعات كم تم استخدام تحليل التباين ثنائي الاتجاه للتعرف على دلالة الفروق بين 

 الأربعة في الطموح الأكاديمي.

القائم على الإتقان( ومستوي  / ذاتياًنمط التعلم المدمج )الموجه ( تحليل التباين ثنائي التجاه ل23جدول )

 على تنمية الطموح الأكاديميمنخفض( وأثر التفاعل بينهم  /الدافعية )مرتفع 

 مصدر التباين
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

 متوسط

مجموع 

 المربعات

)ف( 

 المحسوبة

مستوي 

 الدللة

مربع إيتا 

"حجم 

 الأثر"

 نمط التعلم المدمج

 )أ(
5255,556 1 5255,556 322,589 

0,000 

 دال

0,67 

 متوسط

 مستوي الدافعية

 )ب(
4295,256 1 4295,256 263,645 

0,000 

 دال

0,63 

 متوسط 

 دافعية× مدمج 

 )أ*ب( 
1316,756 1 1316,756 80,823 

0,000 

 دال

0,34 

 ضعيف 

 16,292 156 2531,525 نسبة الخطأ
ــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــ

 160 9787203 المجموع
ــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــ

ــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــ

 ( يمكن عرض وتحليل النتائج كما يلي:23( و)22وفي ضوء نتائج جدول )
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 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

 الذي ينص على:للتحقق من صحة الفرض الثالث عشر و

يوجد فرق ذو دلالة إحصثثثثثائية بين متوسثثثثثطي درجات المجموعتين التجريبيتين في القياس 

االتعلم المثثدمج )الموجثثه  ييرجع إلى أثر اختلاف نمط يالأكثثاديم الطموحالبعثثدي لمقيثثاس  /  ذاتيثثً

 القائم على الإتقان(. 

( يتضثثح وجود دلالة إحصثثائية لتأثير نمط 23وباسثثتقراء النتائج في السثثطر الأول بجدول )

حيث بلغت قيمة )ف(  ،في تنمية الكفاءة الذاتية على الإتقان( القائم/  ذاتيًا)الموجه التعلم المدمج 

(، وبناءً على ذلك يتم قبول الفرض الثالث عشثثر من 0.05) ( عند مسثثتوى322,589محسثثوبة )ال

 فروض البحث.

 تفسير نتيجة الفرض الثالث عشر:

)الموجه شير النتيجة التي توصل إليها البحث إلى أن التأثر الأساسي لنمط التعلم المدمج ت

يًا قائم على  ذات قان/ ال قائم على  غير متسثثثثثثثاويًا، (الإت حيث تفوقت مجموعة نمط التعلم المدمج ال

 ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية: ،ذاتياًالإتقان على المجموعة نمط التعلم المدمج الموجه 

ولأن طلاب  ،والكفاءة الذاتية جابية بين مستوى الطموح الأكاديميهناك علاقة إي  -

الدافعية  يالمجموعة التي درست من خلال نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان ذو

  كاديمي.الأفضل في مستوى الطموح الأى تكون هي البالتو ،المرتفعة كانت هي الأفضل

وكذلك من  ،بتفاعل المتعلم مع بيئة التعلم التقليدية يتميز التعلم المدمج القائم على الإتقان -

ين المستمر ب لوكذلك التواص ،blackboardخلال البيئة الإلكترونية بمنصة التعلم 

 متابعة المستمرة من المعلم للمتعلمين في كل خطوة من خطواتالو ،ن وبيئة التعلمالمتعلمي

، وتعديل نجازلإوتقييم مستوى ا ،ولمعدل إنجازه لكل موضوع من الموضوعات ،التعلم

كل ذلك أدى رفع الروح  ؛قادرين على تحقيق درجة الإتقان المطلوبةالغير مسار المتعلمين 

هم في رفع مستوى مما سا ؛المعنوية للمتعلمين نتيجة للتفاعل الإيجابي مع بيئة التعلم

 ديهم.ل الطموح الأكاديمي

 ,.Hamilton, Grattanتتفق هذه النتيجة مع دراسة هاملتون، جراتان، هاجز  -

Hughes, 2016) وتوصلت الدراسة إلى فعالية التعلم المدمج على تنمية تطلعات )

 طلاب، والروابط المجتمعية بين جتماعىالتفاعل الاوتعزيز  ،لأكاديميةا وطموح الطلاب

موارد ومصادر التعليم المختلفة من خلال  نتيجة لإتاحة ؛المتحدةبالمملكة  المرحلة الثانوية

توصلت إلى أن الطلاب  التي( 2013) ، ودراسة محمد الجيوريبيئات التعلم المدمج

وأن هناك علاقة ارتباطية بين قلق  ربية المفتوحة لديهم طموح أكاديمي،الجامعة الع

أثبتت أن هناك التي ( 2012عنه )كنا دراسة قصيو ،المستقبل وبين الطموح الأكاديمي

أوصت بوضع و لدى طلاب المرحلة الثانوية،علاقة بين الكفاءة الذاتية ومستوى الطموح 

والإستراتيجيات من قبل المسؤولين التربويين والمعلمين والمرشدين  ،والبرامج ،الخطط

 .بومستوى الطموح لدى الطلا ،بما يضمن تحسن مستوى الكفاءة الذاتية المدركة
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 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

 الذي ينص على:للتحقق من صحة الفرض الرابع عشر و

بين متوسثثثثثثطي درجات المجموعتين التجريبيتين الأولى  إحصثثثثثثائيةيوجد فرق ذو دلالة  

يرجع إلى اختلاف مسثثثثتوى الدافعية )مرتفع  لمقياس الطموح الأكاديميوالثانية في القياس البعدي 

 منخفض(./

( يتضثثثثح وجود دلالة إحصثثثثائية لتأثير 23بجدول )وباسثثثثتقراء النتائج في السثثثثطر الثاني 

)ف( المحسوبة حيث بلغت قيمة  ،في تنمية الطموح الأكاديمي مستوى الدافعية )مرتفع /منخفض(

(، وبناءً على ذلك يتم قبول الفرض الرابع عشثثثثثثر من فروض 0.05) ىمسثثثثثثتو ( عند263,645)

 البحث.

 تفسير نتيجة الفرض الرابع عشر:

وتشثثثير هذه النتيجة التي توصثثثل إليها البحث إلى أن التأثير الأسثثثاسثثثي لمسثثثتوى الدافعية 

 منخفض( غير متساوياً، ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسباب الآتية: /)مرتفع 

 ،تفوقت المجموعة ذوى الدافعية المرتفعة على الطلاب ذوى الدافعية المنخفضثثثثثثثةحيث  -

، وهي خاصثثثثثثية يتميز بها تؤكد على مبدأ المثابرةويؤكد ذلك نظرية القيمة الذاتية التي 

نجاز ، والإصثثرار على إلى تحقيق أهدافهم؛ حيث يسثثعون إالدافعية المرتفعة الطلاب ذوي

من  اعنصثثثرً  يحيث يعد الطموح الأكاديم ؛بة ومواجهة المشثثثكلات التعليميةعالمهام الصثثث

مسثثتوى  وكذلك ،لم لنفسثثهويحدد الأهداف المسثثتقبلية التى يضثثعها المتع  عناصثثر الدافعية

 الوصول اليه. الإنجاز الذى يريد

وتحديد  ،والتخطيط للمستقبل بشكل مناسب م الشخص الطموح بالنظرة التفائلية،كما يتس -

 كما ،عند المستوى الحالي قفوعدم التو ،ه، والرغبة فى تحسين أدائأهدافه بشكل دقيق

وهى نفس الخصائص  ،والمقدرة على تحمل مسئولية التعلم ،أداء المهام يتسم بالمثابرة في

وهذا  ،ن لتعلم كل جديدالطموحو بطلاالكما يسعى  ،التي يتسم بها طلاب الدافعية المرتفعة

حيث  الإنفوجرافيك التعليمي؛ إنتاجوهى مهارات  ،يتفق مع طبيعة المهارات المتعلمة

من أجل تحقيق الأهداف المطلوبة ذل الجهد ب لىإا الدافعية المرتفعة أيضً  الطلاب ذوويسعى 

وخبرات النجاح  ،ستفادة من خبرات السابقة للتعلموالاومواجهة تحديات التعلم  من التعلم،

 ي تشكيل مستوى الطموح لدى الطلاب.ا فكل ذلك لعب دورً  ،والفشل

 الذي ينص على:للتحقق من صحة الفرض الخامس عشر و

في القياس  التجريبيتين تينبين متوسطات درجات المجموعيوجد فرق ذو دلالة إحصائية  

/  ذاتيًاالبعدي لمقياس الطموح الأكاديمى يرجع إلى أثر التفاعل بين نمطى التعلم المدمج )الموجه 

 القائم على الإتقان( ومستوى الدافعية )مرتفع / منخفض(.

( يتضثثثثثح وجود دلالة إحصثثثثثائية بين 23وباسثثثثثتقراء النتائج في السثثثثثطر الثالث بجدول )

متوسثثطات درجات مجموعات البحث في تنمية الكفاءة الذاتية يرجع التأثير الأسثثاسثثي للتفاعل بين 

يًا)الموجه نمطي التعلم المدمج  قائم على الإتقان( ومسثثثثثثتوى الدافعية )مرتفع /منخفض( ذات  ،/ ال

، ولتحديد اتجاه الفروق بين (0.05) ( عند مسثثثثثثتوى80,823)ف( المحسثثثثثثوبة ) بلغت قيمةحيث 

 المتوسطات تم استخدام اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة، وفيما يلي توضيح ذلك:
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 الجمعية المصرية للكمبيوتر التعليميمجلة 

 ( نتائج اختبار شيفيه للمقارنات المتعددة بين المجموعات الأربعة لمتغير الطموح الأكاديمي24جدول )

 التجريبية الأولى المتوسط المجموعة
التجريبية  التجريبية الثالثة التجريبية الثانية

 الرابعة

 ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ X 249,48 التجريبية الأولى

 ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ X دال 233,38 التجريبية الثانية

 ــــــــــــــــــ X دال دال 255,20 التجريبية الثالثة

الاااتاااجااارياااباااياااة 

 الرابعة

250,58 
 X دال دال دال

( يتضثثثح وجود فروق ذات دلالة إحصثثثائية بين متوسثثثطات 24وباسثثثتقراء نتائج جدول )

درجات طلاب المجموعة التجريبية الثالثة وبين المجموعات التجريبية الثلاثة الأخرى لصثثثثثثثالح 

مسثثثتوى دافعية مرتفع(،  /المجموعة الثالث التي اسثثثتخدمت نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

كما يتضثثح وجود فروق ذات دلالة إحصثثائية بين متوسثثطات درجات طلاب المجموعة التجريبية 

الرابعة والمجموعة التجريبية الأولي والثانية لصثثالح المجموعة التجريبية الرابعة التي اسثثتخدمت 

تضثثثثثح وجود فروق ذات مسثثثثثتوى دافعية منخفض(، كما ي /نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان

دلالة إحصثثثائية بين متوسثثثطات درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولي والمجموعة التجريبية 

 /ذاتيًاالثانية لصثثثثثثثالح المجموعة التجريبية الأولي التي اسثثثثثثتخدمت نمط التعلم المدمج )الموجه 

مسثثثثتوى دافعية مرتفع(، ومن خلال عرض نتائج المقارنات المتعددة بين المجموعات يتضثثثثح أن 

أفضثثل المجموعات فيما يتعلق بالطموح الأكاديمي هي المجموعة التجريبية الثالثة التي اسثثتخدمت 

مسثثثثثثتوى دافعيثثة مرتفع(، وبنثثاء على مثثا تقثثدم يتم قبول  /نمط التعلم المثثدمج )القثثائم على الإتقثثان

 .الفرض الخامس عشر من فروض البحث

 تفسير نتيجة الفرض الخامس عشر:

نمطي التعلم تشير النتائج التي توصل إليها البحث الحالي وجود تأثير أساسي للتفاعل بين 

، ومسثثثثثثتوى الدافعية )مرتفع /منخفض( ،/ القائم على الإتقان( ذاتيًا)الموجه المدمج التعلم المدمج 

ن أفضل النتائج بالنسبة للطموح الأكاديمي كانت للمجموعة التجريبية الثالثة التي استخدمت حيث إ

مسثثثثتوى دافعية مرتفع(، ومن ثم يرجع ذلك إلى الأسثثثثباب  /نمط التعلم المدمج )القائم على الإتقان 

 الآتية:

كل طالب  جياباحت يتميز التعلم المدمج القائم على الإتقان بتوفير بيئة تعليمية متكاملة تف -

لى ي النهاية على اختلاف مستوياتهم إبحيث يصل جميع الطلاب ف ،ومستواه ،ا لقدراتهتبعً 

نجاز جميع ، مع الأخذ في الاعتبار عدم تحديد وقت معين لإتحقيق الأهداف المنشودة

 ،علم المحتوىفي ت يأنوالت ،ءوا من الهدمما أعطى الطالب جوً  ؛المتعلمين كل الأهداف

وارتفاع مستويات الطموح  ،لى نجاح المتعلممما أدى إ ؛وإنجاز المهام ،وتنفيذ الأنشطة
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ك أثر لكذ ،وكما يتأثر الطموح بالبيئة المحيطة بالمتعلم لتحقيق مزيد من النجاحات ؛لديه

حفزه  بمستوى زملائه، ةمستوى الزملاء من خلال معرفة الطالب المستمرة لمستواه مقارن

ا تقديم ، وأيضً ها من مستوى الطموح لديمما رفع أيضً  ؛بصورة أفضل هلتحقيق أهداف

 .ختبارات تكافئة للاممن النماذج ال دوالعدي ،ختبارات البنائية بصفة مستمرةالا

ا من مستوى ورفع أيضً  ،من روح المنافسة للمتعلم تزاد بصفة عامة شطةنلأوكذلك ا -

لتحفيزهم  ؛الذين حققوا مستوى الإتقانوكذلك تقديم الأنشطة الإثرائية للطلاب  الطموح

نهاء نقاط التعلم : إمنها ،للحصول على ميزات ؛على تحقيق التقدم والمنافسة مع زملائهم

ي تعلمهم تثر يثرائية تتعلق بالمحتوى التعليم، والوصول إلى معلومات إفي وقت أسرع

 .بشكل أكبر

 توصيات البحث

 :يليفي ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما  

جراء مزيد من البحوث والدراسات حول أنماط التعلم ادة من نتائج البحث الحالي، وإستفالا (1

  .عديد من نواتج التعلم لدى فئات مختلفة من المتعلمينوقياس فاعليتها في تنمية  المدمج

ذه ه ومعايير القابلية لاستخدام ،مراعاة المعايير الخاصة بتصميم أنماط التعلم المدمج الجديدة (2

 .الأنماط الجديدة

وأساليبه عند تصميم أنماط  ،مراعاة الأسس، والمبادئ التربوية المرتبطة بنظريات التعلم (3

 .جديدة للتعلم المدمج

 تهم،يلاوأساليب تعلمهم، وتفض ،راعاة الفروق الفردية بين الطالبات، فيما يتعلق بحاجاتهمم (4

 ورغبات المتعلمين  ،بحيث يوافق احتياجات ؛وتصميم المحتوى ،واختيار أنماط التعلم المدمج

للتدريب على استخدام  ؛لطلاب الجامعة والدراسات العليا إعداد برامج تدريبيةب الاهتمام (5

تلبية احتياجاتهم فادة من المنصات التعليمية المتاحة بالجامعات في تس، والاالتعلم المدمج

 ة.الذاتي كفاءتهمو ،وتنمية مهاراتهم التعليمية

وتنمية طموحهم  ،نترنت في التعليملإئل التكنولوجية، وااتوظيف الوستشجيع الطلاب على  (6

 .ومهارات التعلم المستمر مي،الأكادي

واكتساب  ،تدريب المعلمين وأعضاء هيئة التدريس على استخدام استراتيجيات التعلم المدمج (7

 .رات تصميم بيئات التعلم المدمجامه
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 بحوث مقترحة

 :إجراء البحوث التالية رحنتائج وتوصيات البحث يقتفي ضوء 

حيث اقتصر البحث  ،على نواتج تعليمية أخرىفاعلية نمط التعلم المدمج القائم على الإتقان  (1

  ي.والطموح الأكاديم ،الحالي بدراسة أثره على متغير الكفاءة الذاتية

( ومستوى القائم على المشروعاتالتعلم المدمج )القائم على الإتقان/  يالتفاعل بين نمط  (2

  لدى الطلاب المعلمين. الدافعية لتنمية مهارات استخدام مصادر التعلم الرقمية

الذاتي  ي( ومستوى الوعالخارج الداخل/ذاتياًأثر التفاعل بين نمطى التعلم المدمج )الموجه  (3

 . نميالمعللاب نجاز لدى الطللإرات التفكير والدافعية امهة تنميعلى 

قد يكون لمحتوى التعلم  ،يمع تغيير المحتوى التعليم ،جراء بحوث مماثلة للبحث الحاليإ (4

 أثر على نتائج البحث.

نمط الثراء  :مثل ،التي لم يتناولها البحث الحالي ،دراسة فاعلية أنماط التعلم المدمج الأخرى (5

 وغيرها  الإفتراضى، التعلم المدمج المقلوب
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The Interaction between two Blended Learning Pattern (Self-

Directed Blended Learning / Mastery-based Blended Learning) and 

level of Motivation for Learning on the Development of Infographic 

Skills for the high education studies Students and their Self-

Efficiency and Academic Ambition 

Abstract: 

The research aimed to Develop the Infographic Skills for the Students general 

diploma student and Self-Efficiency and Academic Ambition  through measuring the 

effect of interaction between two pattern of Blended Learning (Self-Directed Learning / 

Mastery-based Learning) , and level of Motivation for Learning (High / Low) the 

research sample consisted of (120) Male and female students the tools included the test 

of the mating Of the familiar forms of classification of the research sample according to 

the level of motivation (high/low) achievement test to measure the cognitive aspects 

associated with skills of the production of instructional info grafic skills, the note of the 

skills of instructional info graphic,Final rubric card to measure the quality of the 

infographic produced, Self-Efficiency test and Academic Ambition scale, the researcher 

followed the two-way design (2*2) in the processing statical data ,the sample was divided 

into four equivalent experimental groups ,and the results indicated a statistical indication 

of the effect of the interaction between the two pattern of Blended Learning (Self-

Directed Learning / Mastery-based Learning) , and level of Motivation for Learning 

(High / Low) on skills of infographic production . As well as the existence of statistical 

significance for the effect of the interaction between two pattern of Blended Learning 

(Self-Directed Learning / Mastery-based Learning) , and level of Motivation for 

Learning (High / Low) on the development Self-Efficiency and Academic Ambition 

,there was no effect of the interaction between the two pattern of Blended Learning (Self-

Directed Learning / Mastery-based Learning) , and level of Motivation for Learning 

(High / Low), on achievement and Final rubric card , In addition to the superiority of the 

third group (Mastery-based Learning / high motivation) over the rest of the groups in the 

post application of all research tools . the research  recommended, the need to pay 

attention to increasing the trend towards the use of patterns of blended learning in the 

educational process because of their good impact on the development of learning 

outcomes as well as the interest in designing blended learning as it matched with the 

requirements of achieving Self-Efficiency and academic ambition . 

Keywords:  

self directed blended learning, , mastery based blended learning,level of motivation, 

infographic skills, self-efficacy, academic ambition, 
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