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[2]  
 مطفلل بالتكيف المدرسي وعلاقتو التربوي الدمج

  ضعيف السمع
 
 
 

 إعداد
 الحميد عبد محروس منال.د  موسى المجيد عبد نعمات. د

 لمبنات التربية بكمية مساعد، أستاذ
 بالجبيل

 الخاصة التربية قسم
 السعودية العربية المممكة -الدمام جامعة

 لمبنات التربية بكمية مساعد، أستاذ
  بالجبيل،

  النفس وعمم التربية قسم
 السعودية العربية المممكة الدمام، جامعة
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 بالتكيف المدرسي  وعلاقتو التربوي الدمج
 ضعيف السمع  مطفلل

 الحميد عبد محروس منال .د، موسى المجيد عبد نعمات. د

 :الممخص
فكرة دمج الأطفاؿ المعاقكف سمعيا في رياض الأطفاؿ  ظيرت

كفي المدارس التابعة لكزارة التربية كالتعميـ الحككمية منيا كالخاصة 
كسمحت لممحيط التربكم )اصدقاء، معممكف،  ،الدمج كمرحمة أكلى مف
بالتعرؼ عمى تمؾ الفئة الخاصة مف الأطفاؿ كعمى  (أكلياء، مسؤكلكف
كعف طرؽ التكاصؿ معيـ، مع تقبؿ إعاقتيـ. كلعؿ  ،ضعفيـ السمعي

ىذا مف بيف أىداؼ بحثنا، كىك التكعية بماىية ضعاؼ السمع كالكصكؿ 
 دمجيـ. ك  إلى تقبميـ

 لمدرسيإلا محاكلة لمعرفة علاقة الدمج ا ىي ما الحالية كالدراسة
 دلللأطفاؿ ضعاؼ السمع بتكيفيـ في المدارس العادية، كالتعرؼ عمى م

فعالية الدمج في تمؾ المدارس كانعكاستيا عمى التكيؼ المدرسي 
 الدراسة تيدؼك . كالتكافؽ النفسي لمطفؿ ضعيؼ السمع كالإجتماعي

سات الدمج كالتكيؼ المدرسي الطفؿ ضعيؼ العلاقة بيف انعكا إظيار
السمع نفسيان، مع تكعية المجتمع كالمحيط المدرسي كالعائمي بأىمية 
تمدرس ضعيؼ السمع في المدرسة العادية. أما الفرض الرئيسي لمدراسة 

                                           
 المممكتتة -التتدمام جامعتتة -الخاصتتة التربيتتة قستتم -بالجبيتتل لمبنتتات التربيتتة بكميتتة مستتاعد، أستتتاذ 

 .السعودية العربية
 ةالمممكت -التدمام جامعتة-التنفس وعمتم التربيتة قستم -بالجبيتل لمبنات التربية بكمية مساعد، أستاذ 

 .السعودية العربية
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برنامج الدمج لمطفؿ ضعيؼ السمع يساعد عمى تكيفو  ىؿ :فقد كاف
( أطفاؿ مدمجيف 6اميا )البحث عمى عينة قك  رماج كقد ؟المدرسي

 نتككا ة،( سن11-8باعمار ) ف( غير مدمجي6) ،بمدارس التعميـ العاـ
)التكيؼ  علاقة دالة إحصائيان بيف كلان مف: كجكد :الدراسة ىي اىـ نتائج

مع المعمميف،  كيؼمع إدارة المدرسة، التكيؼ مع البيئة التربكية، الت
يؼ المدرسي لدل الأطفاؿ ( كالدمج التربكم كالتكءالتكيؼ مع الزملا

  ضعاؼ السمع
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Abstract: 
ppeared idea of integrating disabled children 

acoustically in kindergarten and in the Ministry of 

Education, government, education and private schools, 

the first of the consolidation phase, and allowed for the 

educational surroundings (friends, teachers, parents, 

officials) to identify those special group of children and 

the auditory weaknesses, and ways to communicate with 

them, while accepting their disability. Perhaps this is one 

of the goals of our research, which is what the hearing 

impaired awareness and access to the acceptance and 

integration.  

The current study was an attempt to see the school 

integration relationship for hearing impaired children in 

regular schools Petkifam, and get to know the 

effectiveness of the merger in those schools and 

Anekasthe on school and social adjustment and 

psychological compatibility for hearing impaired 

children. The study aims to show the relationship 

between the school and the implications of the merger 

adjustment hearing impaired child psychologically, with 

community awareness of the school and the family and 

the importance of the ocean in the education of hearing 

impaired regular school. The main hypothesis of the 

study was: Is integration program for hearing impaired 

children helps to adapt the school? Search on a sample 

was conducted (6) CDs children at public schools, (6) are 

not integrated Reconstruction (8-11 years), and the most 

important results of the study are: the presence of 

statistically significant relationship between both: (to 

adapt to the school administration, adapt educational 

environment, teachers adapt, adapt to colleagues) the 

educational and school integration and adaptation to the 

hearing impaired children 
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 :مقدمة
دمج المعاقيف في المجتمع مطمبا حيكيا لمرعاية  عممية تعتبر

 تيفبعد أف كانكا فريسة لانعكاسات الظركؼ غير الإنسانية ال ،كالتكيؼ
حيث كاف مف  ،في الكثير مف المجتمعات يختعرضكا ليا عبر التار 

الصعب تعميـ الأطفاؿ المعاقيف في المدارس العادية، إذ كانت الإعاقة 
المربييف إلى إلحاؽ ىؤلاء ك  سباب التي تدفع الكثير مف الأكلياءمف الأ

 الأطفاؿ مف بداية تعميميـ بالمدارس الخاصة.

الطفؿ  إلى ضركرة تعميـ المتخصصيفكمع التطكر التربكم اتجو 
 لزملاء عايشتوعف طريؽ م لمجتمعمف خلاؿ تكييفو كتكافقو مع ا اؽالمع

كسابوكأصدقاء عادييف  في الجماعة عف  لإدماجتماعية كاالركح الاج كا 
طريؽ معايشتو لزملاء كأصدقاء عادييف. كمعرفتو بالعالـ المحيط بو 
عندما ينشأ كينمكا مع غيره مف الأطفاؿ العادييف، حيث يعتبر نفسو 

 .الاطمئنافك  عاديا كحيث يشعر بالأمف اإنسان

 أف مشكمة التكيؼ المدرسي لدم ضعاؼ السمع حظالملا كمف
 يركفحيث يظ ،التكيؼ الاجتماعي في البيئة التربكية دـع فيتظير 

مع زملاؤه  التكيؼ كعدـالعدكانية، ك  بعض السمككيات الانسحابية
كعادة  نطكائية،يميؿ إلى الإ ،يستطيع بناء علاقات الصداقة فلاكمعمميو، 

المدرسي  الجك ستقباؿالطفؿ لإ ييئةما يككف السبب كراء ذلؾ في عدـ ت
 جتماعيالإ لمركزه وفقدانك  و،احتياجات مبيلأسرم الذم يالجك ا وكفقدان
التي تمكنو مف التكيؼ  لإستقلاليةيؤدم إلى عدـ شعكره با الأسرة مما في

 في المرحمة الدراسية الجديدة. يوالذم يطرأ عم جديدمع المحيط ال
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يمد الطفؿ بنمكذج شخصي، اجتماعي، سمككي لمتفاىـ  كالدمج
كيضيؼ رابطة عقمية  ـ،اد عمى المتزايد عمى الأكالتكاصؿ، كتقميؿ الاعتم

)كاشؼ،   كسيطة أثناء لعب كليك الطفؿ المعاؽ مع أقرانو العادييف
 .(888: 1998 ،صكرمن

ضعيؼ السمع المدمج في المدرسة المختصة قد لا يستفيد  الطفؿك 
كالتفاعؿ مع أقرانو العادييف، فيبقى في عزلة  تكاؾبشكؿ كافر مف الاح

منذ سف  أقرانودعـ الدمج المدرسي ىذا التفاعؿ كالتكاصؿ مع بينما قد ي
 كما يلاحظ في سياؽ العمؿ التربكم أف الطفؿ ضعيؼ السمع ،مبكرة

 ىنا كالمدرسي، كمف ييعاني صعكبات في التكيؼ الشخصي كالإجتماع

 المدرسي. التكيؼ في المؤثرة العكامؿ في البحث مشكمة تتجمى
 

 :الدراسة مشكمة
 ةافع التي حفزتنا عمى ىذه الدراسة ىك أف مشكمالدك  أىـمف 

العممية كتخصصنا الأكاديمي كباحثات  اىتماماتناالدراسة تقع في نطاؽ 
فاختيارنا ليذا المكضكع نابع  ،يالسمع الضعاؼ مجاؿمختصصات في 

اىتمامنا كفضكلنا العممي الذم ينبع مف  ئجيامف تجربة ميدانية جمبت نتا
تماعية كضركرة تدخؿ كؿ الباحثيف كالمختصيف الإج اجةاقتناعنا بالح

كليذه التجربة الجديدة  لمجتمع،لتطبيؽ برامج دمج ضعاؼ السمع في ا
محاكلة الإجابة عف عدة تساؤلات حكؿ كاقع الدمج  ىكدافعان آخر 
 إلى قمة الدراسات الخاصة كالتى يصعب حصرىا. بالإضافةبالإضافة 

مرة مف طرؼ الأسرة فالطفؿ ضعيؼ السمع بحاجة لرعاية مست
منيا كالتربكية خلاؿ  اعيةكمف طرؼ مختمؼ الييئات الحككمية الإجتم
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كؿ مراحؿ حياتو، كيتمثؿ ىذا النكع مف الدمج في قضاء معظـ كقتو مع 
لكف ىذا الشكؿ مف التفاعؿ  .العادييف سكاء في المدرسة أك خارجيا

لأطفاؿ ضعاؼ قد يخمؽ نكعا مف التمييز كالتفريؽ بيف ا زالخاص كالممي
كما ىذا إلا إستنتاجات مكضكعية كحيادية لما  ،السامعيف رنيـكأق السمع

في الشارع أك في المدرسة أك في التفاعؿ مع فئات  كاءنلاحظو يكميا س
كمع مركر الكقت أصبحت ىذه الظاىرة تمثؿ عائقا أماـ  ،المجتمع

  .مستقبؿ ضعاؼ السمع سكاء في الدراسة أك في عالـ االتشغيؿ
مف ىذا المنطمؽ ظيرت فكرة دمج الأطفاؿ المعاقكف سمعيا في 
المدارس التابعة لكزارة التربية كالتعميـ الحككمية منيا كالخاصة كمرحمة 

 صدقاء، معممكف، أكلياء،أأكلى مف الدمج، كسمحت لممحيط التربكم )

تمؾ الفئة الخاصة مف الأطفاؿ كعمى ضعفيـ  ىعم بالتعرؼ) مسؤكلكف
ف طرؽ التكاصؿ معيـ، مع تقبؿ إعاقتيـ. كلعؿ ىذا مف السمعي، كع

بيف أىداؼ بحثنا، كىك التكعية بماىية ضعاؼ السمع كالكصكؿ إلى 
 دمجيـ. ك  تقبميـ

لمعرفة علاقة الدمج المدرسي  حاكلةإلا م ىي ما الحالية كالدراسة
بتكيفيـ في المدارس العادية، كالتعرؼ عمى مدل  السمعللأطفاؿ ضعاؼ 

لدمج في تمؾ المدارس كانعكاستيا عمى التكيؼ المدرسي فعالية ا
 .النفسي لمطفؿ ضعيؼ السمع لتكافؽكا كالإجتماعي

 أىمية الدراسة:
تشكؿ ىذه الدراسة أىمية خاصة بالنسبة لمبرامج التربكية بتمدرس 

ضعيؼ السمع داخؿ المدرسة العادية، كما يمكننا الكصكؿ بناء  لطفؿا
 ى اقتراحات كتكصيات لأكلياء الأمكر كالعامميفعمى نتائج ىذه الدراسة إل
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التربكم بأىمية الدمج لمطفؿ ضعيؼ السمع كأثره عمى حياتو  الميداف في
 .المدرسية كالاجتماعية

 الدراسة: أىداف
 التعرؼ عمى مدل فعالية الدمج المدرسي للأطفاؿ ضعاؼ السمع. -1
الطفؿ  إظيار العلاقة بيف انعكاسات الدمج كالتكيؼ المدرسي -8

  .ان ضعيؼ السمع نفسيان، مدرسيان، كاجتماعي

المجتمع كالمحيط المدرسي كالعائمي بأىمية تمدرس ضعيؼ  كعيةت -3
 السمع في المدرسة العادية.

تسميط الضكء عمى سياسة الدمج لضعاؼ السمع كمشركع تربكم ذك  -4
 ىدؼ إجتماعي.

ىذا فعالية  كؿمما سبؽ، كجب طرح بعض التساؤلات ح إنطلاقا
كلعؿ أىـ عنصر كجب  اقع،أرض الك  عمىالنكع مف الدمج التربكم 

التطرؽ لو في ىذه الدراسة ىك علاقة الدمج عمى الحياة المدرسة 
كالاجتماعية لمطفؿ ضعيؼ السمع، فيذا المكضكع لـ ينؿ مف إىتماـ ات 

عمى الاكتساب التعميمي  الباحثيف مثؿ ما نالو مكضكع أثر الإعاقة الدمج
م لممعاقيف سمعيان، كأىماؿ الجانب النفسي كالاجتماعي لعممية كالمغك 
  .الدمج

 تكاجدملاحظتنا نجد أف الطفؿ ضعيؼ السمع كالم ؿكمف خلا
بمدرسة الدمج يحاكؿ باستمرار تطكير كتكسيع مجاؿ علاقتو الإجتماعية 

كالحكار، كىـ بالمثؿ يحاكلكف  المعبالعادييف كمشاركتيـ في  ؤهمع زملا
معو كتقبمو رغـ أف البدايات لـ تكف منطقية لأنيـ كانكا ينظركف التعايش 

لكف مع مركر الكقت  ،إليو عمى انو شخص غير طبيعي كليس مثميـ
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كتعدد التجارب كاختلاؼ المشاركات في المدرسة، تغير الكضع كأصبح 
البيئة التربكية  إلىحسب الظاىر الملاحظ،  ان ضعيؼ السمع منتمي طفؿال

السمع كالممتحؽ  ضعيؼعكس ما لاحظناه عند الطفؿ العادية كىذا 
بمدارس الصـ، كالذم غالبا ما يظير سمككيات الانطكاء كالعدكانية حيف 

 .اتصالو بالسالميف سمعيا
يظير التساؤؿ حكؿ علاقة  كبناءا عمى ىذه المعطيات النظرية،

الدمج للأطفاؿ ضعاؼ السمع بتكيفيـ مدرسيان كمدل فعالية الدمج 
المدرسي ليذا الطفؿ. ىذا ما قادنا  نفسيلمكصكؿ إلى التكيؼ ال ككسيمة

كصياغة مشكمة بحثنا الحالي كمحاكلة الإجابة عف التساؤلات  حديدت إلى
 :الآتية

  ؟بتكيفو مدرسيا كاجتماعيان  الدمج لمطفؿ ضعيؼ السمع لاقةما ع -1
 كالاجتماعي؟  المدرسي التكيؼ عمى السمعي درجة الضعؼ تؤثر ىؿ -8
 نحك الآخريف؟  السمع إضطرابات نفسية ضعيؼىؿ يظير الطفؿ  -3

 :الدراسة فروض
لمطفؿ ضعيؼ السمع يساعد  دمجىؿ برنامج ال الرئيسى: الفرض

 ؟رسيعمى تكيفو المد

 الفرعية: الفروض
تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف دمج الطفؿ ضعيؼ السمع  -1

 ؟كسمككياتو كانفعالاتو السمبية
ؽ ذات دلالة احصائية بيف مدل التكيؼ المدرسي كالدمج فرك  تكجد -8

  ؟لمطفؿ ضعيؼ السمع التربكم
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 مدمجيف حكؿ ركالغي دمجيفىؿ تكجد إختلافات بيف الاطفاؿ الم -3
 ؟كعلاقتو بالتكيؼ المدرسي تربكمأبعاد الدمج ال

المحتممة  جيفالمدم الأطفاؿ كؿ بيف إحصائيا دالة فركؽ تكجد ىؿ -4
 ضعيؼ السمع"؟ الطفؿ عمر كجنس تختمؼ باختلاؼ

 الدراسة: مصطمحات
قصكر في حاسة السمع تتراكح  مف يعانكف الذيف ىـ :السمع ضعاف -8

حتى  بكر( ديسيبؿ، كيحتاجكا لبرامج تدخؿ م72:87ما بيف )
ية مالمتعددة باستخداـ المعينات السمعية لتن الميارات اكتساب يمكنيـ

 .(18:8211مكسى،  )نعمات اتصاليـ الفعاؿ مع الآخريف
برنامج يسعى إلى كضع الطفؿ غير العادم مع الطمبة  :الدمج -2

العادييف لبعض الكقت كفي بعض المكاد الدراسية التي يستطيع أف 
شدتيا، مع ك  يجارييا أك يستفيد منيا كفقا لطبيعة إعاقتو كمستكاىا

عمى  اعدهالتي تس صرتكييؼ غرفة الصؼ بحيث تحتكم عمى العنا
، بيدؼ أف يشعر الطفؿ بأنو طفؿ عادم لا يختمؼ عف التعمـ

 .(19 :8228 )سعيد العزة، الأطفاؿ العادييف
يقصد بو تحقيؽ الإستقرار النفسي كالإجتماعي  :التكيف المدرسي -8

كيكتسب  ،كالعقمي كالجسمي، كيكاظب الطفؿ عمى الحضكر
عف طريؽ التعامؿ كالمعب  يدةالصداقات في بيئتو المدرسية الجد

يتضمف التكيؼ المدرسي نجاح المؤسسة ك  كالمعاممة الحسنة
 ميميةالطفؿ كالبيئة التعك  التعميمية في كظيفتيا، كالمكائمة بيف المعمـ

بما يييئ ليذا الطفؿ ظركفا أفضؿ لمنمك السكم معرفيان كانفعاليان 
 .(18 :8221)نكاؿ عطية، اجتماعيان ك 
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 :لسابقةالنظري والدراسات ا الإطار
شكلات ضعاؼ السمع مف المكضكعات التي لا تنفصؿ تعتبر م

عف قضايا المجتمع كتطكره الاجتماعي كالاقتصادم كالسياسي، لذا كاف 
مف الضركرم التعرؼ عمى مثؿ ىذه المشكلات التي تعانى منيا تمؾ 
الفئة، كتكضيح الدكر التربكم كدكر أساسي في التربية تجاه ىذه 

  .المجتمعة المستمرة لمفرد ك المشكلات فى ظؿ التحديات المعاصر 

في الاتصاؿ المغكم  إضطراباتإف ما يظيره ضعاؼ السمع مف 
كالاجتماعي كالميارل مثؿ عدـ التكيؼ كالعزلة نتيجة إحساسيـ بعدـ 
الانتماء، كبسبب انعزاليـ يسير النضج الاجتماعي لدييـ بمعدؿ أبطأ منو 

بالآخريف كعدـ  كىذا ناتج عف عدـ إمكانيتيـ للاتصاؿ ادييفعف الع
سماعيـ لما يقكلكنو كعدـ فيـ لغتيـ، فالمغة ىي الفكر كىى الكسيمة 
الفعالة للإنساف مع بيئتو كبكاسطتيا يعبر عف أفكاره كرغباتو كميكلو، 
كمما لاشؾ فيو أف فقداف حاسة السمع يؤثر عمى ميارات الطفؿ المتعددة 

 امعيفعالـ الس في انخراطو في إف يكتسبيا كيشكؿ عائقان  كفالتي يم
 .(585: 8223 عزيز، مجدم)

 :الضعف السمعي تصنيف
الضعؼ  (B.I.A.Pالمكتب الدكلي لمسمع كالصكت ) صنؼ

 السمعي حسب درجتيا عمى النحك التالي:
 82العتبة السمعية أقؿ مف  تككف :( سمع عادم أك قريب مف العادمأ

لكلاـ الطفؿ في ىذه الحالة ليس لديو صعكبة في إدراؾ ا ،ديسيبؿ
 .لكف يمكف أف تككف لديو بعض الإضطرابات النطقية
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 72: 42 بيف( ضعؼ سمعي متكسط: تككف العتبة السمعية ما ب
يدركو الطفؿ  حتىديسبيؿ يجب أف يككف الصكت قكيا نكعا ما 

 .كاضطرابات نطقية لغكمبصفة مناسبة، كيككف لديو تأخر 
ديسبيؿ،  92: 72ما بيف  يةتككف العتبة السمع :( عجز سمعي حادج

 كلا يدرؾ إلا الصكت القكم.
لا  بيؿ،ديس 92( عجز سمعي عميؽ: تككف العتبة السمعية أكبر مف د

يدرؾ إلا الصكت القكم جدا كالقريب مف أذنيو، كقد يككف غياب 
 (Turkington, C. et al., 2000, 17) تاـ لحاسة السمع.ك  كمي

  المسببة لمضعف السمعي: العوامل
حالات الفقداف السمعي أساسا عمى معرفة تشخيص  يرتكز 

الإصابة حيث ترجع الإعاقة السمعية إلى  ىذهالأسباب المؤدية إلى 
مجمكعة مف العكامؿ المسببة بعضيا كراثي أك جيني كالبعض الآخر 

يمكف بكجو عاـ تصنيؼ الأسباب التي ك  .مؤثرات مكتسبةك  يرتبط بعكامؿ
 جنينية كأسباب مكتسبة. أسباب :إلى ةالسمعي عاقةإلى الإ دمتؤ 

الأصكؿ  ذاتحالات الإعاقة السمعية  تحدث: الجنينية الأسباب
الجنينية نتيجة لانتقاؿ حالة مف الحالات المرضية مف الكالديف إلى 

ىذا النكع مف الصمـ الكراثي فقداف  كيتضمفالجنيف عف طريؽ الكراثة، 
ه الحالات كذلؾ فإف ىذك  لمعلاج ؿيككف غير قابك  السمع بدرجة حادة

عصبية في -جسمية عيكباالأذنيف( كتشمؿ  تصيبمزدكجة )أم  تككف
نفس الكقت تسبب تمؼ الخلايا الشعرية القكقعة الخاصة بالسمع أك 

 يمي: ماتحديد بعض مف ىذه العيكب في كيمكفالعصب السمعي؛  ابةإص
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الذيف يكلدكف بإعاقات سمعية نتيجة لمتككيف الخاطئ لعظاـ  الأطفاؿ -أ
إلا أف حالات عدـ التككيف  راثيةذف الكسطى تككف نتيجة عكامؿ ك الأ

 الصحيح لعظاـ الأذف الكسطى يمكف علاجيا بأساليب جراحية.

 كتتضمف Treacher's Syndrome "أعراض "تريتشر زممة -ب
خمؿ في ك  اتساع الفـك  لطفؿأعراضيا المتزامنة صغر حجـ أذف ا

رتجاع خمقي لمذقفك  تككيف الأسناف العيكب الخمقية في  بعضك  ا 
 عظاـ الكجو.

 كتتضمف Waardenburg's Syndrome"أعراض "كاردنبرج زممة -ج
أعراضيا المتزامنة كجكد خصمة مف الشعر الأبيض في مقدمة 

خاصة مف ك  بركز الأنؼك  تمكف العينيف بمكنيف مختمفيفك  الرأس
  ناحية الكجنتيف كتقكس الشفاه.

 لا جينية تحدث أثناء الحمؿ،تكجد عكامؿ أخرل غير كراثية ك  كما

 كالأمراض التريؼ الذم يحدث قبؿ الكلادة، ،الحمؿ تسمـ) كتتضمف
 ،التي تصيب الغدة النكفية كالزىرم كالالتياباتكالحصبة الألمانية، 

الأـ الحامؿ لبعض العقاقير الطبية مما يؤثر عمى تككيف الجياز  كتناكؿ
ث عند الكلادة كتشمؿ تحد ؿأيضا عكام ناؾكى ،(يفالجن عندالسمعي 

كصكؿ الأكسجيف إلى  دـأك الكلادة المتعثرة كع تياالكلادة التي تطكؿ مد
 (.8221:111 عبده، الديف)بدر  مخ الجنيف

العقاقير  استخداـ منياكمتنكعة  كثيرة ىي :المكتسبة الأسباب
بعض العقاقير التي قد يترتب عمى إستخداميا كجكد إعاقة  ىناؾ) الطبية

سكاء عند الجنيف أك عند الطفؿ حديث الميلاد أك حتى عند في السمع 
تسبب إصابة الخلايا القكقعية في الأذف  كقد ،الشخص الراشد
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عمى أف الأفراد يختمفكف عف بعضيـ البعض في درجة تأثرىـ ،بالتمؼ
 كمنيا: فةبالعقاقير المختم

عدد كبير مف الأمراض  ىناؾ :تصيب الأذن الداخمية أمراض -أ
 :بيف ىذه الأمراض كمف الداخمية، ذفللأ تمفا تسبب قد التي يةالفيركس
 كالتياباتالعضكية،  كالبكتيريا ،السبحية البكتيريا السحائي، الإلتياب

 ؿالحالات يتسم ىذهمثؿ  فيالغدد النكفية كالحصبة كالأنفمكنزا، ك 
الفيركس عف طريؽ الثقب السمعي الداخمي المكجكد بالجمجمة إلى 

 ي المخي.النسيج العصب
مف أىـ الأمراض التي تصيب  لعؿ: تصيب الأذن الوسطى أمراض -ب

ىذه الحالة يتكاجد  ففيالأذف الكسطى الإلتياب السحائي المخي، 
( في الأذف الكسطى بسبب انسداد قناة أستاكيكس مما يدسائؿ )صد

الأعراض  كمف ،يترتب عميو ضغط سمبي في الأذف الكسطى
الأذف الكسطى(  في إفراز صديد)لات الممحكظة في مثؿ ىذه الحا

كينتج ذلؾ عف إصابة الأذف الخارجية بثقب إما نتيجة مؤثر خارجي 
ىذا الثقب  فيحدثفي الأذف الكسطى،  بنتيجة التيا أككآلة حادة، 

مف  مزمفال سحائيأف الإلتياب ال مىالذم يسمح بتركؿ الصديد ع
 .شأنو أف يتمؼ الأذف تمامان 

تؤثر عمى الأذف الكسطى كالتي مف  التي كىي: يةالإلتياب الأمراض -ج
عبارة عف تكاجد أنسجة جمدية  كىك بينيا كرـ الأذف الكسطى المِؤلؤم

نتيجة  السمعككذلؾ يمكف أف يتأثر  ،مككنة داخؿ الأذف الكسطى
 معيةنتيجة لتجمع أشياء غريبة في القناة الس أكالأذف،  ماغلتراكـ ص
 .(113-118: 8221سابؽ،)مرجع 
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تنشأ التشكىات الخمقية مف عكامؿ غير كراثية  :التشوىات الخمقية -د
تتعرض ليا الأـ الحامؿ كإصابتيا ببعض الأمراض، كخاصة خلاؿ 

الثلاثة الأكلى مف الحمؿ مثؿ إصابتيا بالحصبة الألمانية،  لشيكرا
كالزىرم، أك الأنفمكنزا الحادة، كىك ما يؤثر بشكؿ مباشر عمى تككيف 

عي لمجنيف، ىذا إلى جانب تعرضيا لأمراض أخرل ليا الجياز السم
ضافة إلى تعاطي الأـ الحامؿ  ،مثؿ البكؿ السكرم كرةنفس الخط كا 

مما يؤثر سمبان عمى خلايا  ،بعض العقاقير دكف استشارة الطبيب
)محمد عبد  السمع لدل الجنيف كعمى جيازه السمعي بشكؿ عاـ

 .(8224 ي،الح

 :اف السمعالعامة للأطفال ضع الخصائص
فكؿ طفؿ لو  جانسة،مت غيريمثؿ الأطفاؿ المعاقيف سمعيان فئة 

خصائص تميزه عف غيره كفقان لمقدار فقده السمعى، كعمره عند 
الإصابة، كمدل أستفادتو مف بقاياه السمعية، كيؤثر ذلؾ عمى جميع 
الجكانب كالسمات الشخصية كتجمعيـ خصائص مشتركة تتبمكر فيما 

 :يمى

السمع يعانكف مف تأخر كاضح في  ضعاؼ: المغوية الخصائص -8
النمك المغكم، كيكاجيكف بعض الحكاجز التي تحكؿ دكف الحصكؿ 

تحتاج إلى  تعمى احتياجاتيـ مف قبؿ سياسة الرعاية، كىى مشكلا
حؿ كتحتاج إلى برامج خاصة في الإرشاد لمتعامؿ معيا، مع عدـ 

 المفظيةاكتساب المغة  ميةالايجابية في عم لمشاركةاستطاعة الطفؿ ا
التي تعد أكثر أشكاؿ الاتصاؿ كالتفاىـ سيكلة كشيكعان بيف الناس، 

العقمي كالمعرفي، كيعكؽ عممية تعميمو كاكتساب  مكهمما يؤثر عمى ن



 

78 
  

 

ط
ة ال

مجل
بية

التر
ة و

فول
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ي
ثان

ء ال
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

الخبرات كالميارات اللازمة لاستثمار ما يتمتع بو مف استعدادات 
ادييف بؿ كقد كقدرات عقمية كربما لا يختمؼ فييا عف مف الأفراد الع

: 8225 ،)إبراىيـ الزريقات يتفكؽ عمييـ أحيانان 
157)،(Greenslade,2001:156). 

يختمؼ عف ذكاء  لاالسمع  ضعيؼ: ذكاء الخصائص المعرفية -2
قد يككف لديو تأخر في نمك بعض جكانب قدراتو  نوعادم السمع، كأ

نما يعكد إ لى العقمية إلا أف ذلؾ لا يعني كجكد إعاقة عقمية، كا 
إذ إنو لا يتمكف  ،مف خبرات لغكية كبيئية فتقدهالنقص الكاضح لما ي

 لدائرةمف الإلماـ بحصيمتو المغكية إلا مف خلاؿ مساعدة خاصة فا
عف ذلؾ قصكر في مدركاتو،  كينتجغير مكتممة بينو كبيف الآخريف، 

كمحدكدية مجالو المعرفي، نتيجة تأخر نمكه المغكم كتكاضع قدراتو 
: 8223سيير خيرم، ) ضافة إلى تدنى مستكل دافعيتوالمغكية إ

97).  
: لا يختمؼ الطفؿ ضعيؼ السمع الجسمية والحركية ئصالخصا -8

عف الطفؿ العادم في الخصائص كالحاجات الجسمية، فكؿ منيما 
مف حيث معدؿ النمك  الآخر،يمر بنفس مراحؿ النمك التي يمر بيا 
نظيره العادم، كالفرؽ بينيما كالتغيرات الجسمية في الطكؿ كالكزف ك

النمك  مىالفقد السمعي، الذل قد يفرض قيكدان ع ريحدث نتيجة لأث
مف الحصكؿ عمى التغذية الراجعة  كفالحركي لدييـ، فيـ محركم

جسمية خاطئة، كما أف  عان الذم يطكر لدييـ أكضا مرالسمعية، الأ
نيـ لا نمكىـ الحركي يعتبر متأخران قياسان مع الأسكياء، كذلؾ لأ

بالأمف بسبب التصاؽ إقداميـ  عركفيسمعكف الحركة، كأنيـ لا يش
 .(8223 م،)عصاـ الصفد بالأرض
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: معاناة الأطفاؿ ضعاؼ السمع الخصائص السموكية والاجتماعية -8
الكثيرة  كالعكائؽ حكاجزمف بعض المشكلات السمككية نتيجة ال

كف الأصكات غير البيئة كالتفاعؿ معيا، كعندما تك لاكتشاؼ أماميـ
مفيكمة، كفى غياب ميارتي الحديث كالاستماع يعانكا مف العزلة، 
لذا فإف ضعيؼ السمع أقؿ نضجان مف الناحية الاجتماعية مقارنة 
بالعادييف، كما يؤدل تأخره في اكتساب المغة إلى جعؿ فرص 

 .(4: 8223)سيير عبد الحفيظ،  محدكدة. عيالتفاعؿ الاجتما
: العلاقة كاضحة بيف درجة الإعاقة السمعية ويةالخصائص الترب -8

كالتحصيؿ الأكاديمي بالنسبة للأفراد المعكقيف سمعيا، كأف أكثر 
مجالات التحصيؿ الأكاديمي تأثران بالإعاقة السمعية ىي مجالات 

التي تعتمد أكثر ما تعتمد عمى النمك المغكم  كالرياضياتالقراءة 
يميـ الأكاديمي ضعيفان كيتناسب كالميارات المغكية، لذلؾ يأتي تحص

طرديان مع ازدياد المتطمبات  لدييـضعؼ التحصيؿ الأكاديمي 
المغكية كمستكل تعقيدىا، يحتاجكف إلى جيد أكبر، كبرامج تربكية 
أكثر تركيزان مف تمؾ المتعمقة بالعادييف حتى يصمكا إلى مستكل 

 .(127: 8222)عبد الرحمف سميماف،  أفضؿ في التحصيؿ

 ضعاف السمع: دمج
 نتيجة لعدة مبررات مف أىميا لقد ظيرت فكرة الدمج التربكم 

الكاضح في الاتجاىات الاجتماعية كالتربكية نحك مفيكـ الضعؼ  التغير
بعض  ظيكر كتغيرت النظرة إليو مف العجز إلى القكة، مع ،السمعي

التربكية التي تؤيد دمج الأطفاؿ مف ذكم الاحتياجات الخاصة  لفمسفاتا
القكانيف كالتشريعات عمى المستكل الدكلي  صدرتك  في المدارس العادية،
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حؽ الطفؿ المعكؽ في تمقي الرعاية الصحية كالتربكية  عمى تنص التى
أسكة بأقرانو العادييف، كفي أقؿ بيئات التربكية كالاجتماعية  الاجتماعيةك 

 .تقيدان 

 الدمج التربوي: مفيوم

الاطفاؿ غير  التحاؽلتربكم بعني تتفؽ الباحثتاف عمى أف الدمج ا 
حيث يتمقكا  ،العادييف مع العادييف في الصفكؼ العادية طكاؿ الكقت
تساعد عمى  التيبرامج تعميمية مشتركة كيشترط تكفر الظركؼ كالعكامؿ 

للأطفاؿ غير العادييف  يفإنجاح ىذا النكع مف الدمج، كمنيا تقبؿ العادي
صص فى الدمج الذم يعمؿ في الصؼ العادم، مع كجكد مدرس متخ

جنبان إلى جنب مع المدرس العادم في الصؼ العادم كذلؾ بيدؼ تكفير 
المادة العممية إلى غير العادييف، كالتغمب  اؿالطرؽ التي تعمؿ عمى إيص

 ،ديةالتي تكاجو غير العادييف في الصفكؼ العا لصعكباتعمى ا
جراء الامتحا ،كالمتمثمة في الاتجاىات الاجتماعية  نات كتصحيحيا.كا 

 التربوي لمطفل ضعيف السمع: الدمج
يعرؼ الدمج التربكم عمى انو "إستقباؿ الطفؿ المعكؽ حسيا  

ذلؾ ك  كالتكفؿ بو في نفس اليياكؿ المكجية لاستقباؿ الأطفاؿ السالميف،
 مراكز اسية،المدارس الأس فاؿ،في كؿ مف الحضانة، رياض الأط

 .(4: 8228تضامف الكطني،)كزارة التشغيؿ كال التككيف الميني
كيعمؿ الدمج التربكم عمى تشجيع استقباؿ الطفؿ ضعيؼ السمع 

عطاؤه  ميةكالتعمي التربكية الأماكف نفس في التي يقصدىا الطفؿ السميـ، كا 
كمف ثمة تأكيد ذاتو في المدرسة كفي  ،عديدة حتى يبرز قدراتو صفر 
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خلاؿ كؿ  معياسلذا كجب اعطاؤه فرصة الإحتكاؾ بالسالميف  تمعالمج
 .الدراسية المراحؿ

 أقرانو كمشاركتو عادييفال الاطفاؿبكجكده في كسط  فالطفؿ
يفرقو عف الآخريف في نفس الكقت  الذمكسيدرؾ ما  ،المختمفة الإنشطة

 التفاعؿ إفالذم يكشؼ فيو الكسائؿ كالطرؽ التي تقمص تمؾ الفكراؽ، ف
 قبؿكت الصعكبات تجاكز يةالبعض كتعمميـ كيف بعضيـبينيـ تعكد 
 .(Gilling, 1996, 220-221) الإختلافات

 :السمع ضعيفلمطفل  تربويال جالدم أىداف
إلى  تيدؼالضعؼ السمعي  لمطفؿ ذا معممية الدمج التربك  إف

المغة، بكضعو  تعمـحث الطفؿ ضعيؼ السمع عمى ممارسة الاتصاؿ ك 
سف  في مع دمجو ،حيث يتكفر الحكار تبادؿ الكلاـ العادييففي كسط 

عطائو توحد لعزل كضع مع ،مبكرة  التيالتعميـ  برامجفرصة الاستفادة  كا 
عف طريؽ التعميـ مع إعداد الطفؿ  لعادييف،جميع التلاميذ ا بيا يتمتع

كمنحو فرصة النمك في كسط  ،في الحياة المينية جضعيؼ السمع لمدم
لإتصاؿ السمككيات السكية كطرؽ ا كخاصةالقكاعد الاجتماعية  منويتعمـ 

 الفعاؿ مع الآخريف.

 بالطفؿىكالكصكؿ  الدمجالأىداؼ التربكية لبرامج  أىـ كمف
ذلؾ مف خلاؿ  كيتـك  التكافؽ النفسي كالاجتماعي إلىضعيؼ السمع 

 ،لمتكافؽ مع البيئة حاجاتوالتعميمية التي تتمشى مع  اتالخبر  تكفير
عاقتو السمعية، مع تحقيؽ اكبر قدرمف  كمساعدتو عمى تقبؿ ذاتو كا 

 .(113: 8221)عبد الرحمف سميماف، التكافؽ مع نفسو
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لمدمج التربكم  راتيجيةبعض الدراسات عمى الأىداؼ الإست كتؤكد
 :لمطفؿ ضعيؼ السمع مف خلاؿ النقاط التالية

ضعيؼ السمع( عمى التكاصؿ المغكم، ) تشجيع الطفؿ المعاؽ سمعيان  -1
 كعمى تطكير لغتو.

  مكهعمى النمك ن مساعدتوك  اجتماعيا معالطفؿ ضعيؼ الس دمج -8
 السمككية السكية.ك  جتماعيةفي كسط يتعمـ فيو القكاعد الإ

(Benaissa Zehour, 1998: 156) 

 :الدمج التربوي لمطفل ضعيف السمع مبادئ
اقرانو العادييف  عمبادمء الدمج كضع الطفؿ ضعيؼ السم مف 

  تربكيةالك  جتماعيةمشاركتو الكمية في الحياة الإ لاؿخ مف
 يغير نحك الحياة العادية كالتطبيعالتعامؿ مع ضعاؼ السمع  كيفية

ظركؼ عادية مع  إطارمفيكـ الطفؿ ضعيؼ السمع، فإنو سيعيش في 
كالذم يعني  الكظيفي الدمجأما  ،الأخذ في الاعتبار إحتياجاتو الخاصة

 كمية كفعمية في الجماعة  ةمشارك
الفيزيقي أكالبدني أك الدمج  جم)الد عيةالدمج إلي مياديف فر  كينقسـ

الإجتماعية بيف ضعيؼ  مسافةالإجتماعي كالذم يعمؿ عمى تقميص ال
السمع كالجماعة مف خلاؿ رفع تقدير الذات لديو، كشعكره بالإنتماء مع 

 المكجية (Aimé Laberger, 1985, 473) الأحكاـ السمبية تغيير
  إليو.

 :التربوي جالدم أنماط
 التربكمالكسط  في يتـالسمع  ضعيؼ جدمالباحثتاف أف  ترل
 كاستعمالا، كىما: انتشاراالعادم عمى نمطيف ىما الأكثر  المدرسي
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في مشاركة الأطفاؿ المعكقيف سمعيا في بعض  كيتمثؿالجزئي  الدمج( أ
لا تحتاج إلى مستكل لغكم ثرم  كالتيالاطفاؿ العادييف  أتشطة
 .خ(...الالمكسيقى)التربية البدنية،  كأنشطة

 والكمي لمطفؿ ضعيؼ السمع مع اقران لتمدرسا كىك الكمي: الدمج( ب
 العادييف.

 :تربويال جالدم شروط
لمدمج التربكم قكاعد كشركط عممية كتربكية لابد أف تتكافر قبؿ 

ممحة في مجاؿ التربية  كيةلأنو أصبح قضية ترب يقو،كبعد تطب ناءكأث
لبشرية التي تككف الأرضية جممة مف الشركط المادية كا كيتطمبالخاصة 

المناسبة لتجسيد كتحقيؽ غايات مرحمة الدمج الفعمي داخؿ المؤسسات 
الحككمية للأطفاؿ ضعاؼ السمع بداية مف الركضة كالمدرسة ككصكلا 

 ذاالشركط التي أجمع الدارسكف كالباحثكف في ى أبرزكمف  جتمع،إلى الم
 الميداف عمى ضركرة تكفرىا ىي:

مجمكعة التجييزات السمعية الفردية  كتشمؿ :يةالماد الشروط( أ
بتكبير  الخاصة Suvag )المعينات السمعية( كالجماعية )أجيزة

إيضاحية  كسائؿالصكت، ككؿ ما تتطمبو العممية التربكية مف 
السمع،  ضعيؼالطفؿ  إحتياجات حسبتكيفيا  يمكفكتعميمية 

أف  نياف شأالكسائؿ التي م بكؿ الثرية بالإضافة إلى بيئة التعمـ
 .بياتسيؿ سير الدركس كاستيعا

عمى مجمكعة  كامؿبضركرة الإشراؼ المت كتتعمؽ :البشرية الشروط( ب
العمؿ المتعدد  فريؽالتلاميذ ضعاؼ السمع المدمجيف مف 

 بيةالتر  اخصائي ،النفسي الاخصائي ،التخصصات )معمـ الفصؿ
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 جرة،طبيب الأذف كالأنؼ كالحن ،الاجتماعي الاخصائي ،الخاصة
التربكم  دمجيساعد عمى المتابعة الفعمية لعممية ال مما..الخ. .

سير  ةلمراقب لأخصائييفخلاؿ تدخؿ ا مف نجاحوكالعمؿ عمى 
النتائج عمى عدة مستكيات  كتقييـ المصادر غرؼ كحصص الدركس

 ...الخ(.اجتماعية،دراسية، سمككية، نفسية، )

 السمع: ضعيفخاصة بالطفل  شروط( ج
 ةعممي تسييؿإلى  كييدؼ يتـ في سف مبكر كالذم :لمبكرا التشخيص 

بالغة فيما يخص معرفة نكع كدرجة الفقداف  يةكلو أىم ،التربية المبكرة
 .الدمجالسمعي كأخذ التدابير اللازمة لمشركع في 

 مرحمة التربية المبكرة مف  تبدأ: المبكرة والتحضير قبل مدرسي التربية
ث سنكات ثـ تمييا مرحمة سف ثلا حتىسف التشخيص المبكر 

خمس سنكات( كالتي  ىالتحضير قبؿ مدرسي )مف ثلاث سنكات إل
دكر الحضانة كرياض الأطفاؿ، كخلاؿ  ئكلىعمى مس كفعادة ما تك

السمع في سف ما قبؿ  ضعيؼىاتيف المرحمتيف يتـ تحضير الطفؿ 
 نشطةبالمدرسة العادية حيث يسمح لو بالمشاركة في الأ دمجالدراسة لم

كتفعيؿ  السمعيةللأطفاؿ العادييف، ككذلؾ تدريب كؿ البقايا  مقدمةال
 .الإجتماعيةإمكانياتو كقدراتو التكاصمية 

 رغـ  سيا،عامؿ ميـ كلكنو ليس شرطا أسا ىك: الفقدان السمعي درجة
أنو يبدك كمما قمت درجة الإعاقة السمعية كمما كانت ىناؾ إمكانية 

 أكبر لمدمج.
 مستكل  ؼأف يككف لمطفؿ ضعي ضركرمال مف :الدراسى المستوى

 ةعادية، فالتحضير قبؿ سف المدرس سةدراسيا يسمح لو بمزاكلة درا
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مختمؼ  كتسابالطفؿ لإ يئةإلى تي ييدؼعمى مستكل الركضة 
المعارؼ كالميارات، فيذا النمك الفكرم المتكاصؿ يجعؿ الطفؿ يكتسب 

 المدرسية. يةمختمؼ القدرات التعميم

 السمع المغة  ضعيؼىذا الشرط ضركرة اكتساب الطفؿ  كيعني :المغة
كالحقيقية في مختمؼ  عالةالكظيفية التي تسمح لو بالمشاركة الف

 الشفاه قراءةعمى  القدرة شرطييف يتمثلاف في كيشمؿ الأنشطة التربكية،

كالفيـ  ،في حالات اكتساب المعمكمات المرتبطة بالفيـ كبالمغة خاصة
المضخمة  السمعيةنات الكمية كالكيفية لمبقايا كالإمكا قدراتالشفكم لم

 اكتساب المغة الشفكية. يكالتي تستخدـ ف

 في أم سف بشرط تكفر  جأف يتـ الدم يمكف: الدمج التربوي سن
في سف  جمف الأحسف أف يككف ىذا الدم كفالشركط سابقة الذكر، ل

 مبكرة أم في سف الركضة أك سف السنة الأكلى.

 ما لا يؤخذ ىذا العامؿ بعيف  عادة :لسمعا ضعافالطفل  دافعية
لكف لابد أف تككف لمطفؿ  ف،الاعتبار مف طرؼ الأكلياء كالمعممي

 اللازمة لمدمج. لجيكدفي النجاح كأف يقبؿ كؿ ا الرغبةضعيؼ السمع 

  :المتعمقة بأولياء الأمور الشروط. د

 ضعاؼأطفاليـ  دمجفي  يرالرعاية الأسرية بشكؿ كب تساىـ
الصعكبات النفسية كالدراسية  زعمى تجاك  عدتيوبمسا دمجيفالم عالسم

كلا تككف مشاركة  ،كالاجتماعية التي تؤثر عمى التكيؼ المدرسي لدييـ
الأكلياء فعالة إلا إذا كجيت مف طرؼ الفريؽ التربكم نحك الإرشاد 
الكالدم بتكجييات كنصائح تساعدىـ كتفيدىـ في المتابعة الفعمية 

 برامجالأسرة في  فدكر ،كتربكيا نفسيا عميـخارجو كدبالبيت ك  لاطفاليـ
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دراكيما لصعكبات كمشكلات  يتكقؼالدمج  عمى مدل كعي الكالديف كا 
 .كاستكماؿ ما تقدمت بو المدرسة كتدعيـ عمؿ المختصيف ابنائيـ

  :لمطفلتتعمق بالجية المستقبل  شروط -تى

 مناسبة كمييأة لعاديةا المدارسالأطفاؿ ك  رياضكؿ  ليست
مف تكعية العامميف في الإطار  فلابد ،السمع ضعاؼلاستقباؿ الأطفاؿ 

تكافؤ الفرص لممعاقيف كالعادييف كالأبعاد النفسية  ةالتربكم العادم بأىمي
  .الدمجمف  المرحمةكالاجتماعية كالتربكية ليذه 

في  عضكا فعالان  ةيككف مدير المؤسسة المستقبم أف ينبغيلذا 
أعضاء الفريؽ التربكم العامؿ  تككيفد عمى حتى يساع جعممية الدم

 فكمف الضركرم قياـ المعمم الاطفاؿ،بالمؤسسة كتحضيرىـ لاستقباؿ 
في أحسف  لاستقباؿ زملائيـ ضعاؼ السمع العادييف الأطفاؿ بتكعية

 .الظركؼ

 

 المدرسيّ: التكيّف
لقد ظؿ الاىتماـ التربكم يرتكز لفترات طكيمو عمى دراسة 

ككأنو يرتبط فقط بالجانب العقمي للأطفاؿ، كلكف التحصيؿ الدراسي 
الدراسات الحديثة أشارت إلى أىمية الجكانب النفسية في التحصيؿ، كمف 
ىذه الجكانب مدل تكيؼ الطفؿ داخؿ المدرسة، كنجد أف المتفكقيف 

كالاجتماعي،  نفسيدراسيان يمتازكف مف حيث مستكل إحساسيـ بالأمف ال
الآخريف، عمى  عالاجتماعي السكم م كالتكيؼس كما يمتازكف بالثقة بالنف

العكس نجد أف المتخمفيف دراسيان يعانكف بعض المشكلات النفسية كنقص 
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بعدـ الثقة بالنفس كعدـ  العميؽ الإحساسالتكيؼ الاجتماعي ك  يف
 .(Hilgard,1962) الشعكر بالأمف

شرط مف شركط نجاح المتعمـ في الانخراط في العممية  كالتكيؼ
عف طريؽ تييئة بيئة إنسانية ”التعميمية خاصة كالعممية بكية عامةالتر 

يدرسو  ما لاقةبع لحدكث التعمّـ، تتيح المدرسة لمفرد إحساسا ن  مناسبة
 أف مفإنفعاليا عندما يتحقؽ  ن ثباتابشخصيتو كحاضره، كيكتسب 

كأف تقدمّو  زملائو مجيكداتو لمسيطرة عمى البيئة تتناسب مع مجيكدات
  عف طريؽ الإشترا ؾ في أعماؿ مشتركة معيـ. قؽتحي خصيالش

 ربكية،كتكيّؼ الطفؿ المدرسي ينجـ عف تفاعمو مع المكاقؼ الت
كنضج أىدافو،  كلو،: ميمنيا كىك محصمة لتفاعؿ عدد مف العكامؿ،

كاتجاىاتو نحك المكاد الدراسية، كعلاقتو  درسي،كاتجاىاتو نحك النظاـ الم
مف  هخمكّ  بمدلكلا يقاس تكيفو  ،مكحوبرفقائو كمعمميو، كمستكل ط

المشكلات بؿ بقدرتو عمى مكاجية ىذه المشكلات، كحميا حمكلان إيجابية 
 .(89: 1983)جبريؿ،  تساعد عمى تكيفو مع نفسو كمحيطو المدرسي

كغيرىـ مف أفراد المجتمع، ليـ دكافعيـ كحاجاتيـ  كالأطفاؿ 
ى إشباعيا، كيتكقؼ مدل الجسمية كالنفسية كالاجتماعية التي يسعكف إل

 مساعدتيـلذلؾ يجب عمى المدرسة  ،شباعتكيفيـ عمى درجة ىذا الإ
إلى مستكل أفضؿ مف التكيؼ المدرسي، كعدُـ تمكنيا مف  لمكصكؿ

إشباع ىذه الحاجات يؤدم إلى نتائج سمبية أىميا فشميـ في التكيؼ مع 
  جك المدرسة.
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 السابقة: الدراسات
التربكم للأطفاؿ ضعاؼ السمع  الدمج مف افتقار ميداف بالرغـ 

في رعاية  جالعممية التي تكضح دكر الدم اساتإلى البحكث كالدر 
إلا إنو يمكف الإشارة إلى بعض البحكث التي ترتبط مف قريب  ،المعكقيف

أك مف بعيد بمكضكع الدراسة الحالية، لكف جؿ الدراسات التي تناكلت 
التعرؼ عمى مدل تأثير  مجمميا إلى يمكضكع الدمج كالتى ىدفت ف

لكالديو، ك  الضعؼ السمعي عمى التكافؽ النفسي كالإجتماعي لمطفؿ
الدمج في المدرسة  ةعف عممي بكركزت أكثر عمى اليدؼ المغكم المترت

 العادية. 
( بعنكاف "المعاش النفسي كالإجتماعي لمطفؿ 8222)ىكارم،  دراسة -1

كالاجتماعي  سينفالمعاؽ سمعيا"، حيث ىدفت معرفة المعاش ال
مف أربعة  حثلمطفؿ المعاؽ سمعيا بالجزائر، كتككنت عينة الب

أطفاؿ مف ذكم الحاجات السمعية الخاصة مدمجكف بمدرسة عادية، 
 كدرجة الإعاقة السمعية )متكسط، حاد، عميؽ( ( سنكات،9: 8)

 استبياف عمى الأكلياء لجمع المعمكمات حكؿ التطكر النفسي كطبؽ
ؿ المعاؽ سمعيا، كما طبؽ اختباريف ىما رسـ الإجتماعي لمطفك 

أسفرت نتائج أف الطفؿ المعاؽ سمعيا يككف ك  رسـ العائمة،ك  الرجؿ
غالبا عدكانيان كسريع الغضب كيحاكؿ دكما جمب إىتماـ الآخريف 

الذم خمفو الفقداف السمعي فيككف  العجزنحكه لإنو يشعر بالنقص ك 
بسبب خجمو بإعاقتو أك منعزلا عف الآخريف في كثير مف الأحياف 

 .لرفض المجتمع

الدراسة إلي التعرؼ عمى  ىدفت( ك 8228)سعاد ابراىيمي، دراسة -8
سمعيان سكاء الحياة  مدل فعالية الدمج في حياة الطفؿ المعكؽ
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المدرسية أك الاجتماعية، كلقد اعتمدت الدراسة النظرية كالميدانية 
 كعلاقتويف سمعيان الدمج المدرسي للأطفاؿ المعاق دكرعمى ابراز 

كلتحقيؽ ذلؾ تمت الدراسة عمى أساس المقارنة  ،بالتكيؼ المدرسي
 يفبيف ستو أطفاؿ مف ذكم الاحتياجات السمعية الخاصة المدمج

كتـ استخداـ اختبار رائز رسـ العائمة  ،بمدارس عادية كغير عادية
الكفاءة الإجتماعية كاختبار تحصيمي في مادتيف أساسيتيف ىما  كسمـ

اظيرت نتائج تحميؿ  كقد ،الرياضيات كالقكاعد كأدكات لجمع البيانات
كمناقشة النتائج أف مشركع الدمج المدرسي لممعاقيف سمعيان في 

يجابي في التكيؼ مع البيئة  التربكيةالمؤسسات  لو دكر فعاؿ كا 
العادية كفي الاستعداد كالتحضير لمدمج الاجتماعي  ةالمدرسي

كس الأطفاؿ المعاقيف سمعيان غير الأشمؿ في المستقبؿ، ع
المدرسي دكر ايجابي في  لمدمجنتائج الدراسة اف  كمف ،المدمجيف

ميما كانت درجة  يان التكيؼ المدرسي السميـ لمطفؿ المعاؽ سمع
حيث أنو يساىـ في التخفيؼ مف السمككيات السمبية  ،فقدانو السمعي

  المكجيو نحك الذات كنحك الاخريف.
( كىدفت إلى التعرؼ عمى برامج 8224 خشرمي،ال)سحر  دراسة -3

الدمج المطبقة عمى الطلاب كالطالبات مف ذكم الاحتياجات 
الخاصة في المممكة، كتقييـ مدل نجاح تمؾ البرامج، كتحديد 
العقبات التي تعترضيا. كقد أشارت النتائج إلى التحكؿ الكبير الذم 

ق 1412ئة عاـ بطي أتطرأ عمى برامج الدمج في المممكة حيث بد
بشكؿ ممحكظ. كما أكضحت النتائج أف بعض ذكم  زايدتثـ ت

الاحتياجات الخاصة قد ناؿ نصيبان أكبر مف الدمج كفئة الإعاقة 
%( مف مجمكع الأطفاؿ 48.7الفكرية كالتي بمغت نسبة الدمج ليا )
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المعاقيف كالمدمجيف في مدارس التعميـ العاـ بالمممكة، تمييا فئة 
%(، كما 11.9%(، ثـ الإعاقة السمعية )38.4ـ )التعم تصعكبا
%(، كفئة الإعاقة 2.8النتائج أف فئة اضطراب التكحد ) تأكضح

بقية الإعاقات في تطبيؽ  يف%( كانت الأقؿ حظان ب2.7الحركية )
برامج الدمج. كبالنسبة لمنتائج المتعمقة بالمعكقات التي كاجيت برامج 

ئج، أف أكثر المشكلات النتا تالدمج في المممكة، فقد أكضح
كالمعكقات التي تكاجو الدمج تعكد إلى الاتجاىات السمبية نحك 

بالإعاقة، ثـ عدـ تكافر  الأفراد المعاقيف، يمييا نقص الخبرة كالمعرفة
المعمـ المتخصص، كتعدد إعاقات الأطفاؿ، كعدـ التييئة المسبقة 

 .نائيةب ييلاتعدـ تكافر تس كذلؾلمدمج، كعدـ تعاكف الأسرة، ك 
إلى معرفة مدل تأثير برنامج  ىدفت (Huck, 2008) دراسة -4

إرشادم عمى التحصيؿ الدراسي كالتكيؼ الأكاديمي، تككنت عينة 
( 15لبرنامج تدريبي مف ) ضكا( كطالبة طالبا تعر 56الدراسة مف )

كطبؽ الباحث مقياس  دقيقة، (62) جمسة إرشادية مدة كؿ جمسة
 Stevel لدراسي كمقياس ستيفؿا لمتحصيؿ Bonsell بكنساؿ
كأشارت النتائج إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  لمتكيؼ،

تحسيف مستكل التحصيؿ الدراسي كمستكل التكيؼ لصالح الطمبة 
 .يظير أثر لمجنس لـالذيف تعرضكا لمبرنامج الإرشادم ك 

( كىدفت إلى التعرؼ عمى مدل 8218الجيني،  فيصؿدراسة ) -5
ة المدرسية في تحقيؽ أدكارىا الخاصة في مدارس الدمج نجاح الإدار 

عف  شؼكالك ،لضعاؼ السمع بالمدارس الحككمية بالمدينة المنكرة
الفركؽ بيف أراء أفراد عينة الدراسة تبعان لممرحمة كالخبرة العممية 
كالدكرات التدريبية في مجاؿ التربية الخاصة. كتككنت العينة مف 
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ف كككلاء كمعمميف كمشرفي التربية الأصمي مف مديري لمجتمعا
 لمدينةبمراحميا الثلاثة با لسمعالخاصة في مدارس الدمج لضعاؼ ا

كتكصمت  المنكرة، كاستخدمت الدراسة أداتيف الاستبانة كالمقابمة،
بدرجة متكسطة  رىاتحقؽ أدكا يةنتائج الدراسة إلى أف الإدارة المدرس

المجاؿ الكجداني يميو  أكثر المجالات تحقيقان مف قبؿ الادارة ىي
مجاؿ التفاعؿ الاجتماعي ثـ المجاؿ النفسي ثـ مجاؿ البيئة كفي 

  النياية المجاؿ العقمي.
 أثر تتناكؿ دراسة لإجراء ماسة حاجة ىناؾ أف سبؽ مما كيتضح

 أقرانيـ مع السمع ضعاؼ للأطفاؿالمدرسي  التكيؼ عمى التربكم الدمج

 .العادييف مف

 الدراسة: إجراءات
 :الدراسة عينة: ولاً أ

اختيار العينة بالطريقة العمدية مف مدرسة الأمؿ لمصـ  تـ
( طفلان كطفمة في المرحمة 18كضعاؼ السمع بزيزنيا، ككاف قكاميا )

كالعينة التجريبية مف مدرسة  ،سنة بالمرحمة الابتدائية (11:8)السنية 
 فظةبمحاكالتى تطبؽ نظاـ الدمج،  حي الجمرؾ()لطفي السيد  أحمد

التي يجب تكافرىا في عينة  تتطبيؽ عدد مف المحددا كتـ ،الإسكندرية
  :كىي كالتالي ،الدراسة

 ( سنكات11:8الزمني مف ) العمر. 
 أفراد العينة مف أم إعاقات أخرل مصاحبة لمضعؼ السمعي خمك.  

 يككف التمميذ دائـ الحضكر في المدرسة أف.  
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المجمكعة  :ئيف ىماإلى قسميف متكاف دراسةتقسيـ عينة ال كتـ
ناث6حيث تككنت مف ) :التجريبية كالمجمكعة  ،( أطفاؿ ذككر كا 
ناث طفاؿ( أ6كتككنت مف ) :الضابطة حيث جُمِعت بيانات  ،ذككر كا 

عف العمر الزمني كنسبة الذكاء لأفراد العينة مف الكشكؼ المكجكدة بإدارة 
 قافيالثالمدرسة، كما طُبؽ مقياس المستكم الاجتماعي كالاقتصادم ك 

 كمقياس( 8222المطكر للأسرة المصرية )إعداد محمد بيكمي خميؿ، 
 لمدمجة،)إعداد الباحثتاف( لمجمكعتي عينة الدراسة )ا يالتكيؼ المدرس

  :المدمجة( كفيما يمي إجراءات تجانس العينة غيرك 

 المدمجة: غيرو  المدمجة،بين أفراد المجموعتين  التجانس
المدمجة  غيرك  المدمجة،د المجمكعتيف إجراء التجانس بيف أفرا تـ

كالمستكل الاجتماعي الاقتصادم ، العمر الزمني :عدة متغيرات كىى فى
  .للأسرة

كتـ استخداـ اختبار ماف كيتنى لمتجانس بيف المجمكعتيف 
 :كالضابطة, كنكضح ذلؾ عمى النحك الأتي بيةالتجري

 :العمر الزمني -أ
المدمجة( فى  غيرك  مدمجة،المف تجانس أفراد العينة ) كدلمتأ 

ضعاؼ السمع ذكل عمر زمني يتراكح  ذالعمر الزمني, تـ اختيار التلامي
كيكضح الجدكؿ التالي  الرابع الابتدائي صؼ( سنكات بال11:8ما بيف )

كاختبار  ,اختبار ماف كيتنى داـالتجانس فى العمر الزمني باستخ
  .سكفكيمككك
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 (2) جدول
درجات  رتب لمفروق بين متوسطات دلالتياو  Zوقيمة  ويتني مان قيمة

 العمر الزمني بالشيور فىالمدمجة  غيرو  المدمجة،المجموعتين 
 متوسط ن المجموعة

 الرتب
 مجموعة

 الرتب
 مان

 ويتني
 قيمة

 Z 
 مستوى
 الدلالة

 888.88 87.78 8  المدمجة
 دالة غير 8.872 88.88

 888.88 87.88 8 المدمجة غير
Z  =2.87 8.88وي دلالة عند مست  Z  =8.78  8.88عند مستوي دلالة 

مف الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف  يتضح
متكسطات رتب درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى العمر 

 .كىذا يدؿ عمى تجانس المجمكعتيف فى متغير العمر الزمني الزمني،

 :للأسرةالمستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي  -ب
تـ التأكد مف تجانس أفراد المجمكعة التجريبية كالضابطة فى  

مف خلاؿ تطبيؽ مقياس  المستكل الاجتماعي الاقتصادم للأسرة
كيكضح  ,(8222 ،محمد بيكمي :إعداد)الاقتصادم  الاجتماعي المستكل

الجدكؿ التالي التجانس بيف المجمكعتيف فى المستكل الاجتماعي 
 .لأسرةالاقتصادم ل

 (8) جدول
درجات  رتب ودلالتيا لمفروق بين متوسطات Zويتني وقيمة  مان قيمة

 الاقتصادي الاجتماعي المستوى فى المدمجة غيرو  المدمجة المجموعتين
 مجموعة الرتب متوسط ن المجموعة

 الرتب
 مان

 ويتني
 قيمة

 Z 
 مستوى
 الدلالة

 888.88 88.78 8  المدمجة
 غير 8.88 88.88

 887.88 87.88 8 مجةالمد غير دالة
Z =2.87  8.88عند مستوي دلالة    Z  =8.78  8.88عند مستوي دلالة 
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عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف  بؽمف الجدكؿ السا يتضح
المستكل  فىالمدمجة  كغيرمتكسطات رتب درجات المجمكعتيف 

كىذا يدؿ عمى تجانس المجمكعتيف فى  ,الاجتماعي الاقتصادم للأسرة
 المتغير. ىذا 

 : منيج الدراسة:ثانياً 

التربكم  الدمج كاقع عمى التعرؼ ىك الدراسة مف اليدؼ أف بما 
 المستخدـ المنيج فإف ،للأطفاؿ ضعاؼ السمع مدرسيكعلاقتو بالتكيؼ ال

 بأنو (83، 8222 ،كالأستاذ الأغا) كيعرفو ،التحميمي الكصفي المنيج ىك
 يمكف ،حاليا مكجكدة يةقض أك حدث أك ظاىرة يدرس الذم المنيج"

 الباحث تدخؿ دكف الدراسة أسئمة عف تجيب معمكمات عمى منيا الحصكؿ

 ." فييا

 :الدراسة أدوات :ثالثاً 
 كعلاقتو بالتكيؼ المدرسي لدل ضعاؼ السمع الدمج إستبياف

  :الإستبيانمن  اليدف( أ
إلي التعرؼ عمى الدمج كعلاقتو بالتكيؼ  الإستبياف ييدؼ

-8فاؿ ضعاؼ السمع في مرحمة رياض الأطفاؿ مف )المدرسي للأط
 ( سنة. 11
  :ستبيان( إعداد الإب

بعد الإطلاع عمى ما تكافر  الإستبيافإعداد الصكرة الأكلية  تـ 
مف خلاؿ التراث السيككلكجي  ،ةمف معمكمات عف مكضكع الدراس

 مقاييسأك  إستبياناتمع ملاحظة عدـ كجكد  ،المرتبط بيذا المكضكع
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لتربكم كالتكيؼ المدرسي لفئة ضعاؼ السمع فى حدكد عمـ لمدمج ا
 الإستبيافمف الدراسات السابقة في إعداد  ستفادةأنو تمت الا إلاالباحثات 

الحالي في ضكء معايير الجكدة التي كضعتيا منظمة الصحة العالمية 
(WHO كقد تألؼ )( مفردة46في صكرتو الأكلية مف ) الإستبياف، 

الأكؿ: التكيؼ مع إدارة  البعد :بعاد رئيسة ىيمكزعو عمى أربعة أ
الثالث: التكيؼ  البعد ،التكيؼ مع البيئة التربكية :الثاني البعد ،المدرسة

 الرابع: التكيؼ مع تلاميذ الفصؿ. البعد ،مع المعمميف
 :الإستبيان( صدق ج

كما تـ الإطلاع عميو تـ إعداد الصكرة الأكلية  ،في ضكء ما سبؽ 
 ،سةمع إدارة المدر  التكيؼ :لمككنة مف أربعة أبعاد أساسيةا الإستبياف
مع تلاميذ  التكيؼ ،مع المعمميف التكيؼ ،مع البيئة التربكية التكيؼ
بحيث تضمف كؿ جانب مف الجكانب  و،كتمت صياغة مفردات ،الفصؿ

 جمكعةعمى م الإستبيافثـ عرض  ،( مفردة46السابقة ليشتمؿ عمى )
 ،التربية كعمـ النفس ديفيئة التدريس في ميامف أعضاء ى مف المحكميف

كذلؾ لمتأكد مف ملاءمة الأبعاد  ،كالصحة النفسية ،كالتربية الخاصة
كمدل كضكح العبارات  الإستبيافكالعبارات لميدؼ الذم كضع مف أجمو 

ضكء آراء  كفي .كملاءمة صياغتو لمفئة المستيدفة كطبيعة الإعاقة
لإعداده في  الإستبيافعديلات عمى أجريت بعض الت محكميفالسادة ال

  :التعديلات كالتالي تكقد كان ،صكرتو النيائية
 صػػػػػياغة بعػػػػػض العبػػػػػارات لتكػػػػػكف ملائمػػػػػة لسػػػػػف الطفػػػػػؿ كذلػػػػػؾ  إعػػػػػادة

  .الإستبيافلاستطاعتو الإجابة عف عبارات 

 بعض العبارات لتشابييا دمج.  

 الإعاقة كطبيعة ينةالع لأفراد ملائمة تككف بحيث ،العبارات بعض تعديؿ.  
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  :( الاتساق الداخميد

فى صكرتو  الإستبيافطبؽ  ،الإستبيافالاتساؽ الداخمي  لحساب
أطفاؿ مف الأطفاؿ ضعاؼ السمع مف دكف  (5) قكاميا عينة عمى النيائية

 الإستبيافكتـ حساب معاملات ارتباط مفردات  ،عينة الدراسة الأساسية
ملات الارتباط بيف أبعاد بالبعد الذم تنتمي إليو، كأيضا تـ حساب معا

 ،بيرسكفكالدرجة الكمية كذلؾ باستخداـ معامؿ ارتباط  الإستبياف
 :الإستبياف( يكضحاف نتائج الاتساؽ الداخمي 5 ،4كالجدكليف التالييف )

 (8) جدول
 بين كل مفرده والبعد الذى تنتمي إليو  تباطالار  معاملات

مع إدارة  التكيف
 المدرسة

مع البيئة  التكيف
 مع المعممين التكيف تربويةال

مع تلاميذ  التكيف
 الفصل

 معامل م
 الارتباط

 معامل م
 الارتباط

 معامل م
 الارتباط

 معامل م
 الارتباط

8 8.88 88 8.77 28 8.87 88 8.77 
2 8.88 82 8.77 22 8.82 88 8.87 
8 8.87 88 8.78 28 8.88 88 8.87 
8 8.78 88 8.87 28 8.82 88 8.77 
8 8.87 88 8.87 28 8.78 87 8.77 
8 8.72 88 8.88 28 8.78 87 8.78 
7 8.87 87 8.78 27 8.72 87 8.77 
7 8.88 87 8.87 27 8.78 88 8.88 
7 8.87 87 8.72 27 8.87 88 8.78 

88 8.87 28 8.87 88 8.87 82 8.88 
- - - - 88 8.88 88 8.88 
- - - - 82 8.77 88 8.87 
- - - - - - 88 8.78 
- - -  -  88 8.87 
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مف الجدكؿ السابؽ أف جميع معاملات الارتباط بيف  يتضح
 .(2.25المفردات كالبعد الذل تنتمي إليو دالو إحصائيا عند مستكل )

 (8) جدول
 والدرجة الكمية الإستبيانالارتباط بين أبعاد  معاملات

 باطالارت معاملات الأبعاد
 8.77 مع إدارة المدرسة التكيف
 8.77 التربوية لبيئةمع ا التكيف

 8.78 مع المعممين التكيف
 8.78 مع تلاميذ الفصل التكيف

  

الارتباط بيف الأبعاد  تأف جميع معاملا (5)مف الجدكؿ  يتضح
( ككميا معاملات ارتباط 2.88 -2.75كالدرجة الكمية تراكحت ما بيف )

 .للإستبياف( مما يحقؽ الصدؽ 2.25دالو عند مستكل )

 :الإستبيان( وصف ى
في صكرتو النيائية مككنان مف  الإستبيافا سبؽ أصبح ضكء م في

 -1مع إدارة المدرسة كتمثميا العبارات مف ) التكيؼ :أربعة أبعاد ىي
مع المعمميف  التكيؼ ،(82 -11مع البيئة التربكية مف ) التكيؼ ،(12

( كقد تـ 46-33) مفالفصؿ  ذمع تلامي التكيؼ ،(38-81مف )
 ،نادراَ( ،أحيانان  ،)دائما :ثي المستكياتعمى مدرج ثلا الإستبيافتصحيح 

كىي عبارتاف  ،لسالبة( بالنسبة لمعبارات ا1-3كتتراكح الدرجات مف )
 .تحمؿ أرقاـ

إلى قصكر التكيؼ المدرسي للأطفاؿ  فضةكتشير الدرجات المنخ
بالإجابة عف مفردات  الطفؿ كـكيق عاـ،المدمجيف بمدارس التعميـ ال

 ناسبان. م كهحسب ما ير  الإستبياف
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 :بطريقتين الإستبيانحساب ثبات  تم :الإستبيان( ثبات و
 :Test-retestطريقة إعادة الاختبار  :الأولى -

كعلاقتو بالتكيؼ المدرسي لدل ضعاؼ  الدمج الإستبياف بتطبيؽ تـ
( سنة مف 11-8مف ) ،( طفلان كطفمة6السمع عمي عينة مككنة مف )

مف المراكز التي تخدـ فئة ضعاؼ في عدد  ،الأساسية الدراسة عينة دكف
( كجمعية الصـ كضعاؼ سمكحةالسمع كىي مركز التدخؿ المبكر )

كذلؾ مف خلاؿ الاطفاؿ الممتحقيف بيا لعلاج النطؽ  جابر( )سيدم السمع
عمي نفس مجمكعة  الإستبيافثـ تـ تطبيؽ  ،التركيحية كالانشطة كالكلاـ
ملات الارتباط بيف درجات كتـ حساب معا ،تحديدان  أسبكعيف بعد الأطفاؿ

 ،كدرجاتيـ في التطبيؽ الثاني ستبيافالأطفاؿ في التطبيؽ الأكؿ للإ
 .بطريقة إعادة الاختبار الإستبيافالجدكؿ التالي ثبات  يكضحك 

 (8) جدول
الارتباط بين درجات الأطفال ضعاف السمع في التطبيقين  معاملات

  لإستبيانالأول والثاني 
  دلالةومستوي ال ،يف المدرسيوعلاقتو بالتك الدمج

 الدلالة  مستوي الارتباط معاملات البعد
 8.88 8.778 مع إدارة المدرسة التكيف
 8.88 8.788 مع البيئة التربوية التكيف

 8.88 8.782 مع المعممين التكيف
 8.88 8.727 الفصل ذمع تلامي التكيف

 8.88 8.788 الكمية الدرجة

املات الثبات بطريقة إعادة ( أف مع6)مف جدكؿ  كيتضح
كىي  ،(2.915) ككؿ الإستبيافك  ،عةالأرب الإستبيافالاختبار لأبعاد 

  .(2.21معاملات ذات دلالة إحصائية عند مستكم )



           

  

 

888  

ط
ة ال

مجل
بية

التر
ة و

فول
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ي
ثان

ء ال
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

 :حساب الثبات باستخدام ألفا كرونباخ :الثانية -

كالجدكؿ  ،معامؿ ألفا كركنباخ اـباستخد الإستبيافحساب ثبات  تـ
  :ىك مكضح حساب الثبات باستخداـ ألفا كركنباخ يكضح كما التالي

 ( 7) جدول
وعلاقتو بالتكيف المدرسي بطريقة ألفا  الدمج لإستبيانالثبات  معامل

 ( 8كرونباخ )ن =
 الدلالة  مستوي لثباتا معاملات الإستبيان

 8.88 8.788 مع إدارة المدرسة التكيف
 8.88 8.787 التربوية البيئةمع  التكيف

 8.88 8.787 مع المعممين التكيف
 8.88 8.788 مع تلاميذ الفصل التكيف

 8.88 8.727 الكمية الدرجة

أف معامؿ الثبات بطريقة ألفا كركنباخ  (7)مف الجدكؿ  يتضح
( ؛ مما 2.21كىك معامؿ ذك دلالة إحصائية عند ) ،(2.989بمغت )

 .يتمتع بمعامؿ ثبات مرتفع الإستبيافيؤكد عمي أف 

 اسة ومناقشتيا:الدر  نتائج
 نصو " تكجد فركؽ ذات  كالذمعمى السؤاؿ الفرعي الأكؿ  للإجابة

دلالة احصائية بيف دمج الطفؿ ضعيؼ السمع كسمككياتو كانفعالاتو 
طارىا النظرم مف ؟السمبية كما تـ  ،خلاؿ استعراض أدبيات الدراسة كا 

 حيث تـ التكصؿ إلي ،في صكرتو النيائية خراجوفي بناء المقياس كا
يمكف  عايير( فقرةن تتكزع عمى أربعة محاكر رئيسة تشكؿ م46)

ضعيؼ السمع كتعديؿ  ؿاستخداميا في الكقكؼ تاثير الدمج عمى الطف
 سمككياتو إلى الايجابية كالتفاعؿ مع زملاؤه داخؿ الفصؿ كخارجو.
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 فركؽ ذات دلالة  تكجد" :نصو كالذم الثاني الفرعيعف السؤاؿ  الإجابة
لمطفؿ ضعيؼ  ل التكيؼ المدرسي كالدمج التربكماحصائية بيف مد

 .السمع ضعاؼتـ رصد إستجابات عينة الدراسة ؟ السمع
 ( 7) جدول

  المدرسيأبعاد الدمج التربوي وعلاقتو بالتكيف 
 وجية الاطفال ضعاف السمع

التربوي  الدمج
وعلاقتو بالتكيف 

 المدرسي
 المتوسط المجموعات

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 لةالدلا 
 الاحصائية

مع إدارة  التكيف
 المدرسة

 **8.28 8.28 8.28 8 المدمجة
 8.87 8.88 8 مدمجة الغير 

مع البيئة  التكيف
 التربوية

 8.28 8.28 8 المدمجة
8.2 

 8.88 2.88 8 مدمجة الغير

 مع المعممين التكيف
 8.28 2.88 8 المدمجة

2.88** 
 8.87 2.88 8 مدمجة الغير

 الزملاء مع التكيف
 8.88 2.88 8 المدمجة

8.28* 
 8.87 8.28 8 مدمجة الغير

السمع  ضعاؼ( أف أكثر التكيؼ للأطفاؿ 8يتبيف مف الجدكؿ )
ىك التكيؼ مع الزملاء حيث كاف ىنالؾ دلالة إحصائية عند مستكل 

**( كىي قيمة 5.85الدلالة ألفا، حيث بمغت قيمة الدلالة الإحصائية )
 دالة إحصائيا.
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نصو: "ىؿ تكجد  كالذم الثالث الفرعيعف السؤاؿ  لإجابةا
أبعاد الدمج  إختلافات بيف الاطفاؿ المدمجيف كالغير مدمجيف حكؿ

 ؟التربكم كعلاقتو بالتكيؼ المدرسي
 ( 7) جدول

قيمة )ت( دلالتيا الإحصائية لمفروق في استجابة الاطفال ضعاف 
التربوي وعلاقتو  السمع المدمجين وغير المدمجين حول أبعاد الدمج

 بالتكيف المدرسي 
التربوي  الدمج

وعلاقتو بالتكيف 
 المدرسي

 المتوسط المجموعات
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 الدلالة
 الاحصائية

مع إدارة  التكيف
 المدرسة

 8.228 8.88 8 المدمجين
8.88** 

 8.228 8.88 8 المدمجين غير

مع البيئة  التكيف
 التربوية

 8.827 8.88 8 المدمجين
2.828* 

 8.828 8.88 8 المدمجين غير

مع  التكيف
 المعممين

 8.882 7.28 8 المدمجين
8.877 

 8.888 7.78 8 المدمجين غير

 مع الزملاء التكيف
 8.882 8.72 8 المدمجين

8.822 
 8.887 8.72 8 المدمجين غير

كجكد  ا( يتضح لدين9خلاؿ الإطلاع عؿ الجدكؿ السابؽ ) مف
ؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات الاطفاؿ ضعاؼ السمع فرك 

 –في استجاباتيـ حكؿ أبعاد الدمج التربكم كعلاقتو بالتكيؼ المدرسي
 .باستثناء التكيؼ مع المعمميف كذلؾ الاطفاؿ ضعاؼ السمع المدمجيف

 دالة فركؽ تكجد ىؿ :عف السؤاؿ الرابع كالذم نصو للإجابة

المدمجيف المحتممة تختمؼ باختلاؼ عمر  الأطفاؿ كؿ بيف إحصائيا
 ضعيؼ السمع؟ الطفؿ كجنس
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 :العمر -أ
 ( 88) جدول

قيمة )ت( ودلالة الفروق بين المتوسطات العمرية في أبعاد الدمج 
 التربوي وعلاقتو بالتكيف المدرسي

التربوي وعلاقتو  الدمج
 العدد -الزمني العمر بالتكيف المدرسي

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 لالتيات( ود) قيمة
 الاحصائية

مع إدارة  التكيف
 المدرسة

 8.782 8.878 8 عاماً  7 -7
2.882* 

 8.888 8.878 8 عاماً  88 –7

مع البيئة  التكيف
 التربوية

 8.878 2.888 8 عاماً  7 -7

2.887* 
 8.788 2.888 8 عاماً  88 –7

 مع المعممين التكيف
 8.878 8.888 8 عاماً  7 -7

2.888* 
 8.828 2.788 8 عاماً  88 –7

 مع الزملاء التكيف
 8.727 2.288 8 عاماً  7 -7

8.872 

 8.778 2.888 8 عاماً  88 –7

مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  يتضح
التربكم  الدمجفي  سمعيا متكسط درجات عمر الطفؿ ضعيؼ السمع

 -التربكم كعلاقتو بالتكيؼ المدرسيالدمج  كعلاقتو بالتكيؼ المدرسي
مف كجية نظر الاطفاؿ ضعاؼ السمع كذلؾ  لاءبُعد التكيؼ مع الزم

كتفسير ذلؾ ذلؾ ىك عدـ معرفة  ،عاما(9 -7لصالح المرحمة العمرية )
 مع الادارة المدرسية. التكيؼسنكات معنى  9-7الطفؿ مف عمر 
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 الجنس -ب
 ( 88) جدول

بين متوسطات الجنس لمطفل ضعيف قيمة )ت( ودلالتيا لمفروق 
  المدرسي تكيفالتربوي وعلاقتو بال الدمجالسمع في أبعاد 

التربوي وعلاقتو  الدمج
 بالتكيف المدرسي

 -الجنس
 العدد

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

)ت( ودلالتيا  قيمة
 الاحصائية

 مع إدارة المدرسة التكيف
 8.787 8.777 8 ذكر

2.878** 
 8.778 8.278 2 أنثى

 مع البيئة التربوية التكيف
 8.788 2.888 8 ذكر

2.282* 
 8.872 2.787 2 أنثى

 مع المعممين التكيف
 8.828 8.882 8 ذكر

8.777 
 8.887 2.722 2 أنثى

 8.288 8.877 8 ذكر مع الزملاء التكيف
8.888 

 8.288 8.888 2 أنثى  

تكجد فركؽ  لاإنو  نجد (11) السابؽ الجدكؿ ىعم الإطلاع خلاؿ مف
أبعاد  في دلالة إحصائية بيف متكسط درجات الجنس لضعيؼ السمع ذات
إلى الجنس مف كجية  تعزلالتربكم كعلاقتو بالتكيؼ المدرسي  الدمج

نظر الأطفاؿ ضعاؼ السمع، كتفُسر ىذه النتيجة أف الفرؽ في الدمج 
 .اذككران أـ إناثالتربكم كمدل علاقتو بالتكيؼ المدرسي سكاء أكانكا 

برنامج الدمج لمطفؿ ضعيؼ  ىؿالرئيسي  السؤاؿ عف للاجابة
 ؟عمى تكيفو المدرسي يساعدالسمع 

 عف أسفرت الدراسةخلاؿ الإجابة عف الاسئمة الفرعية نجد اف  مف
 :كما يمي لنتائجمجمكعة مف ا

كجكد علاقة ارتباطية بيف الدمج التربكم كالتكيؼ المدرسي للأطفاؿ  -1
 السمع. ضعاؼ
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)التكيؼ مع إدارة المدرسة،  كجكد علاقة دالة إحصائيان بيف كلان مف: -8
التكيؼ مع البيئة التربكية، التكيؼ مع المعمميف، التكيؼ مع 
الزملاء( كالدمج التربكم كالتكيؼ المدرسي لدل الأطفاؿ ضعاؼ 

 السمع.
( كالتى 8211عمى حنفي ) دراسةنتائج الدراسة مع دراسة  كتتفؽ

عمى النتائج التالية: إنو يجب أف يتمقى الطلاب ذكم الاحتياجات  رتاسف
الخاصة عامة كالصـ خاصة التعميـ الحككمي المناسب كالمجاني جنبان 

في بيئة أقؿ تقييدان  ممكفإلى جنب مع الطلاب السامعيف إلى أقصى حد 
ذات  مع إعداد البيئة المجتمعية كالمدرسية كتكفير الخدمات المساندة

كمف ىنا  لاقة لضماف نجاح دمج الطلاب الصـ في المدارس العادية.الع
للإنحراط  السمع يتبف لنا أف الدمج ىك اتاحة الفرص للاطفاؿ ضعاؼ
ييدؼ ك  المدرسيفي نظاـ التعميـ العاـ كاجراء لمتاكيد عمى مبدأ التكيؼ 

الى الدمج بشكؿ عاـ الى مكاجية الاحتياجات التربكيو الخاصو لمطفؿ 
السمع ضمف إطار المدرسة العادية ككفقا لأسالسب كمناىج ضعيؼ 

ككسائؿ دراسية تعميمية كيشرؼ عمى تقديميا جياز تعميمي متخصص 
 إضافة الى كادر التعميـ في المدرسة العادية 

العممية التي تشمؿ عمى جمع ضعاؼ السمع في فصكؿ كمدارس  تمؾ 
الاجتماعي التعميـ العاـ بغض النظر عف المكىبة أك المستكل 

ىؤلاء الأطفاؿ في صفكؼ تعميـ عادية كتقديـ  ضعك  الاقتصادمك 
الخدمات التربكية ليـ مع تكفير دعـ صفي كامؿ، كأف يتفاعؿ ىؤلاء 

 .الأطفاؿ بشكؿ متكاصؿ مع أقرانيـ العادييف
كما تكصمت نتائج الدراسة إلى الحاجة الماسة إلى نشر ثقافة 

السمع خاصة، كأف لمعممي الدمج  الدمج لمتربية الخاصة عامة كلضعاؼ



           

  

 

828  

ط
ة ال

مجل
بية

التر
ة و

فول
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ي
ثان

ء ال
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

 تدكرنا مميزنا كرئيسنا في تطكير العممية التعميمية، مع إفادة صانعي القرارا
بالتعميـ الخاص عمى كيفية إكسابيـ الخبرات اللازمة كتطبيقيا أك 

 .مما يحقؽ الأىداؼ المرجكة لاكاديميةا

 :الدراسة توصيات
 :نكصي بالآتيالدراسة مف خطكات  عنيافي ضكء ما أسفرت 

البرامج المختمفة لتعريؼ أعضاء ىيئة التدريس كطلاب كمية  إعداد -1
 كالمعمميف بالاتجاىات الحديثة في مجاؿ الدمج التربكم.  ربيةالت

منفصمة ذات معايير عالية الجكدة يتفؽ عمييا عالميًّا  إستبيانات بناء -8
تطبيقيا لكؿ مف الدمج التربكم، التكيؼ المدرسي لضعاؼ السمع ك 

 عمى تلاميذ المدارس المدمجيف كغير المدمجيف.

كمقاييس الدمج التربكم كتطبيقو عمى  استبياناتكاعتماد  بناء -3
 الأطفاؿ ضعاؼ السمع فى مرحمة ما قبؿ المدرسة 

كتجييز غرؼ مصادر بجميع مدارس التعميـ العاـ كتزكيدىا  إعداد -4
زمة لتنفيذ البرنامج التربكم بالأدكات كالأجيزة كالمكاد التعميمية اللا

 لضعاؼ السمع. ردمالف
 بكممعممات الفصكؿ العادية لتنمية ميارات كيفية التعامؿ التر  تدريب -5

 مع ضعاؼ السمع.

السمع كفؽ معايير  ؼكضع دليؿ مكحد شامؿ لدمج ضعا ضركرة -6
 .محددة تراعى معايير الجكدة

ج ضعاؼ السمع معايير كاضحة كمعركفة لمجميع لنتائج دم كضع -7
 كمقارنتيا بالمعايير العالمية.
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 المراجع:
 -(. اضطرابات الكلام والمغة. الطبعة الأولى. عمان2888) الزريقاتإبراىيم  -

  دار الفكر.: الأردن
. التربوي البحث تصميم في مقدمة (.2888) الأستاذ الأغا ومحمود إحسان -

  .الرنتيسي مكتبة: فمسطين -غزة
 دمج لتجربة تقويمية دراسة(. 8777) منصور لصبورا عبد ايمان كاشف، -

 الأطفال مع الخاصة الاحتياجات ذوي الأطفال
 .الشرقية محافظة في العادية بالمدارس العاديين

 الإرشاد لمركز الخامس الدولي المؤتمر بحوث
 8 -8 من الفترة في .شمس عين جامعة .النفسي
 .788-788 .8777 ديسمبر

اسات معاصرة في سيكولوجية الطفولة والمراىقة. (. در 2888) محمد بيومي -
 مكتبة زىراء الشرق. : القاىرة

(. دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس 2888الخشرمي ) سحر -
العادية: دراسة مسحية لبرامج الدمج في المممكة 

. مجمة جامعة الممك سعود .العربية السعودية
دراسات الإسلامية وال العموم التربوية. (88) المجمد

(2). 877-8227. 
(. ادماج الطفل المعوق سمعياً بالمدرسة العادية 2882) إبراىيميسعاد  -

 أطفال بين مقارنة )دراسة المدرسي بالتكيف وعلاقتو
معاقين سمعياً مدمجين وأطفال معاقين سمعياً غير 
مدمجين(. رسالة ماجستير غير منشورة. كمية 

 الجزائر.العموم الاجتماعية. جامعة 
المدخل إلى التربية الخاصة للأطفال ذوي  (.2882العزة ) حسني سعيد -

الدار العممية : . عمان8الاحتياجات الخاصة. ط
 الدولية لمنشر والتوزيع. 
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 .(. رعاية الفئات الخاصة من منظور الخدمة الاجتماعية2888) خيريسيير  -
 جامعة حموان. .كمية الخدمة الاجتماعية .8ج

(. أسرة الطفل المعوق سمعيا، الضغوط الإحتياجات: 2888الحفيظ ) عبد سيير -
 الثالثدراسة حالة" ورقة عمل مقدمة لمممتقى 

لمجمعية الخميجية للإعاقة بالاشتراك مع المجنة 
 .الوطنية لذوي الاحتياجات الخاصة قطر

 .8ط الحاجات الخاصة. ي(. سيكولوجية ذو 2888سميمان ) سيدعبد الرحمن  -
  .كتبة زىراء الشرقم: القاىرة

ممارسة خدمة الجماعة فى مدراس الدمج  تفعيل(. 2888) الدين بدر بدهع -
وعلاقتو بتحسين بعض جوانب السموك التكيفى 
لمتلاميذ المعاقين عقمياً. المؤتمر العممى الثامن 

 عشر كمية الخدمة الاجتماعية جامعة حموان. 

اليازوري  دار: الأردن -عمان .السمعية الاعاقة (.2888) الصفديعصام  -
 لمنشر والتوزيع. 

دراسة لبعض متطمبات دمج الطلاب الصم في المدرسة  (.2887) حنفيعمي  -
 بيةالعادية من وجية نظر العاممين في مجال تر 

مية الثامنة . الندوة العمنوتعميم الصم والسامعي
 للاتحاد العربى لمييئات العاممة مع الصم.

أدوار الادارة المدرسية في مدارس الدمج  يم(. تقو 2882) الجينيفيصل  -
لضعاف السمع في المدارس الحكومية لمبنين 
بالمدينة المنورة. رسالة ماجستير غير منشورة. 

 .جامعة طيبة

مذكرة لنيل  مطفل الأصم.النفسي والاجتماعي ل ش(. المعا2888) ىواري كترة -
 .معيد عمم النفس وعموم التربية .شيادة أليسانس

 غير منشورة. .الجزائر جامعة

https://www.hawaalive.com/brooonzyah/t81925.html
https://www.hawaalive.com/brooonzyah/t81925.html
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: (. مناىج تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة. القاىرة2882إبراىيم ) عزيز مجدي -
 المصرية.  والانجم مكتبة

(. الإعاقة السمعية وبرنامج إعادة التأىيل. 2888الحي ) عبدمحمد فتحي  -
 .دار الكتاب الجامعي :لإمارات العربية المتحدةا

تقدير الذات لدى الطالب المتفوقين وغير المتفوقين (. 8778) جبريل موسى -
 والعموم الإنسانية. ت. مجمة الدراساسيا  درا

(. برنامج تدخل مبكر مقترح لتنمية ميارات الاتصال 2888) موسىنعمات  -
الفعال للأطفال ضعاف ضعاف السمع. رسالة 

 دكتوراه كمية رياض الاطفال. جامعة الاسكندرية. 
. 8ط عمم النفس والتكيف النفسي والاجتماعي. (.2888عطية ) محمد نوال -

  .دار القاىرة لمكتاب: القاىرة

(. المديرية المركزية 2882الاجتماعي بالسعودية ) نالتشغيل والتضام وزارة -
دليل منيجي خاص بالأقسام  لمنشاط الاجتماعي.

 مطبوعات غير منشورة. )إعاقة سمعية(. جةالمدم
- Hilgard, E.R., Atkinson, R.C. and Atkinson, R.L. (1979). 

Introduction to Psychology (7th ed.). 

New York: Harcourt. 
- Huck, T. 2008. The Effect of Group Counseling Program 

on Achievement and Academic 

Adjustment. Journal of College 

Student Personnel. (51). 109-114. 
- Launay, Gilling (1996). ET Borel Maisonny (Susanne) ET 

Cool, "LES Troubles DU. 

- Turkington, C. & Sussman, E., A. (2000). "Living with 

Hearing Loss, The Source Book for 

Deafness and Hearing Disorders", 

New York: Cheak Mark Book.  
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