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 تننًُل المكلىب تعلهالضىْ  في مكترحُ إستراتًذًُ
 الكسآًُ وتىدًه الرات ات الكساَْ الإلكترونًُمهاز

      الصف الأول الجانىٍالبات طلدّ 
 لــد إسماعًــادل محنــا عــدالً

 عربيػػػػػةلغػػػػػة أكؿ معلم 

 د/ نهِ محند عبد السحمن                      أ.د/ علٌ عبد المنعه حسين                       
 مدرس المناهج كطرائق                    أستاذ المناهج كطرائق    

تدريس اللغة العربية                 تدريس اللغة العربية المساعد               

 جامعة الزقازيق -كلية التربية  جامعة الزقازيق          -تربية كلية ال

 

 باللغُ العسبًُ" ملدص البحح"

لية إستراتيجية مقترحة في ضوء عفا تعرؼ الحالي البحثاستهدؼ      

لتنمية مهارات القراءة الإلكتركنية كتوجيه الذات القرائية  المقلوبالتعلم 

الصف الأكؿ الثانوم في جمهورية  طالباتفي تعلم اللغة العربية لدل 

مصر العربية، كقد اعتمدت الباحثة المنهج شبه التجريبي، كتكونت 

الصف الأكؿ الثانوم في  طالبات( طالبة من َٔمن ) مجموعتي البحث

المدارس الثانوية التابعة لإدارة شرؽ الزقازيق التعليمية  مدرستين من

ية خلاؿ الفصل الثاني من العاـ بالشرق التابعة لمديرية التربية كالتعليم

ـ، كقد قسمت العينة إلى مجموعتين تجريبية َِِّ/ َِِِالدراسي 

ا كفقن ( طالبةنَّكضابطة، إذ درست المجموعة التجريبية المكونة من )
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، كدرست المجموعة المقلوبالتعلم في ضوء للإستراتيجية المقترحة 

ا للطريقة التقليدية، كلتحقيق كفقن ( طالبةنَّالضابطة المكونة من )

: اختبار الآتيةقامت الباحثة بتصميم الأدكات  البحثالهدؼ من هذق 

بطاقة ملاحظة أداء الطالبات، كمقياس كمهارات القراءة الإلكتركنية، 

، كقد أظهرت توجيه الذات القرائية، كتم الػتأكد من صدؽ كثبات الأدكات

ين المجموعتين التجريبية دلالة إحصائية ب فرؽ ذمالنتائج كجود 

في اختبار مهارات القراءة  لصالح المجموعة التجريبية كالضابطة

دلالة إحصائية بين  فرؽ ذم، ككمقياس توجيه الذات القرائية الإلكتركنية

 التطبيقين القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبية لصالح التطبيق البعدم

؛ توجيه الذات القرائية اسمقيك في اختبار مهارات القراءة الإلكتركنية

التعلم  في ضوءكيعزل هذا الفرؽ لفاعلية الإستراتيجية المقترحة 

دل تنمية مهارات القراءة الإلكتركنية، كتوجيه الذات القرائية لل المقلوب

 البحث ىطالبات الصف الأكؿ الثانوم في مادة اللغة العربية، كقد أكص

المدارس، كتوظيف تفعيل التكنولوجيا داخل الحالي بضركرة 

القائمة على استخداـ الحاسوب في التعليم، كضركرة  ستراتيجياتالإ

إجراء المزيد من البحوث حوؿ مهارات القراءة الإلكتركنية كتوجيه الذات 

 القرائية.

، القراءة المقلوبإستراتيجية مقترحة في ضوء التعلم  الكلمات المفتاحية:

 الإلكتركنية، توجيه الذات القرائية.الإلكتركنية، مهارات القراءة 
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“The effectiveness of using strategy based on 

flipped learning strategy in Arabic language to   

develop electronic reading kills and self-direction 

among secondary schools’ students.”   

 

This research has targeted a proposed strategy 

based on flipped learning. The researcher adopted 

semiexperimental curriculum. The sample consisted of 60 

students from the first secondary group in one of the 

secondary schools belonging to east zagazig department of 

educational director in sharqia during the second semester 

of 2022/2023. The sample was divided into two 

experimental and control groups. The experimental group 

consists of 30 students, study by a proposed strategy, and 

the control group consists of 30 students, study by the 

traditional method, to achieve the goal of this research the 

researcher designed the archaeological tools: she selected 

e-reading skills. the performance note card and self-

reading measurement the instruments were tested for 

authenticity. The result showed statistically significant 

differences between the experimental and control groups 

for experimental group and statistically significant 

differences between pre-and post-implementation of 

experimental group for good dimensional application. We 

attribute this difference to the effectiveness of strategy in 

the light of flip-learning, in the completeness of electronic 

reading skills, and in and guidance for students in the first 

year of secondary school in the Arabic language subsect. 

Current research has recommended the need to integrate 

technology within the orbit and employ computer -based 
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strategies in teaching. More research on electronic 

reading skills and self-directed reading is needed. 

Key wards: strategy based on flipped learning -electronic 

reading- electronic reading skills – self direction -self 

directed reading 

  ـُ:دممك
للحضارة  الوعاء الناقلك بين الشعوب تواصلداة الاللغة هي أ

كاللغة العربية بصفة خاصة لها شأنها بين اللغات حيث اختصها  كالتراث،

بها الذكر  نزؿ ؾ كتعالى اختصاص تشريف كتكريم فقدالحق تبار

 عرىبًينٌا لىٌعىلىٌكيمٍ تىعٍقًليوفى" ننآ  قيرٍءى قيٓ  أىنزىلٍنى ٓ  إًنىٌا " :قاؿ تعالى، الحكيم

قراءة كال ،الكتابةكالتحدث، القراءة  هي الاستماع،أربع للغة فنوف ك

 ؛هاكاستمراركنموها أساس المعرفة  تعد هذق الفنوف كثالثهاحدل كإ

مهارات القراءة ضركرة لكل فرد من أفراد  لذلك تعد عملية اكتساب

 ُ(ٓٓ، ََِٖ، عبد الإلهمختار ) .المجتمع

 فقد بدايات القرف العشرين ا بالغ الأثر معأثرت القراءة تأثرنتقد ك

ا في شبكات ا متسارعن، كتقدمنضخمةشهد العالم ضجة تكنولوجية 

، مما أدل إلى بزكغ عصر الإنفوميدياالاتصالات كتكنولوجيا المعلومات 

 اا تعليمينمناخن كسيط إلكتركني التي كفرت للمتعلمكانتشار القراءة عبر 

لا من خلاؿ الوسائط التعليمية الإلكتركنية باستخداـ الصوت متكامن

)فخرم أحمد،  الفيديوهات التعليميةكصورة كالرسوـ المتحركة كال

ََِِ ،َِٔ.) 

كقد كانت دكؿ القارة الأكركبية أكؿ من استخداـ المنحى 

الذم  "مشركع المدارس الأكركبية"التكنولوجي في المدارس تحت مظلة 

ي في المدارس، سعت لتفعيل التعلم الإلكتركن أكثر من عشرين دكلةن ضمى

الأمية الإلكتركنية كمحو 

((GulzhainaKassymova&others,2021,3. 

                                                           
1
 اسم المؤلف، السنة، الصفحة(APA (تتبع الباحثة نظاـ توثيق 
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قراءة ال أفن Retania Christiansa (2021,1)قد أكضحت ك

مثل الهواتف عبر كسيط إلكتركني يتم قراءة نوع من ال هيالإلكتركنية 

غير محدكد من المعلومات  اتوفر كمن المحمولة كالحواسيب المحمولة

 .ا منذ تسعينيات القرف الماضيللقراء كقد أضحت أكثر انتشارن

الكثيرين لا يفضلوف نمط  فٌأ ( (Bouguebs,R  2020,1كبيٌن      

ا من الحوائل التي تمنع التعلم الإلكتركني الخالص )التعلم عن بعد(؛ خوفن

الملحة لتصميم التعلم إتماـ عملية التعليم كالتعلم، كهنا بدت الحاجة 

الخليط الذم يشجع الطلاب على التعامل مع التقنية بالإضافة إلى التعامل 

كجها لوجه الذم يحقق التفاعل بين الطلاب كالمعلم أك بين الطلاب 

  كبعضهم البعض

المنهجية التي تأسس عليها التعلم  ( أفٌِٓٔ، َُِْ Hawks (كأكضح   

النظرية  إفسلوكية كالبنائية، حيث الخليط تستند إلى النظريتين ال

بالمقابل تنتهج النظرية البنائية  التقليدم،تعتمد نمط التعلم  ةالسلوكي

ا نحو الذم يبذله الطالب ساعين تبنى بالجهدالمعرفة  ا مفادق أفىنهجن

 التعلم.

التعلم  أفٌ( ّْ: ُّ، َُِٓكقد بين جونثاف بيرجماف كآركف سامز )     

من التعلم المدمج فهو تصميم يدمج بين مجموعة  ينبثق المقلوب

كالتعلم  ،مثل التدريس المتمايز كالحوار كالمناقشة إستراتيجيات

المستند  البحثالمتمركز حوؿ الطالب كالتعلم المستند إلى المشركع، ك

يستطيع كل معلم على ضوئه أف  اكاسعن اتصميمنيعد فهو  ،إلى الاستقصاء

 .كظركفه كميوؿ طلابه كاحتياجاتهمتتناسب  إستراتيجيةينسج 

إلى التعاكف تستند  المقلوبالبيئة الناجحة للتعلم  أفنا أكضحا أيضٌك      

الطالب هو  كتحسين مكاف التعلم كاختيار الوقت المناسب للتطبيق كأفن

كالإدارم، كالتفكير التأملي، كالدعم التكنولوجي،  التعليمية،محور العملية 

، كالمحتول المقصود، ثقافة المتعلم، كالبيئة المرنةي: ف دعائمه كحددا

 المعلم المتخصص.ك
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( في: ِّ، ََِِأما عن خصائصه فقد حددتها فاطمة كهبة )     

الاطلاع على المحتول في ، استخداـ التكنولوجيا الحديثة كالإنترنت

، تخصيص كقت الحصة للأنشطة كالتدريبات، تعلم نشط، البيت

 .الصعبة تساؤلاتت كالاؿ بحل المشكلانشغالا

 

 َُِٕ) أحمد شقلاؿ كما حددها المقلوبكتعد أهم إجراءات التعلم   

 :الآتي( كَُِ،

 :إجراءات خاصة بالمعلم-أ

تحديد الأهداؼ كالمهارات كتقسيم الطلاب إلى مجموعات  :التخطيط -ُ

كالمهاـ كالأنشطة داخل الإلكتركني المناسب   كاختيار المحتول 

  .كاختيار أسلوب التقويم المناسبكخارج الصف 

  .في قالب إلكتركني مناسب قبل الصف الدراسيإعداد المحتوم  -ِ

تحديد نوع المهاـ كالأنشطة التي سيؤديها الطلاب قبل حضورهم  -ّ

  .للصف

  .تحديد أنشطة التعلم أثناء الصف -ْ

  .ممارسة الأنشطة ما بعد الصف -ٓ

 .إعطاء تكليفات جديدة للدرس الجديد -ٔ

 .التكويني أك النهائيالتقويم  -ٕ

  .فحص مدل تحقق الأهداؼ كتقديم التغذية الراجعة -ٖ

 إجراءات خاصة بالمتعلم: -ب

يبحر في  بقراءة المحتول الرقمي،في المنزؿ: يقوـ التلميذ -ُ

المواقع الإلكتركنية، الركابط المصاحبة، يتفاعل مع المحتول 

 المقركء، يقرأ ما يناسب ميوله كاتجاهاته.

الأنشطة التي تنمي لديه مهارة للمتعلم المعلم في المدرسة: يقدـ -ِ

 لقراءة الإلكتركنية.ا

صت كأك البحثب المقلوب التعلمكقد تناكلت العديد من الدراسات   

( التي هدفت َُِٗدراسة بياف الزبيدم ) بتطبيقه في مجالات مختلفة مثل
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التحصيل الدراسي في  ىعل المقلوبالصف  إستراتيجية إلى تعرؼ أثر

مادة اللغة العربية كأثبتت فاعليتها على رفع مستول التحصيل كالكفاءة 

 الذاتية.

 : الإحساس بالمشكلُ 
لا يمكن  ركنية في عصرنا الحالي أصبحت ضركرةلقراءة الإلكتا

 ؛ حيث إفنطالبات الصف الأكؿ الثانومدل كبصفة خاصة ل، أف نغفلها

 ََِّتوجهات كزارة التربية كالتعليم المصرية، كرؤية التعليم لعاـ 

ركني، الكتاب الإلكتمصادر المعرفة الإلكتركنية التكنولوجية ك ترتكز على

فقد منحت ، كالبحث كتقصي الحقائق كالمعلومات المرتبطة بالمقركء

أجهزة حواسيب  طالبات الصف الأكؿ الثانومكزارة التعليم المصرية 

 ا في مهاراتهاا ملحوظنضعفنكعلى الرغم مما سبق كجدت الباحثة لة نقا

عدـ القدرة على  ، ليس ذلك فحسب بلالصف الأكؿ الثانوم طالباتلدل 

كقد استدلت عليه من خلاؿ  ستهدؼ،توجيه ذكاتهم إلى المحتول الم

 المصادر التالية:

 

عمل الباحثة: توصلت الباحثة للإحساس بالمشكلة من خلاؿ عملها  -ُ

ا عشر عاما، كقد لاحظت الباحثة قصورن اثنيبإحدل المدراس لمدة 

الصف الأكؿ الثانوم في مهارات القراءة  طالباتيتعلق بمستول 

الإلكتركنية مثل عدـ القدرة على الإبحار في المواقع الإلكتركنية، 

كغيرها من  .صوؿ للمعنى العاـ بسرعةكعدـ القدرة على الو

، كضعفا في المهارات المرتبطة بالقراءة عبر الوسيط الإلكتركني

، حيث يتسبب القراءة عبر الإنترنت في تشتت مهارات توجيه الذات

عدد كبير من الطالبات أثناء القراءة مما يؤثر على عملية القراءة 

 كنواتجها.

 نتائج الدراسات السابقة-ِ

كتركنية في عصر الرغم من الأهمية البالغة للقراءة الإلعلى 

ل ا لدهناؾ ضعفا كاضحن فإف الكمبيوتر كالتكنولوجيا الرقمية



  
 

- 551 - 

فيها، كهذا الضعف أكدته الكثير من الدراسات التي سعت  الطالبات

 . لحل هذق المشكلة

 تحديد المشكلُ:
الإلكتركنية، ضعف مهارات القراءة تتحدد مشكلة البحث الحالي في 

لصف الأكؿ الثانوم، كالحاجة اطالبات توجيه الذات القرائية لدل أبعاد ك

لتنمية هذق  تدريس تستند إلى تصميم التعلم المقلوب ستراتيجياتلإ

  الرئيس التالي: تساؤؿالالمهارات كلعلاج هذق المشكلة كضعت الباحثة 

في تنمية مهارات القزاءة  المقلوبالتعلم  في ضوءمقترحة  إستراتيجيةس: ما فاعلية 

 الإلكترونية، وتوجيه الذات القزائية؟

 التالًُ: تساؤلاتال تساؤلويتفسع من هرا ال
الصف الأكؿ  طالباتل المناسبةس: ما مهارات القراءة الإلكتركنية    

 الثانوم؟

الصف الأكؿ  طالباتل المناسبةأبعاد توجيه الذات القرائية  ما: س   

 الثانوم؟

 ؟المقلوبترحة القائمة على التعلم المق ستراتيجيةس: ما الإ   

أثر هذق الإستراتيجية في تنمية مهارات القراءة الإلكتركنية  س: ما   

 لدل الطالبات مجموعة البحث؟

س: ما أثر هذق الإستراتيجية في تنمية أبعاد توجيه الذات القرائية   

 لدل طالبات مجموعة البحث؟

 : بحححدود ال
الصف الأكؿ الثانوم؛  طالباتمجموعة من  الحدكد البشرية: -ُ

التعليم  في مرحلة حلقة الوصل بين مرحلة إنىهنحيث 

العالي، كتسهم كزارة التربية  الأساسي كمرحلة التعليم

كالتعليم في تنمية مهاراتهم التكنولوجية من خلاؿ منحهم 

، المطركح على بنك المعرفة كتركنيةلالتابلت كالمنصات الإ

 ،ةطالب (َّمن )للبحث المجموعة التجريبية  تكتكون

 .    ةطالب (َّمن )الضابطة  كالمجموعة



 
 

- 551 - 

بنات بإدارة شرؽ الثانوية  مدرسة السادات الحدكد المكانية: -ِ

محافظة الشرقية؛ حيث تقيم الزقازيق التعليمية التابعة ل

 الباحثة.

لقراءة الإلكتركنية ا بعض مهاراتالحدكد الموضوعية:  -ّ

ثبت ضعف الصف الأكؿ الثانوم؛ كالتي  طالباتلالمناسبة 

 .كبعض نصوص القراءة متحررة المحتول، فيها طالباتال

الصف  طالباتتوجيه الذات القرائية الملائمة ل أبعادبعض  -ْ

 الأكؿ الثانوم.

  :التعلًنًُ ومىاده البحح واتأد

 تتمثل مواد البحث كأدكاته فيما يلي:            

طالبػات الصػف   ل قػراءة الإلكتركنيػة المناسػبة   هارات المقائمة   -ُ

 .الأكؿ الثانوم

الصف  طالباتلمهارات القراءة الإلكتركنية التفاعلية  اختبار -ِ

 الأكؿ الثانوم.

الاختبار التػي لا   تساؤلات؛ لتقدير درجات بعض بطاقة ملاحظة -ّ

 يصح تقديرها بمفتاح تصحيح.

 توجيه الذات القرائية.أبعاد مقياس لقياس  -ْ

 :البححفسوض 
 :لي التحقق من صحة الفركض التاليةيحاكؿ البحث الحا

ا بين متوسطي درجات المجموعتين يوجد فرؽ داؿ إحصائين -ُ

دم لاختبار مهارات القراءة التجريبية كالضابطة في التطبيق البع

 لصالح المجموعة التجريبية.الإلكتركنية 

ا بين متوسطي درجات المجموعة حصائينإيوجد فرؽ داؿ  -ِ

مهارات القراءة التجريبية في التطبيقين القبلي كالبعدم لاختبار 

 صالح التطبيق البعدم.لالإلكتركنية 
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 ا بين متوسطي درجات المجموعتينيوجد فرؽ داؿ إحصائين -ّ

توجيه  أبعادالتجريبية كالضابطة في التطبيق البعدم لمقياس 

 لصالح المجموعة التجريبية. القرائيةالذات 

يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بين درجات المجموعة التجريبية في  -ْ

لصالح  القرائيةالتطبيقين القبلي كالبعدم لمقياس توجيه الذات 

 التطبيق البعدم

كاستخداـ قراءة الإلكتركنية بين مهارات ال يوجد علاقة ارتباطية -ٓ

 المقترحة. ستراتيجيةالإ

توجيه الذات القرائية أبعاد يوجد علاقة ارتباطية بين  -ٔ   

 المقترحة. ستراتيجيةالإك

 : البحح أهداف 
  :التاليةالأهداؼ  إلى تحقيقيسعى البحث الحالي 

الأكؿ طالبات الصف لدم مهارات القراءة الإلكتركنية  تنمية -ُ

 .الثانوم

في  المقلوب التعلم في ضوءمقترحة  إستراتيجيةفاعلية بياف  -ِ

طالبات الصف الأكؿ لدل ت القراءة الإلكتركنية تنمية مهارا

 .الثانوم

طالبات الصف الأكؿ توجيه الذات القرائية لدل  أبعادتنمية  -ّ

 .الثانوم

في  المقلوبالتعلم  في ضوءالمقترحة  ستراتيجيةبياف فعالية الإ -ْ

 توجيه الذات القرائية. أبعادتنمية 

 :البحح أهنًُ 
تقديم ن خلاؿ الأهمية النظرية كالتطبيقية للدراسة الحالية م تتأتى   

مقترحة تساعد في تنمية مهارات القراءة الإلكتركنية كمن  إستراتيجية

 ما يمكن أف تقدمه من فائدة لكل من:خلاؿ 
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 :مخططٌ ومطىزٍ المناهر -1

 مقترحة في ضوء تصميم التعلم إستراتيجية البحثحيث تقدـ لهم 

طالبات الصف الأكؿ لدم لقراءة الإلكتركنية مهارات ا لتنمية المقلوب

 .الثانوم

  :معلنٌ ومىدهٌ اللغُ العسبًُ -2      
طالبات الصف لدم  قراءة الإلكتركنيةالت امهارحيث يساعدهم على تنمية 

 .الأكؿ الثانوم

 :الصف الأول الجانىٍ طالبات-3

 ينمي مهاراتكطالبات الصف الأكؿ الثانوم ل اللغويةحيث يرفع كفاءة 

على التكيف مع المجتمع  نيساعدهك ، هنلدي قراءة الإلكتركنيةال

 كالتفاعل مع الآخرين.

  الباحجين:-4
 كمداخل أخرل إستراتيجياتيفتح المجاؿ لإجراء دراسات تستخدـ 

كتقديم  ،كتقديم نتائج كتوصيات الإلكتركنية،ات القراءة لتنمية مهار

ت القراءة كتقديم اختبار مهارا ،قراءة الإلكتركنيةبمهارات القائمة 

توجيه الذات  أبعاد، كقائمة بطالبات الصف الأكؿ الثانوملدم الإلكتركنية 

 .القرائية المناسبة لهم، كتقديم مقياس لتوجيه الذات القرائية

 :بححالمنهذا 
 البحث الحالي على: اعتمد

 المنهر الىصفٌ التحلًلٌ:-1

كذلك لمسح الأدبيات كالدراسات السابقة لإعداد الإطار النظرم كإعداد 

قراءة مهارات ال ختباركإعداد ا ،الأدكات كمناقشة النتائج كتفسيرها

توجيه لأبعاد ، كمقياس طالبات الصف الأكؿ الثانوملدم الإلكتركنية 

 .الذات القرائية
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 التذسيبي: المنهر -2

 سػػتراتيجيةالإليػػة اعختبػػار فتجريبيػػة كالضػػابطة لاال تينذك المجمػػوع

 ، كتوجيه الػذات القرائيػة  القراءة الإلكتركنيةمهارات  ةفي تنميمقترحة ال

 .طالبات الصف الأكؿ الثانوملدل 

 :لبححدساْات اإ

 البحث اتبعت الباحثة الخطوات التالية: تساؤلاتللإجابة عن 

ما فاعلية  كهو: البحث تساؤلات من الرئيس تساؤؿال عن للإجابة :أكلا -

في تنمية مهارات  المقلوبالتعلم  في ضوءمقترحة ال ستراتيجيةالإ

 بما يلي:الباحثة  قامت القراءة الإلكتركنية، كتوجيه الذات القرائية؟

لتحديد  البحثعلى عينة  اتطبيق اختبار مهارات القراءة الإلكتركنية قبلين-

الحقيقي في  اهنمستو على، كالوقوؼ طالباتنواحي الضعف لدم ال

 مهارات القراءة الإلكتركنية.

، في حين تدرس ستراتيجيةالإباستخداـ  القرائية تدريس النصوص-

للمجموعة المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، كيكوف التدريس 

 :التجريبية كالآتي

القراءة لمنصة بنك المعرفة المصرم لدراسة  طالباتتوجيه ال-أ      

 الصف الأكؿ الثانوم.  طالباتالمناسبة لمستول 

تحويل محتول تلك النصوص إلى محتول رقمي مع إضافة  -ب      

بمعلومات  طالباتلتزكيد ال كالارتباطات التشعبيةبعض الفيديوهات 

 المحتول.حوؿ إضافية 

 استخداـ إحدل المنصات الإلكتركنية لعرض المحتول.  -ج      

المحتول التعليمي بالمنزؿ مع تسجيل صوتي  طالباتقرأ الت -د      

المعلومات الإضافية التي توصلوا إليها أثناء  القرائي، كيدكفٌ نلأدائه

 القراءة. 

متابعة تأديتها بعد  طالباتتحديد مجموعة المهاـ المطلوب من ال -ق     

المحتول الرقمي كتكوف موجهة لتنمية التفاعل مع النص الإلكتركني 

 المقركء.
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إلى مجموعات، كيوجه  طالباتفي البيئة الصفية يقسم المعلم ال -ك    

أنشطة تنمي مهارات التفاعل كتقيس مدل قدرتهم على التفاعل مع  إليهن

 النص المقركء.

  يقوـ المعلم بعمل تغذية راجعة. -ز     

 البحثعينة  بعديان علىالقراءة الإلكتركنية تطبيق اختبار مهارات -

 )التجريبية كالضابطة(.

مهارات  بحث كهو ماال تساؤلات من الأكؿ التساؤؿ عن ثانيا: للإجابة 

الباحثة  قامت الصف الأكؿ الثانوم؟ طالباتل المناسبةالإلكتركنية القراءة 

 بما يلي:

 طالبات القراءة الإلكتركنية المناسبة ل إعداد قائمة مبدئية بمهارات

؛ كذلك بعد الاطلاع على نتائج البحوث الصف الأكؿ الثانوم

كالدراسات السابقة كأدبيات البحث التربوم التي تناكلت مهارات 

 القراءة الإلكتركنية.

  عرض القائمة في صورة استبانة على مجموعة من المحكمين

للغة العربية؛ لاختيار المتخصصين في المناهج كطرؽ تدريس ا

 .طالبات الصف الأكؿ الثانومالمهارات المناسبة ل

  تعديل القائمة في ضوء أراء المحكمين ثم كضعها في صورتها

 النهائية. 

   من  طالبات الصف الأكؿ الثانومإعداد اختبار لقياس مدل تمكن

كتعديله في  ، كعرضه على المحكمين،القراءة الإلكتركنيةمهارات 

 رائهم.ضوء آ

   على عينة استطلاعية القراءة الإلكتركنية تطبيق اختبار مهارات

 لحساب صدقه كثباته. طالبات الصف الأكؿ الثانوممن 
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  المجموعتين التجريبية  طالباتا على تطبيق الاختبار قبلين

 كالضابطة.

  من هذق المهارات. طالباتالتوصل للنتائج، لتعرؼ مدل تمكن ال 

 ما أبعاد البحث كهو: تساؤلات منني الثا تساؤؿال عن للإجابة :لثاثا 

 قامت، الصف الأكؿ الثانوم طالباتل المناسبةتوجيه الذات القرائية 

  الباحثة بما يلي:

  إعداد قائمة بأبعاد توجيه الذات القرائية، في ضوء الأدبيات

 التربوية، كالبحوث السابقة.

  المحكمين عرض القائمة في صورتها المبدئية على بعض

 المتخصصين.

 .تعديل لقائمة في ضوء أراء المحكمين 

 .إعداد مقياس لأبعاد توجيه الذات القرائية 

ثالث كهو: ما الإستراتيجية المقترحة رابعا: للإجابة عن التساؤؿ ال

 في ضوء التعلم المقلوب؟ قامت الباحثة بما يلي:

 .جمع الادبيات كالمراجع ذات الصلة بالتعلم المقلوب 

 .التعرؼ على أسس التعلم المقلوب 

 .التعرؼ على مبادئ التعلم المقلوب 

 .تعرؼ دكر المعلم كالمتعلم في التعلم المقلوب 

 أثر: ما البحث كهو تساؤلاتمن لرابع ا تساؤؿجابة عن الللإ :خامسا

لتنمية مهارات القراءة  المقلوبالتعلم  في ضوءالمقترحة  ستراتيجيةالإ

 :الباحثة بما يلي قامتالإلكتركنية؟، 
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  البحثتطبيق اختبار مهارات القراءة الإلكتركنية قبليا على عينة 

لتحديد نواحي الضعف لدل الطالبات، كالوقوؼ على مستواهن 

 الحقيقي في مهارات القراءة الإلكتركنية.

  تطبيق الإستراتيجية المقترحة في ضوء التعلم المقلوب لتنمية

للمجموعة التجريبية، كتدرس مهارات القراءة الإلكتركنية 

 المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة.

  البحثتطبيق اختبار مهارات القراءة الإلكتركنية بعديا على عينة 

 .)التجريبية كالضابطة(

  من تساؤلات البحث الفرعية  الخامس للإجابة عن التساؤؿسادسا

 الإستراتيجية المقترحة في تنمية توجيه الذات أثركهو: ما 

القرائية لدم طالبات الصف الأكؿ الثانوم؟، كللإجابة عن هذا 

 التساؤؿ قامت الباحثة بما يلي:

 ا على العينة محل تطبيق مقياس أبعاد توجيه الذات القرائية قبلين

 .البحث

  إستراتيجية مقترحة في تطبيق الإستراتيجية المقترحة على ضوء

الذات على المجموعة ، لتنمية أبعاد توجيه ضوء التعلم المقلوب

 بالطريقة المعتادة. التجريبية، كتدرس المجموعة الضابطة

 البحثا على عينة تطبيق مقياس أبعاد الذات القرائية بعدين 

 )التجريبية كالضابطة(.

 .جمع البيانات، كمعالجتها إحصائيان 

 .تحليل النتائج، كتفسيرها 

 .تقديم التوصيات، كالمقترحات 
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 :بححصطلحات الم
 (:learning strategy Flippedالتعلم المقلوب ) -ُ

  (2013,4)عرفه حمداف كآخركف Hamdan, N & others 

بأنه: "تحويل مسار عملية التعلم من مساحة التعلم الجمعية إلى 

مساحة التعلم الفردية بمساعدة إحدل الوسائل التكنولوجية، مما 

يسهل على المعلم تطبيق إستراتيجيات تعلم نشطة لترسيخ المفاهيم 

 كالوصوؿ بالمتعلمين إلى مستول الإتقاف."

  كعرفته شبكة التعلم المقلوبF LN (2014) ٌه" نهج تربوم بأن

ينتقل فيه التعليم المباشر من ساحة التعلم الجمعي إلى ساحة التعلم 

الفردم، كينتج عن ذلك تحويل مساحة تعلم المجموعة إلى بيئة تعلم 

دينامية تفاعلية حيث يقوـ المعلم بإرشاد الطلاب أثناء تطبيق 

 المفاهيم، كالانخراط بشكل إبداعي في المفاهيم."

 

 ه: "منحى تعليمي يتم الانتقاؿ بالتدريس فيه من مكاف تعلم يعرؼ بأن

المجموعة إلى مكاف تعلم الفرد، كيتحوؿ مكاف المجموعة الناتج إلى 

بيئة تعلم دينامية تفاعلية يوجه المربي فيها الطلاب كهم يطبقوف 

 (.َّ،َُِٓمفاهيم كينشغلوف بجهد إبداعي " )بيرجماف كسامز ،

 ه: " نموذج تعليمي يضم إستراتيجيات بأنٌ كتعرفه الباحثة إجرائيا

تدريس مختلفة مثل التعلم الذاتي كالحوار كالمناقشة كيطبق على 

طالبات الصف الأكؿ الثانوم يتم معه قلب الوقت المخصص للواجبات 

المنزلية إلى كقت للتعلم كاكتساب المعلومات، بينما يخصص كقت 

 لإلكتركنية لديهم".الحصة للأنشطة التي تنمي مهارات القراءة ا

 :الإستراتيجية المقترحة 

ها مجموعة الإجراءات التعلمية كالتعليمية التي تنبثق بأنى تعرفها الباحثة

من التعلم المقلوب كتصميم ملائم لطالبات الصف الأكؿ الثانوم؛ لتنمية 

 مهارات القراءة الإلكتركنية كتوجيه الذات لديهم.
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 :(ELECTRONIC READINGالقراءة الإلكتركنية )-ِ

 

  عرفتها لارسوفLarson, E  (2007,16)  بأنها: "قراءة

من خلاؿ شاشة رقمية كجهاز الكمبيوتر مدعمة بمميزات 

الوسائط المتعددة كالرسوـ المتحركة كالصوت كالموسيقى 

 كالفيديو كالارتباطات التشعبية."

 ( بأنها: "قراءة ُٓ، ََِٕكعرفها عبد العزيز الصبحي ) انتقائية

تصب في إطار اهتمامات القارئ البحثية دكف اتباع مسار 

 أحادم الاتجاق من البداية إلى النهاية."

 ( مهارات القراءة ُّٔٔ، ََِٖكعرؼ شاكر قناكم كشحاته طه )

الإلكتركنية بأنها "عملية تفاعل القارئ مع جهاز الحاسوب 

 كبرامجه كالمواد المقدمة، من خلاؿ التقنيات الحديثة

كالوسائط المتعددة كشبكة المعلومات تفاعلا كاعيا مستخدما 

 قدراته القرائية بسرعة كدقة لتحقيق أهدافه."

 بأنها:  اإجرائينمهارات القراءة الإلكتركنية  كتعرفها الباحثة

"نوع من أنواع القراءة يمارسها طالب الصف الأكؿ الثانوم 

مع جهاز ا مستعينا بمهاراته كقدراته القرائية كمتفاعلن

الكمبيوتر كالوسائط التقنية كشبكات المعلومات تفاعلا قصديا 

 بمهارة كإتقاف لتحقيق أغراضه".

 (:SELF DIRECTED READINGتوجيه الذات القرائية )-ّ

 

  فعرفه سيمونسothers& Simons, R  (2000,21 بأنه )

"أحد أشكاؿ التعلم النشط مشيرا إلى نوع كعدد القرارات التي 

المتعلموف بشأف التعلم منفردين أك بمعاكنة معلميهم في يتخذها 

 أنماط تعلم أكثر نشاطا."
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 كعرفه كيليمسوفWilliamson, S  (2007,67) ٌه " بأن

العملية التي يصبح فيها المتعلموف مسئولوف عن عملية التعلم بما 

تتضمنه من تخطيط كتنفيذ كتقويم، كيقوموف بذلك فرادل أك 

 هداؼ المعدة مسبقا لعملية التعلم."متعاكنين لتحقيق الأ

  كعرفه مورامMurray, H  (2010, 85)  بأنه "عملية يأخذ

فيها المتعلموف زماـ المبادرة في تشخيص احتياجاتهم التعليمية 

كصياغة أهداؼ التعلم كتحديد الموارد البشرية كالمادية للتعلم 

ئج كاختيار كتنفيذ إستراتيجيات التعلم المناسبة كتقييم نتا

 التعلم."

 ا بأنه "قدرة طالب الصف الأكؿ الثانوم على عرفه الباحثة إجرائينكت

التمرير عبر الصفحات الإلكتركنية بما يعود عليه بالنفع، من خلاؿ 

تحديد أهدافه القرائية كالبحث عن معلومات ذات صلة بأهدافه 

ذات صلة بما يقرأ بما يساعد في تحسين نشاطه  تساؤلاتكطرح 

 القرائي دكف الولوج إلى مصادر لا فائدة منها".

 

 النظسٍ والدزاسات السابكُ والبحىخ( الإطاز (

استهدؼ عرض الإطار النظرم للدراسة استخلاص مهارات القراءة      

الإلكتركنية المناسبة لطلبة المرحلة الثانوية، تلك المهارات المستهدؼ 

القرائية  نالصف الأكؿ الثانوم بما ينعكس على ذكاته طالباتتنميتها لدل 

 أثناء ممارسة هذا النشاط اللغوم، كمن ثمٌ نتوجيه ذكاتهن بحيث يمكنه

الوقوؼ على أبعاد هذا المتغير البحثي ألا كهو توجيه الذات القرائية، 

قائمة على التعلم الستراتيجية الإككذلك استخلاص أسس توظيف 

بتطبيقاته كنماذجه في تنمية مهارات القراءة الإلكتركنية  المعكوس

التابعة  البحثر فلسفي لمتغيرات كتوجيه الذات القرائية، ككضع إطا

كالمستقلة؛ بقصد الإفادة منه؛ كلتحقيق ذلك يعرض الإطار النظرم 
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الحالية القراءة الإلكتركنية،  البحثثلاثة محاكر متمثلة في متغيرات 

مع تدعيم هذق المحاكر  المقترحةستراتيجية الإكتوجيه الذات القرائية، ك

لة بالمتغيرات البحثية الثلاثة محل بالدراسات السابقة كالبحوث ذات الص

كمن ثم تفسير النتائج  البحث؛ للإفادة منها في إعداد أدكات البحث

 كمناقشتها كتتمثل هذق المحاكر فيما يلي:

     المحىز الأول: تننًُ مهازات الكساَْ الإلكترونًُ لدّ طلبُ المسحلُ الجانىيُ:

تمثل اللغة مجموعة الأصوات كالرموز كالإشارات التي يتواصل بها      

كاللغة العربية هي لغة التي تكلم بها  ،بنو البشر مع بعضهم البعض

الفصحاء كالبلغاء كالشعراء، كسميت العربية من الإعراب أم الفصاحة، 

راءة كمهارات اللغة العربية هي الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة، كالق

وـ كبير حيث  أساس  تعدكأحد مهارات اللغة الأربع كثالثها تحظى باهتما

 .نقل المعرفة من جيل إلى جيل

، َُِْكتتعدد أنواع القراءة فقد تبنى سعد زاير كإيماف عايز )     

الوسيط  ( تقسيمها من حيثّٖ:ّّ، َِِّ(، محمد الإبراشي )ْٖٗ-ْٖٖ

 إلى:

 قراءة عبر كسيط إلكتركني-ِ      قراءة عبر كسيط مطبوع       -ُ 

    أهنًُ الكساَْ الإلكترونًُ:

( إلى أف أهمية القراءة الإلكتركنية ُِٖ، َُُِأشار حسن عمراف )     

 تكمن في أنها:  

نوعه من أنواع التعليم الإلكتركني، فتشجع القارئ على استخداـ -ُ

 التكنولوجيا.
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مزيد من المعلومات حوؿ النص  تتيح الفرصة لوصوؿ القارئ إلى-ِ

 المقركء.

 تدعم مهارات استخداـ التكنولوجيا.-ّ

تخطي عقبات التكلفة المادية للكتاب المطبوع، كتوفير المركنة في -ْ

 النظاـ التعليمي.

 مهازات الكساَْ الإلكترونًُ:
، ( إلى: مهارات ما قبل قراءة النصََِِقسمها فخرم فريد )     

مهارات ما بعد قراءة النص ، كالنص الإلكتركنيمهارات قراءة ك

( التي بينت مهارات القراءة ُّْ، َُِٔكدراسة علي جاب الله ) ،الإلكتركني

، مهارات الفهم الاستنتاجي، كالفهم المباشر في: مهاراتالإلكتركنية 

كفي سياؽ متصل حددتها أماني طه ، .هارات قراءة الصورة كفهمهاكم

مهارات رئيسة يندرج تحتها مهارات أخرل فرعية ( ثلاث ِٗ، ِٖ، َُِِ)

مهارات القراءة ك مهارات القراءة الإلكتركنية التصفحية، كهي:

 مهارات القراءة الإلكتركنية التقنية. ك الإلكتركنية المعلوماتية،

 كقد أفادت الباحثة مما سبق في كضع قائمة بمهارات القراءة الإلكتركنية.

 لإلكترونًُ:دزاسات تناولت الكساَْ ا 

( التي سعت إلى تنمية مهارات القراءة َُِٔدراسة علي جاب الله )     

الإلكتركنية من خلاؿ إستراتيجية إلماعات السياؽ التي تتكوف من ثماف 

خطوات كهي: إلماعات السياؽ الزمنية، كإلماعات السياؽ المكانية، 

كإلماعات السياؽ كإلماعات السياؽ القيمية، كإلماعات السياؽ الوصفية، 

الوظيفية، كإلماعات السياؽ العضوية، كإلماعات السياؽ السببية، ككذلك 

( َُِٗكدراسة أكرـ قحوؼ كأيمن محمد ) ،إلماعات السياؽ التكافؤية

حيث قدـ الباحثاف برنامجنا قائمنا على الرحلات المعرفية عبر الويب 

(Web Questلتنمية مهارات القراءة الإلكتركنية لدل )  تلاميذ
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( التي تبنت إستراتيجية َُِٗكدراسة خالد مصطفى ) ،المرحلة الإعدادية

مقترحة قائمة على إستراتيجية التساؤؿ الذاتي كإستراتيجية التلخيص 

كإستراتيجية العصف الذهني كإستراتيجية  KWL كإستراتيجية

p.s.q.5R  التي تستمد فلسفتها من فلسفة ما كراء المعرفة لتنمية

كدراسة أماني  ،القراءة الإلكتركنية لدل طلبة المرحلة الثانويةمهارات 

( التي توجهت لتنمية مهارات القراءة الإلكتركنية كأيضنا مهارات َُِِطه )

التعلم الذاتي من خلاؿ التعلم عن بعد أم استخداـ نمط التعليم 

( التي سعت لتنمية ََِِكدراسة فخرم أحمد ) ،الإلكتركني غير المتزامن

رات القراءة الإلكتركنية لدل تلاميذ الصف السادس الابتدائي باستخداـ مها

الوسائط المتعددة التي تعتمد على مزج الصور كالنصوص، كالأصوات، 

 كالرسوـ المتحركة، كالفيديو.

 المحىز الجانٌ: تىدًه الرات الكسآًُ لدّ طلبُ المسحلُ الجانىيُ:
لفضوؿ كلديه شعور فطرم منذ بدء الخليقة جبل الإنساف على ا     

للتعلم كإزالة الإبهاـ كالغموض عن أسرار كخبايا الكوف من حوله، مما 

 R  Kapur (2018) ، كأشار كابور،دفعه إلى تعلم الكتابة كالقراءة

إلى أف توجيه الذات نشأ مصاحبنا لتعليم الكبار، كأنه يطبق حالينا في 

المدارس الثانوية كالإعدادية كالابتدائية، كأف توجيه الذات مبني على 

أساس تحمل المتعلم مسئولية تعلمه، كأنه عملية مشتركة بين المعلم 

 كالمتعلم.

 أهنًُ تىدًه الرات للتعله بالمسحلُ الجانىيُ.

أف أهمية  Sysa, E &others  (2018,196) سا كآخركفأكضح سي

 توجيه الذات تنبع من كونه:

 يحفز المتعلم للبحث عن أساليب جديدة للتعلم.-ُ
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 يساعد المتعلم على تنمية أبعادق الشخصية كالمهنية.-ِ

 يتحمل المتعلم مسؤكلية كنتيجة تعلمه.-ّ

 تنمية قدرات المتعلم على نقد المقركء -ْ

قدرة المتعلم على إدارة تعلمه ذاتينا كهو أحد أهم أهداؼ التعليم تنمية - ٓ

 في القرف الحادم كالعشرين.

 خصآص تىدًه الرات للنسحلُ الجانىيُ:

( سمات توجيه الذات نحو التعلم ٗ، ََِٔكقد لخص عماد شحركرم )     

 في هذق المرحلة في: 

يتكوف توجيه الذات نحو التعلم من بعدين أساسيين البعد الأكؿ هو -ُ

)السمات المعرفية كالما كراء المعرفية كالانفعالية( كالبعد الثاني هو 

 الدافعية لاستخداـ هذق السمات. 

يتأسس توجيه الذات على قدرة المتعلم على تعليم نفسه بعيدنا عن -ِ

 التعليم النظامي الرسمي.

تعلم في توجيه الذات بتحمل المسئولية كالقدرة على اتخاذ يتسم الم-ّ

 القرارات.

تتطلب الدافعية نحو توجيه الذات أبعادنا مثل الانتباق كالتذكر كمراقبة -ْ

 الذات كالإحساس بالفاعلية الذاتية.

ًً  ا:الصفات النفسًُ للنتعله المىده ذات

في التعلم  في: المثابرة Murray, H ((2010, 8حددها مورام 

كتحمل المسئولية في عملية التعلم، كالتمتع بالانضباط الذاتي لتحقيق 

القدرة على التخطيط لعملية ، كالاستقلالية، كأهداؼ العملية التعليمية
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القدرة على تقييم عملية التعلم كنتائج ما تعلموق بدكف مساعدة ، كالتعلم

اغتناـ ، كبالنفسالرغبة في التعلم لتحقيق الذات كالثقة ، كخارجية

 توجيه اللوـ الذاتي. ، كالفرص للتفوؽ كتحقيق الهدؼ

 أبعاد تىدًه الرات:

( أبعاد توجيه الذات فيما يلي: الاتجاق ِِٕ، َُِٗحدد أدـ السلطاف )    

نحو التعلم، كالقدرة على تخطيط التعلم، كالقدرة على إدارة المعلومات، 

تطبيق إستراتيجيات التعلم،  كتقييم نجاح عملية التعلم، كالقدرة على

 كالدافعية نحو التعلم.

( في 2021,2)  others  &, W Millanziكحددها ميلنز كآخركف 

الأبعاد التالية: تشخيص احتياجات التعلم، كصياغة أهداؼ التعلم، كتنفيذ 

إستراتيجيات تسريع القراءة المناسبة مثل إستراتيجية مسح الكلمات 

الرئيسة، كإستراتيجية التخطي للأماـ، كإستراتيجية ربط المقركء بآخر، 

 كتدكين ملاحظات القراءة، كتقييم نتائج عملية التعلم. 

 ات تننًُ وأسالًب قًاس أبعاد تىدًه الرات بالمسحلُ الجانىيُأدو

التي هدفت إلى  Williamson, S  (2007)دراسة كليمسوف     

تطوير مقايس التقييم الذاتي لتوجيه الذات للتعلم من خلاؿ اختبار صحة 

دراسة أدـ السلطاف ، كSRSSLمقياس التقييم الذاتي للتعلم الذاتي  

ة أبعاد التعلم الذاتي لدل طلاب المرحلة المتوسطة ( سعت لتنميَُِٗ)

كدراسة نايف العتيبي      ، كS' Eباستخداـ نموذج التعلم البنائي المعدؿ 

( سعت لتنمية أبعاد توجيه الذات في التعلم باستخداـ إستراتيجية َُِِ)

 التدريس التبادلي التأملي.
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 التعله المكلىب:كآنُ علِ الستراتًذًُ الإلمحىز الجالح ا

كتختلف الأقاكيل حوؿ بداية التعلم المقلوب، فقد أشار جونثاف بيرجماف 

 Jonthan Bergmann& Aaron Samsكأركف سامز  

في البداية بمدينة ككدلاند  هذا النموذج( أنهما ابتكرا كنفذا 2012,28)

بارؾ لمواجهة ظاهرة الغياب المتكرر للطلبة عن الصف الدراسي في 

، تم تسجيل أكؿ ََِٖ/ََِٕمدرسة ككدلاند بارؾ الثانوية للعاـ الدراسي 

محاضرة بطريقة الفيديو كعرضها على يوتيوب كمن ثم لاقت استحساننا 

 لمحاضرات. من الطلبة مما دعاهما للاستمرار في تسجيل ا

 :التعله المكلىبأهنًُ 

 Jacqueline McLaughlin, Jكأكضحت جاكلين ميشلين

&others (2014,237)  ٌإستراتيجية مقترحة في ضوء أهمية  أف

تعود إلى: اكتساب الطلبة للمعلومات بتوجيه ذاتي،  التعلم المقلوب

هو دكر المعلم ، ككتحكم الطلبة في حجم ككقت المحتول؛ لتسهيل التعلم

تشجيع المعلمين على الابتكار ، كتوجيه الطلبة كتنظيم عملية التعلم

مساعدة المعلم على تفريد ، ككالابداع كتطبيق أساليب تربوية مختلفة

تخصيص كقت الفصل لاكتساب الأنشطة التي تركز على ، كالتعليم

تضمن العديد من الإستراتيجيات مثل التعلم القائم على ، كالطالب

 لإستراتيجيات الموجهة نحو البحث.المشكلات كا

 : التعله المكلىبدعآه بًُٔ 

التعلم إلى أف ركائز  Cabi, E (2018,203)كأشار كابي      

بيئة تعليمية مرنة ككقت ملائم، بما يناسب احتياجات : هي المقلوب

المتعلمين كظركفهم، كتوفير أنشطة متنوعة مناسبة للمتعلمين، كتقييم 

تطبيق إستراتيجيات تعلم نشطة ، كالتعليمية أكلنا بأكؿالمعلم للمخرجات 
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معلم مؤهل كمحترؼ ينظم العملية التعليمية كيوجه ، ككمتنوعة

 .المتعلمين

مقترحة الستراتيجية الإكمما سبق استنتجت الباحثة أف دعائم بيئة      

تتمثل في بيئة تعليمية مرنة؛ تتناسب كظركؼ المعلم كالمتعلم كطبيعة 

التعليمي أيضنا، كمعلم مؤهل كمتميز كمطلع، متمكن من المحتول 

متعلم كاعو مشارؾ في العملية التعليمية، مدرؾه ، كاستخداـ التكنولوجيا

محتول دراسي متميز قصدم ملائم ، كلكونه محور العملية التعليمية

اصر التكنولوجيا الرقمية، كالإنترنت كبرامج ، كعنلخصائص المتعلمين

 كأجهزة الهاتف المحموؿ أك التابلت أك الكمبيوتر.كاتس أب أك زككـ 

 :التعله المكلىبمكىنات بًُٔ 

كالدعم من الإداريين، كتكنولوجيا  ،التعاكف، كالتعلم محورق الطالب     

التعلم المقلوب يتيح للمعلم أدكارنا جديدة ، كالمعلومات، كالتفكير الػتأملي

مكاف التعلم: لا يوجد شكلنا تحسين ، كالوقت المناسب للتطبيق كمتميزة،

معيننا للفصل في فلسفة التعلم المقلوب، كلكن توجد محددات عامة 

 للفصل يجب أف تؤخذ بعين الاعتبار كهي:

ابتكار بيئة تعاكنية: حتى يسهل تحقيق التعاكف بين المتعلمين داخل  -أ

 الصف.

 ابتكار بيئة فردية: عن طريق حجب المشتتات، فتحتاج بعض أنشطة -ب

 إلى الهدكء كالفردية. التعلم المقلوب

ا يتناسب مع مركزية الطالب: فلابد من ترتيب غرفة الصف ترتيبن -ج

للمعلم كونه مرشد كميسر، كالمتعلم كونه محور جديدة. الأدكار ال

 عملية التعلم.
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 ترتيب الصف بما يركز على التعلم كليس التعليم. -د

 & Hamdan, Nحمداف كآخركف  أكرد :التعلم المقلوبمميزات 

others (2013, 6,7) ٌتتمثل فيما يلي:  التعلم المقلوبمميزات  أف

زيادة فرص التعلم داخل الفصل المدرسي، عن طريق التركيز على 

زيادة فرص التعلم ف، كالأنشطة، كتحويل التعليم المباشر خارج الص

لتركيز على ا، كالنشط، من خلاؿ انخراط المتعلمين في الأنشطة

، يصبح دكر المعلم موجهنا كمرشدنا للمتعلمين، كالمتعلمين كاحتياجاتهم

 استخداـ إستراتيجيات التعلم النشط.ك

 A Evseeva& Solozhenko, A  (2015, 209)  كحدد     

من كجهة نظر المعلمين كالمتعلمين فيما يلي:  التعلم المقلوبمميزات 

توفير فرص للتعاكف بين المتعلمين، كالتواصل في بيئة التعلم 

الإلكتركني، كتحديد جدكؿ زمني يتسم بالمركنة لإنجاز المهاـ، كزيادة 

 الأداء الأكاديمي للمتعلمين، كمشاركة المتعلمين في العملية التعليمية.

 :كلىبالتعله المدوز المعله في 

( الأدكار الجديدة التي يجب ُِْ:ِْْ، َُِٓكقد رصد عاطف الشيرماف )    

يسر م كحددها فيما يلي: التعلم المقلوبأف يتبناها المعلم في ظل 

كمرشد يوجه المتعلمين لما يساعدهم على تحقيق الهدؼ من عملية 

التعلم، كلا يتخلى عن أسلوب المحاضرة، بل يوظفه بصورة جديدة تعود 

، تعامل مع المتعلمين في مجموعات دينامية مرنة، كبالنفع على المتعلمين

يوظف التكنولوجيا لنقل المادة العلمية، كلا يتخلى عن دكر الشارح إذا ك

الاهتماـ بتدريس كتطبيق المحتول ، كاستحاؿ الأمر على المتعلم

تخصيص أدكار ، ككالمهارات، كالمفاهيم، كأنماط التفكير، كالمعرفة

 دة للمعلم بما يتناسب مع ميوله كشخصيته كقدراته؛ لرفع كفاءته.  محد



 
 

- 515 - 

 :التعله المكلىبدوز المتعله في 

( أف أدكار المتعلم في َُٕ، َُِٓأكد جونثاف بيرجماف كآركف سامز)     

تغيرت تغيرنا جذرينا عن أدكارق في التعلم التقليدم فأصبح  التعلم المقلوب

دكر المتعلم: البحث عن إستراتيجيات تزيد من تعلمهم، كالعمل في 

، مجموعات مع الأقراف، كالمتعلم يعمل بنشاط، كينخرط في عملية التعلم

تحديد المتعلمين جوانب ، كتفسير العلاقة بين الوحدات الموضوعاتك

النظر إلى التعلم على ، كنميتها، كجوانب الضعف لعلاجهاالقوة لديهم لت

 أنه عملية مستمرة.

هدؼ إلى توضيح الإجراءات التي قامت   :كإجراءات تطبيقه البحثأدكات 

كموادها، كخطوات تطبيقها، كتمثلت  البحثبها الباحثة عند إعداد أدكات 

في: قائمة مهارات القراءة الإلكتركنية  البحثأدكات جمع البيانات في هذق 

المناسبة لطلبة الصف الأكؿ الثانوم، كقائمة بأبعاد توجيه الذات القرائية 

المناسبة لطلبة الصف الأكؿ الثانوم، كيتناكؿ الفصل عرضنا لأدكات 

القياس كالتي تتمثل في: اختبار مهارات القراءة الإلكتركنية لطلبة الصف 

اقة ملاحظة أداء لمهارات القراءة الإلكتركنية، كمقياس الأكؿ الثانوم، كبط

توجيه الذات القرائية لطلبة الصف الأكؿ الثانوم بالإضافة إلى مواد 

، كهي دليل المعلم كدليل الطالب، كما يعرض البحثالمعالجة التعليمية ب

الفصل الإجراءات التجريبية للدراسة، كاشتملت على الهدؼ من تجربة 

كتوصيفها، كالتطبيقين  البحثتطبيقها، كاختيار مجموعة ، كزمن البحث

 القبلي كالبعدم لأدكات القياس

أكلا إعداد قائمة بمهارات القراءة الإلكتركنية المناسبة لطلبة الصف الأكؿ 

 الثانوم، كتم إعدادها كفقا للخطوات التالية:

 تحديد الهدؼ من القائمة:-أ
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 تحديد مصادر إعداد القائمة: -ب

 اد القائمة في صورتها الأكلية:إعد -ج

 تحكيم القائمة:-د

 تعديل القائمة بناء على نتائج التحكيم: -ق

قائمة مهارات القراءة الإلكتركنية المناسبة لطلبة الصف الأكؿ الثانوم  -ك

 .في صورتها النهائية

 ثانيا إعداد اختبار مهارات القراءة الإلكتركنية للصف الأكؿ الثانوم:

مصادر بناء اختبار مهارات ، كتحديد الهدؼ من الاختبارتحديد      

تحكيم ، كصياغة تعليمات الاختبارك ،صف الاختبار، ككالقراءة الإلكتركنية

لتجربة الاستطلاعية لاختبار ، كإجراء ااختبار مهارات القراءة الإلكتركنية

 َمهارات القراءة الإلكتركنية

 (َُ)دكؿ ج                                

كالثبات الكلي لاختبار مهارات القراءة  سةمعاملات ثبات المهارات الرئي

 الإلكتركنية بطريقتي ألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية
 

 المهارات الرئيسية

معامل الثبات 

باستخداـ 

طريقة ألفا 

 كركنباخ

معامل الثبات باستخداـ طريقة التجزئة 

 النصفية

معامل سبيرماف/ 

 براكف
 جوتمافمعامل 

المطالعة الأكلية للنص 

 القرائي الإلكتركني
َ.َٔٔ َ.ٖٔٔ َ.ٔٔ 

 ّٖٓ.َ ّٕٖ.َ ْٕٕ.َ القراءة الإلكتركنية الفعلية

 ُْٔ.َ ُْٔ.َ ُٕٔ.َ التقييم

معامل الثبات باستخداـ 

طريقة ألفا كركنباخ 

 للاختبار ككل

َ.ٖٓٗ َ.ُْٕ َ.َّٕ 
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 الجا: إعداد مفتاح تصحًح الاختباز:ث

الحالية أعدت الباحثة مفتاحنا لتصحيح  البحثلتحقيق هدؼ 

الموضوعية بالاختبار؛ ليكوف معيارنا يرجع إليه المحكم  تساؤلاتال

الاختبار، كيتكوف مفتاح تصحيح اختبار  تساؤلاتفي تصحيح 

، مرتبة تساؤلات( َُمهارات القراءة الإلكتركنية من إجابات )

 .تساؤؿصحيحة كدرجة الكالإجابة ال تساؤؿ: رقم الالآتيك

كقد تم  الإلكتركنية: إعداد بطاقُ ملاحظُ أداْ الطلبُ باختباز مهازات الكساَْ زابعا:

، كتحديد تحديد الهدؼ من البطاقة إعداد البطاقة كفقا للخطوات التالية:

تحكيم بطاقة ، كصف بطاقة ملاحظة الأداء، كمصادر بناء بطاقة الملاحظة

 .مهارات القراءة الإلكتركنيةملاحظة أداء الطلبة في 

 اد قآنُ بأبعاد تىدًه الرات الكسآًُ المناسبُ لطلبُ الصف الأول الجانىٍ:خامسا إعد

في ضوء المصادر السابقة تم التوصل للأبعاد الرئيسة لتوجيه الذات  

القرائية كما يندرج تحتها من أبعاد فرعية، ككضعها في صورة قائمة 

أكلية؛ لعرضها على المحكمين، كقد ركعي في هذق الأبعاد مناسبتها مع 

خصائص طلبة المرحلة الثانوية، كمع أهداؼ تدريس اللغة العربية، 

التكامل بين اللغة العربية كالمواد الدراسية الأخرل بما تتضمنه كإحداث 

 من موضوعات يتوجه الطلبة للقراءة حولها.

 سادسا إعداد مكًاس تىدًه الرات الكسآًُ لطلبُ الصف الأول الجانىٍ:

الصف  الباتالقرائية المناسبة لط توجيه الذاتتم إعداد مقياس      

الاكؿ الثانوم في ضوء مجموعة من الخطوات التي تتمثل في: تحديد 

صورة أكلية كاقتراح ، مصادر اشتقاؽ المقياس، كتحديد هدؼ المقياس

 .التجربة الاستطلاعية للمقياس، كإجراء ط المقياسبض، كللمقياس
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 معاملات ثبات عبارات مقياس توجيه الذات القرائية

رقم 

 العبارة

معامل 

 ألفا

معامل 

الارتباط 

بالدرجة 

 الكلية

رقم 

 العبارة

معامل 

 ألفا

معامل 

الارتباط 

بالدرجة 

 الكلية

رقم 

 العبارة

معامل 

 ألفا

معامل 

الارتباط 

بالدرجة 

 الكلية

ُ َ.ُٗٓ َ.ّٕٗ** ُُ َ.ِٗٓ َ.ُّٖ** ُِ َ.ُٗٓ َ.َِٗ** 

ِ َ.ْٗٓ َ.ُِٓ** ُِ َ.ْٗٓ َ.ََٔ** ِِ َ.ّٗٓ َ.َٕٓ** 

ّ َ.ِٗٓ َ.َْٖ** ُّ َ.ِٗٓ َ.ِّٖ** ِّ َ.ّٗٓ َ.ٕٔٗ** 

ْ َ.ٗٓٓ َ.ّٕٓ* ُْ َ.ٗٓٓ َ.ْْٕ** ِْ َ.ٗٓٓ َ.ّْٔ** 

ٓ َ.ٗٓٓ َ.َٕٓ** ُٓ َ.ِٗٓ َ.ٖٔٔ** ِٓ َ.ُٗٓ َ.َِٗ** 

ٔ َ.ْٗٓ َ.ّْٕ** ُٔ َ.ْٗٓ َ.ُْٓ** ِٔ َ.ْٗٓ َ.َْٓ** 

ٕ َ.ْٗٓ َ.ْٔٗ** ُٕ َ.ّٗٓ َ.ّْٕ** ِٕ َ.ِٗٓ َ.ّٖٔ** 

ٖ َ.ٗٓٓ َ.ّٕٓ* ُٖ َ.ْٗٓ َ.ْٖٓ** ِٖ َ.ّٗٓ َ.ٕٖٔ** 

ٗ َ.ٗٓٓ َ.ْٔٗ** ُٗ َ.ُٗٓ َ.ُٖٖ** ِٗ َ.ِٗٓ َ.ٕٕٔ** 

َُ َ.ْٗٓ َ.ُِٔ** َِ َ.ّٗٓ َ.ٔٔٔ* َّ َ.ْٗٓ َ.ٕٔٓ** 

معامل ثبات المقياس ككل بطريقة ألفا 

 كركنباخ
َ.ٗٓٓ 

 : إدساْات التذسبُ المًدانًُ للدزاسُ:سابعا
( طالبة من طلبة الصف الأكؿ الثانوم َٔمن ) البحثتألف مجتمع 

بمدرستي الزقازيق الثانوية للبنات، كالسادات الثانوية للبنات، 

محل -التابعتين لإدارة شرؽ الزقازيق التعليمية بمحافظة الشرقية 

 ـ.َِِّ-َِِِللعاـ الدراسي  -إقامة الباحثة كعملها

تيارها بطريقة ( طالبة، تم اخَّتألفت المجموعة التجريبية من )

عشوائية من طلبة الصف الأكؿ الثانوم بمدرسة السادات الثانوية للبنات 

، ( طالبةَِّ)التابعة لإدارة شرؽ الزقازيق بمحافظة الشرقية من أصل 

( طالبة من طالبات مدرسة الزقازيق َّكالمجموعة الضابطة من )

 ( طالبة.ِْٓ)الثانوية بنات من أصل 
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 نتآر البحح:

(، كمقدار حجم كقوة تأثير المعالجة التجريبية في تنمية d(، ك)η2قيم )

لدل طلبة المجموعة التجريبية في التطبيقين مهارات القراءة الإلكتركنية 

 (َّالقبلي كالبعدم )ف= 

 المهارات الفرعية
درجة 

 الحرية

قيمة 

 "ت"

قيمة 

(η2) 

قيمة 

(d) 

حجم 

 التأثير

 ِٗ .المطالعة الأكلية للنص الإلكتركني
ُٖ.ِٖ 

 
َ.ِْٗ ٔ.ٗٗ 

كبير 

 جدا

 ّٕ.ٔ ُٗٗ.َ ُُ.ُٖ ِٗ القراءة الالكتركنية الفعلية
كبير 

 جدا

 ٕٕ.ٕ ّٖٗ.َ ّٗ.َِ ِٗ التقييم
كبير 

 جدا

 ُّ.ٗ ٔٓٗ.َ َٔ.ِٓ ِٗ الاختبار ككل
كبير 

 جدا

 

 يتضح من الجدكؿ السابق ما يلي:

 كقوة( إلى كجود حجم ,ٔٓٗ( إلى ),ُٗٗأشارت قيم إيتا التي امتدت من ) -

في جميع المهارات الفرعية،  –للتعلم المعكوس -تأثير كبير جدان      

كالدرجة الكلية لاختبار مهارات القراءة الإلكتركنية للتطبيق البعدم 

 للمجموعة التجريبية عن التطبيق القبلي لذات المجموعة

تنمية  التجريبية في(، كمقدار حجم كقوة تأثير المعالجة d(، ك)η2قيم )

لدل طلبة المجموعة التجريبية في التطبيقين  توجيه الذات القرائيةأبعاد 

 (َّالقبلي كالبعدم )ف= 

 المهارات الفرعية
درجة 

 الحرية

قيمة 

 "ت"

قيمة 

(η2) 

قيمة 

(d) 

حجم 

 التأثير

 ٕٗ.ُُ ٕٔٗ.َ َِْ.ِّ ِٗ التخطيط الذاتي للقراءة الإلكتركنية
كبير 

 جدا

كبير  َٕ.ُُ ِٕٗ.َ َْٖ.ِٗ ِٗ كتحليل النص القرائي الإلكتركنيمعالجة 
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 المهارات الفرعية
درجة 

 الحرية

قيمة 

 "ت"

قيمة 

(η2) 

قيمة 

(d) 

حجم 

 التأثير

 جدا

 تطبيق أنشطة القراءة الإلكتركنية.

 
ِٗ ِّ.ْٖٓ َ.ٕٕٗ ُِ.َٕ 

كبير 

 جدا

 ِٓ.ُِ ٖٕٗ.َ َٕٕ.ّّ ِٗ مراقبة الأداء الذاتي القرائي
كبير 

 جدا

 ٕٕ.َُ َٕٗ.َ َِٖ.ِٗ ِٗ التأمل الذاتي في عملية القراءة الإلكتركنية.
كبير 

 جدا

 ٕٗ.ُٖ ٖٗٗ.َ ّٕٓ.َٓ ِٗ المقياس ككل
كبير 

 جدا

 كقوة( إلى كجود حجم ,ٖٗٗ( إلى ),َٕٗأشارت قيم إيتا التي امتدت من ) -

في جميع الأبعاد الفرعية،  –للتعلم المعكوس -تأثير كبير جدان     

البعدم للمجموعة  القرائية للتطبيقكالدرجة الكلية لمقياس توجيه الذات 

 .التجريبية عن التطبيق القبلي لذات المجموعة

 :البحح: تىصًات ثامنا
من نتائج يمكن تقديم التوصيات  البحثفي ضوء ما توصلت إليه 

 التالية:

  الاهتماـ بتنمية مهارات القراءة الإلكتركنية، كتوجيه الذات

لما لها القرائية لدل المتعلمين في المراحل الدراسية المختلفة؛ 

 من أهمية في حياتهم التعليمية.

  الحالية عند تعليم الطلبة كتدريبهم على  البحثالإفادة من أدكات

مهارات القراءة الإلكتركنية، كتوجيه الذات القرائية، كعند تقويم 

 أدائهم فيها.

  الإستراتيجية المقترحة تضمين مناهج تعليم اللغة العربية أنشطة

 بما يتيح تنمية مهاراتهم اللغوية. ؛في ضوء التعلم المقلوب



 
 

- 511 - 

  اعتماد مهارات القراءة الإلكتركنية كأبعاد توجيه الذات القرائية-

كما يتصل بها من مؤشرات سلوكية في تطوير  -ا للدراسةمتغيرن

 مقرر القراءة.

 :البححثالجا: مكترحات 

الحالية يمكن اقتراح دراسة الموضوعات  البحثفي ضوء نتائج 

 التالية:

  التعلم على مقترحة  اتإستراتيجيدراسات مماثلة لتعرؼ فعالية

، عينات أخرل من المتعلمين، كفي مراحل دراسية أخرلالمقلوب 

 .، كتوجيه الذات القرائيةكإجراء بحوث عن القراءة الإلكتركنية

  في تنمية  في ضوء التعلم المقلوبإستراتيجية مقترحة أثر

 مهارات الكتابة الإلكتركنية لدل تلاميذ المرحلة الإعدادية.

  في تنمية  إستراتيجية مقترحة في ضوء التعلم المقلوبفعالية

 مهارات القراءة الإلكتركنية لدل تلاميذ المرحلة الإعدادية.

ضىْ  والبحح في المتغيرات ذات الصلُ في البححزابعا: انطباعات الباحجُ وزؤاها عن     
 ما تم التىصل إلًه من دزاسُ:

 كالبحث في متغيراتها: البحثمن الانطباعات التي أخذتها الباحثة عن 

  أنه رغم كثرة الدراسات التي تناكلت القراءة الإلكتركنية

كمتغير بحثي كمحاكلة تنمية مهاراتها لدل الطلبة بالمراحل 

ي مهارات الدراسية المختلفة، إلا أف مشكلة ضعف مستول الطلبة ف

القراءة الإلكتركنية لا تزاؿ موجودة كتحتاج إلى مزيد من البحث 

 كمحاكلة استخداـ متغيرات بحثية مختلفة لعلاجها. البحثك

  تفاكت بعض الدراسات التي تناكلت توجيه الذات القرائية فبعضهم

استخدـ مصطلح توجيه الذات بصفة عامة، كالبعض استخدـ 



  
 

- 511 - 

التوجيه تعبيرا عنها، كهناؾ من استخدـ مصطلح التعلم الذاتي 

 مصطلح التعلم الذاتي ليعبر عن ذات المعنى.

  رغم أهمية استخداـ بنك المعرفة المصرم؛ لما يوفرق من

مصادر للمعرفة كالكتب كالمراجع العربية كالأجنبية كالدراسات 

كالبحوث المختلفة، مما ييسر للباحثين الوصوؿ إلى هذق 

عظم الدراسات لا تكوف موجودة مما يعوؽ المراجع، إلا أنه م

 الاستفادة الكلية منها.

  كثرة أبعاد توجيه الذات القرائية المناسبة لطلبة الصف الأكؿ

الثانوم التي يجب تنميتها لدل الطلبة، كالتي يصعب تنميتها كلها 

 البحثفي دراسة كاحدة؛ لدل اكتفت الباحثة بالأبعاد الواردة في 

على تنميتها تاركة المجاؿ كاسعا أماـ فقط عملت الباحثة 

الباحثين الآخرين لمحاكلة تنمية أبعاد توجيه الذات القرائية 

الأخرل في دراسات كبحوث أخرل؛ مما يثرم البحث العلمي 

 كالعملية التعليمية.

  ككل نموذج يحمل اسما مميزا له، التعلم المقلوبتنوع نماذج ،

خر مما يشير إلى كتختلف طريقة تطبيق كل نموذج عن الآ

، مما يفتح الباب لبحوث متنوعة بما يتناسب التعلم المقلوبمركنة 

 كطبيعة المتغيرات البحثية.
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 المسادع

 أكلان: المراجع العربية: 

"فاعلية التعليم عن بعد في تنمية (: َُِِ) أماني محمد عمر طه-ُ

مهارات القراءة الإلكتركنية كمهارات التعلم الذاتي كعلاقتهما 

مجلة الجامعة "، بالتحصيل الدراسي لدل طالبات المرحلة الثانوية

الإسلامية للعلوـ التربوية كالاجتماعية، الجامعة الإسلامية 

 .ْٕ-ُ، ص صٓبالمدينة المنورة، ع

(: "أثر الوسائط المتعددة التفاعلية ََِِأحمد )فخرم محمد فريد -ِ

على تنمية مهارات القراءة الإلكتركنية لدل تلاميذ الصف 

السادس"، مجلة العلوـ التربوية، كلية التربية، جامعة جنوب 

 .ِِٕ-َِِ، ص صِ، عّالوادم، س

مقترحة قائمة على الػتعلم   إستراتيجية: " (َُِٕأحمد عبد الله شقلاؿ )-ّ

طالبات ضيات لدل لتنمية مهارات التعلم الذاتي في الريا المقلوب

جمعية  نترنت،بالإالمجلة الدكلية للتعليم  "،الصف الأكؿ الثانوم

  .ُِٗ-ُِٗ، ديسمبر، ص ص التنمية التكنولوجية كالبشرية

"  :(َُِٓجمة عبد الله زيد الكيلاني )جونثاف بيرجماف كآركف سامز تر -ْ

الكتاب المرافق للصف بوابة لمشاركة الطلاب" ) التعلم المقلوب
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مكتب التربيػة العربػي   الله زيد الكيلاني،  المقلوب(، ترجمة عبد

 .، الرياضلدكؿ الخليج

 "،التعلم المػدمج كالمنػاهج الدراسػية   "  :(َُِٔخير سليماف شواهين ) -ٓ

  ، الأردف.عالم الكتب الحديث للنشر كالتوزيع

مقترحػة قائمػة    إسػتراتيجية (: "َُِٗخالد مصطفى محمد مصطفى ) -ٔ

علػػى التفكيػػر مػػا كراء المعرفػػي لتنميػػة مهػػارات القػػراءة    

"، طالبات الصف الأكؿ الثانومالإلكتركنية فى اللغة العربية لدل 

المجلة الدكلية للعلوـ التربويػة كالنفسػية، لمؤسسػة العربيػة     

 ٗٓ-ُُ، ص ص ّّللبحث العلمي كالتنمية البشرية، ع 

 أثر منصة تعليمية مقترحػة "  (:ََِِالكريم خليل كهبة )د بفاطمة ع -ٕ

في التحصيل الدراسػي كالدافعيػة لػتعلم مػادة      المقلوبللتعلم 

الصف الثالث الأساسػي فػي المملكػة     طالباتاللغة العربية لدل 

مجلة الأندلس، جامعػة حسػيبة بػن بػوعلي      "،الأردنية الهاشمية

 .ُٖٓ-ُِٓص ص  ،ِّع ،ٔمج ، الشلف

فاعلية الرسوـ المتحركة في بيئة "  :(َُِٖمحمد أحمد أحمد سالم ) -ٖ

يمػي  الفصل المقلوب لتنمية مهارات إنتاج بػرامج الفيػديو التعل  

جامعػة  ، مجلػة كليػة التربيػة    ،"لدل طلاب تكنولوجيا التعليم

 .ّْٔ-ِِّ. ، ص صِْ، كلية التربية، عبورسعيد
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تػدريس القػراءة فػي عصػر     : " (ََِٖعبد الإلػه ) تار عبد الخالق مخ -ٗ

دار العلػػم  كأسػػاليب جديػػدة "،       إسػػتراتيجياتالعولمػػة "

  .كفر الشيخكالإيماف للنشر كالتوزيع، 

(: "القراءة الإلكتركنية معركة القػرف"، الجوبػة،   َُِّ) مرسي طاهر-َُ

 .ُُٔ-ُُّ، ص ص ّٖمركز عبد الرحمن السديرم الثقافي، ع

ة كعلاقتها بتطػوير  هارات القراءة الإلكتركنيم" (ََِْ) فهيمصطفى م-ُُ

 .دار الفكر العربي، القاهرة، مصرأساليب التفكير"، 
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