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 الملخص:
هدف البحث الحالي إلى دراسة الفروق في الدافعية التكاملية والوسيلية في 

تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية وذلك وفقاً 

وتكونت عينة البحث النهائية من (، محل الإقامة/الصف الدراسيلمتغيرات )النوع/

 ( تلميذة375، )تلاميذ( 202( تلميذاً وتلميذةً من تلاميذ المرحلة الإعدادية بواقع )573)

 في مدارس منطقة الحسينية التعليميةيدرسون اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية 

 التكاملية الدافعية مقياس استخدام وتم، بمحافظة الشرقية )الحضر/الريف(

 عن لجمع البيانات والكشف( ) إعداد الوسيليةو

وباستخدام أجنبية،  كلغة الإنجليزية اللغة لتعلم والوسيلية التكاملية الدافعية
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، واختبار ويتني" لعينتين مستقلتين –واختبار "مان المتوسطات الحسابية، 

إحصائياً بين  توجد فروق دالةالنتائج كالتالي:  كانتواليس،  -كروسكال

متوسطي رتب درجات الذكور والإناث في بعد الدافعية التكاملية وكذلك الدرجات 

الكلية لمقياس الدافعية التكاملية والوسيلية، لصالح وسيط درجات الإناث. بينما لا 

توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي رتب درجات الذكور والإناث في بُعد الدافعية 

وصلت نتائج البحث إلى وجود فروق بين رتب درجات التلاميذ كما ت الوسيلية.

لصالح الريف في مستوى الدافعية التكاملية، بينما لا المقيمين في الحضر والريف 

ذات توجد فروق في مستوى الدافعية الوسيلية، وتوصلت نتائج البحث إلى وجود فروق 

ني/الثالث( لصالح الصف دلالة إحصائية بين رتب درجات تلاميذ الصفوف)الأول/الثا

 الثاني.

الدافعية -الدافعية في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية الكلمات المفتاحية:      

 الدافعية الوسيلية -التكاملية

The differences in integrative and instrumental 

motivation in learning English as a foreign language 

in view of some demographic variables for preparatory 

stage pupils 

Abstract: 

The present research aims to o study the differences in 

integrative and instrumental motivation in learning English as a 

foreign language among for preparatory stage pupils, according 

to the variables (gender/residence/grade).  The final research 

sample consisted of (375) male and female students of the 

preparatory stage, amounting to (202) male students, (173) 

female students studying English as a foreign language in the 

schools of Al-Hussainiya educational Zone (urban/rural) in 

Sharkia Governorate, The instrumental and integrative 
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motivation scale prepared by (Ahmed Zanghar, 2012) was used 

to collect data and reveal the instrumental and integrative 

motivation for learning English as a foreign language. using the 

arithmetic averages, and the "Man - Whitney" for two 

independent samples, and Kruskal-Wallis test, the results are as 

follows: There are statistically significant differences between 

the average ranks of male and female scores in the integrative 

motivation dimension, as well as the total scores of the 

instrumental and integrative motivation scale, in favor of the 

median scores of females, While there are no statistically 

significant differences between the average grades of males and 

females in the instrumental motivation dimension. The results of 

the research also found that there are differences between the 

grade levels of students residing in urban and rural areas in 

favor of the countryside in the level of integrative motivation, 

while there are no differences in the level of instrumental 

motivation, and the results of the research found that there are 

statistically significant differences between the grades of grades 

students (first / second / third) for the benefit of the second 

grade.  

Keywords: motivation in learning English as a foreign 

language - integrative motivation - instrumental motivation  

 مقدمة:

 ةتتأثر عملية تعلم الإنجليزية كلغة أجنبية لدى التلاميذ بعوامل كثير

العربية يتم بعيداً  البيئةومختلفة، والأساس في هذا الأمر أن تعلم اللغة الإنجليزية في 

عن سياقها الطبيعي؛ أي في مجتمع لا يتكلم اللغة الإنجليزية، ويعدها لغة أجنبية، 

عد عن اللغة بصورتها الطبيعية، ومن هنا يأتي دور معلم اللغة وهذا يخلق نوعاً من الب

الإنجليزية في التعرف على العوامل والظروف التي تؤثر في عملية تعلم اللغة 
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الإنجليزية وتحديداً العوامل النفسية، والوجدانية، والاجتماعية، التي لها أكبر الأثر 

 في تعلم اللغة. 

مة والأساسية التي لها تأثير ملحوظ في سلوك وتعد الدافعية من العناصر المه

، فالإنسان يعيش حياته وأداء الأفراد، مما جعل لها أهميتها في موضوعات علم النفس

، وقد تكون الدافعية هي مدفوعاً نحو تحقيق أهدافه التي تبلور معنى الحياة عنده

فية في الموقف في التباين في سلوك الفرد من الناحية الكمية والكيالسبب الأساسي 

  (.232، ص 2033، الواحد أو في المواقف المختلفة )مسعد أبو العلا

إلى أن عنصر الدافعية  ويشير

 ،علاوة على ذلك، وفي علم النفس وعلوم التربية كان محوراً في الكثير من البحوث

بحوث  الأخيرة، زادتفي العقود و ،فهي ظاهرة تم بحثها ودراستها على نطاق واسع

 اًمهم راًدو تلعب الدافعية اللغات،مجال تعليم وتعلم  وفي .كبيرة بسرعة الدافعية

اللغة في تعلم  يةالتي تشير إلى أهمية الدافعالبحوث من وهناك الكثير  ،للغاية

 .الأجنبية

عملية تنشأ بموجبها الدافعية بأنها  öويعرف 

ستمر طالما لم يتم تشغيل أي قوة يو ويبدأ النشاط، ،ر معين من القوة المحركةقد

  .أو حتى يتم الوصول إلى النتيجة المخطط لها العمل،وبالتالي إنهاء  ،أخرى لإضعافها

ظاهرة معقدة للغاية ذات الدافعية  (Gardner, 2006, p. 242)ويعرف 

ترجع صعوبة إعطاء لها، و ريف بسيطلا يمكن إعطاء تع وبالتالي،جوانب عديدة ... 



 
 

- 107 - 

إلى أنواع مختلفة من وجهات النظر من قبل مدارس  يةتعريف بسيط لمصطلح الدافع

 ية.العديد من التعريفات المختلفة لمصطلح الدافع هناكولذلك  فكرية مختلفة

وعندما يتصف التلاميذ بالدافعية، سيكونون أكثر ميلًا للشجاعة 

أكثر من غيرهم من الإنجليزية في حجرة الفصل الدراسي مشاركة في تعلم اللغة لل

ني أن الدافعية قد يكون لها تأثير على أهداف التلاميذ غير المتحمسين، وهذا يع

بتعلمها في وبالتالي سوف ينتبهون ويستمتعون ، التلاميذ من تعلمهم للغة الإنجليزية

التلاميذ أهداف من وبدون الدافعية، لن يكون لدى الفصل في أي ظرف من الظروف 

 .تعلم اللغة 

لا يمكن لمعلمي اللغة تدريس ، وفي عملية تعلم اللغة مهماً دوراً يةلعب الدافعوت

 تعلم اللغةعلى  اوتأثيره يةبشكل فعال إذا لم يفهموا العلاقة بين الدافع اللغة

   الأجنبية

إلى نمطين هما الدافعية التكاملية  الأجنبيةالدافعية في تعلم اللغة وتنقسم 

لفرد تشجع العوامل الخارجية والنفعية اوتحدث الدافعية الوسيلية عندما والوسيلية، 

إلى  وسيليالذين يميلون بشكل  بأن المتعلمينيمكن القول وعلى النجاح في تعلم اللغة. 

قد يتعلم الأفراد على سبيل المثال،  لأسباب عمليةتعلم لغة أجنبية يرغبون في تعلمها 

في حين أن الدافعية  وظيفة أفضل.اللغة الإنجليزية لاجتياز اختبار أو الحصول على 

ذاتها وليس من  الأجنبيةالتكاملية تنبع من داخل المتعلم نفسه ويهتم بتعلم اللغة 

 في تعلمها أجل المكافأة، وتكون اهتمامات المتعلمين بجعل أنفسهم أفضل
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وتشير الدافعية الوسيلية إلى تعلم اللغة كوسيلة للحصول على أهداف   

مفيدة وعملية مثل تعزيز الحياة المهنية، وقراءة المواد التقنية، والترجمة، أو تحقيق 

ف الدافعية التكاملية المتعلمين الذين مكانة اجتماعية أعلى، وما إلى ذلك. بينما تص

المستهدفة والانخراط في  الأجنبيةيرغبون في الاندماج في ثقافة جماعة اللغة الثانية/

التبادل الاجتماعي في تلك المجموعة حيث يرغب المتعلم في أن يصبح ثنائي اللغة 

والثقافة معا 

. 

 الدافعية نأ ويرى 

لا يمكن أن تكون أي عملية تعلم لغة فعالة ، وا أهمية كبيرةمله التكاملية والوسيلية

إلى  المتعلمين فالدافعية التكاملية تحفز. لكلا النمطين من الدافعيةدون المشاركة 

والتعرف على الثقافات والتقاليد ، لغة بسبب رغبتهم الداخلية لاكتشاف العالم تعلم

القدرة على التواصل مع المتحدثين الأصليين ، ووتحسين مهاراتهم الحالية ،الأخرى

إلى  جنباً تلهم الدافعية الوسيليةمن جهة أخرى .بحرية وبالتالي توسيع نظرتهم

للغة لاكتساب المعرفة من أجل الحصول على متعلمي ا الدافعية التكامليةجنب مع 

الحصول على وظيفة جيدة الأجر في المستقبل والاستقلال و ،مدح المعلمو ،درجات عالية

 .المالي

ويواجه الكثير من التلاميذ في مصر وتحديداً في المراحل الأولي من التعليم 

للتواصل مع في استخدام اللغة الإنجليزية  كالمرحلة الإعدادية صعوبات كثيرة

على الرغم من بذل الكثير من الجهد في نظام ، ووكذلك مع أقرانهممتحدثي اللغة 
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لا يزال معظم  الإنجليزية،المناهج للتأكد من أن المتعلمين مجهزين بمهارات اللغة 

لهم باستخدام اللغة الإنجليزية بشكل فعال في تسمح  في أوضاع صعبةالمتعلمين 

 ذلك بسبب انخفاض مستويات الدافعية لديهم.، ويمكن أن يكون التواصل

وانطلاقاً مما سبق، تتضح أهمية وتأثير الدافعية التكاملية والدافعية 

. وعندما يمتلك الأجنبيةالوسيلية كنمطين للدافعية في تعلم اللغة الثانية/

التلاميذ الدافعية التكاملية أو الدافعية الوسيلية او كلاهما معاً، سيدركون أهمية 

في حياتهم، ويخلق هذا الوعي الرغبة في تعلم واكتساب اللغة  الأجنبيةعلم اللغة ت

والاستمرار، وهذا من شأنه أن يسهل من مهمة معلمي اللغة في فهم دافعية التلاميذ 

  .وتحديد أهدافهم وميولهم في تعلم اللغة

 مشكلة البحث:

لها دوراً رئيسياً الدافعية حيث أن  نشأت فكرة البحث الحالي في ضوء ما سبق

واستخدام لأنها تشجع وتعزز متعلمي اللغة على تعلم  الأجنبيةفي عملية تعلم اللغة 

، ومن ثم تحديد الهدف من تعلمها من خلال نمطي الدافعية الإنجليزية اللغة

ومن خلال الاطلاع على بعض الدراسات السابقة والإطار  ،التكاملية والوسيلية

  يمكن صياغة التساؤلات التالية:النظري في هذا السياق 

هل تختلف الدرجة الكلية للدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة  -3

الإنجليزية كلغة أجنبية باختلاف النوع )ذكور/إناث( لدى تلاميذ المرحلة 

الإعدادية؟
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هل تختلف الدرجة الكلية للدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة  -2

ة أجنبية باختلاف الصف الدراسي )الأول/الثاني/الثالث( الإنجليزية كلغ

لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية؟

هل تختلف الدرجة الكلية للدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة  -5

 (؟ريف/حضرالإنجليزية كلغة أجنبية باختلاف مكان السكن )

 أهداف البحث: 
 تتمثل أهداف البحث الحالي فيما يلي:

الفروق بين الذكور والإناث في الدافعية التكاملية والوسيلية  تحديد -3

في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية.

بين الصفوف الثلاثة للمرحلة الإعدادية في الدافعية تحديد الفروق  -2

التكاملية والوسيلية.

التعرف على الفروق بين سكان المدينة وسكان القري في الدافعية  -5

 ية.التكاملية والوسيل

 أهمية البحث:
موضوع  استعراض الإطار النظري والدراسات السابقة اتضح أنمن خلال 

 أهمية كبيرة من حيث:البحث الحالي له 

التي تكشف متغيرات الدافعية توفير خلفية نظرية عن أدبيات البحث  -3

في ضوء بعض  جنبيةأتعلم اللغة الإنجليزية كلغة في التكاملية والوسيلية 

في حدود  -، خاصة أنهلدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ديموغرافيةالمتغيرات ال
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في البحوث العربية التي تناولت هذه المتغيرات ندرة  توجد -علم الباحث

مجتمعة معاً.

قد تفيد نتائج هذا البحث في توجيه نظر القائمين على العملية التعليمية  -2

في تعلم اللغة  بأهمية الدور الإيجابي للدافعية التكاملية والوسيلية

وأهميتها في تحديد أهدافهم المستقبلية من تعلمها  الإنجليزية كلغة أجنبية

والتي تنعكس بعد ذلك على حياتهم المهنية.

وهي فئة كما تبرز أهمية البحث الحالي من خلال العينة التي تناولها البحث  -5

جاح لتلاميذ المرحلة الإعدادية والتي تتحدد فيها أهدافهم من أجل الن

الأكاديمي في تعلم اللغة الإنجليزية استعداداً للمراحل المتقدمة من التعليم 

استعداداً للحياة بعد ذلك وبالتالي تتشكل فيها الكثير من شخصيتهم 

العملية. بالإضافة إلى اختيار الصفوف الدراسية الثلاث في المرحلة الإعدادية 

على اعتبار وجود مراحل عمرية مختلفة.

م نتائج هذا البحث في إجراء دراسات بحثية ذات الصلة بمتغيرات كما تسه -4

أدوات علمية وصفية قد تساعد  مأخرى، بالإضافة إلى ان هذا البحث يقد

في مجال الدراسات التربوية والنفسية وتحديداً مجال  الباحثين والمتخصصين

.الأجنبيةتعلم اللغة 

   مصطلحات البحث:

    جنبيةالأالدافعية في تعلم اللغة  -3

عمل تبأنها القوة التي  الأجنبيةتعرف الدافعية في تعلم اللغة 

كقوة دافعة مستمرة تساعد  وتعمل لاحقاًكمحرك أولي لتوليد عملية التعلم 

 ,Dörnyei في الحفاظ على الرحلة الطويلة والمضنية عادةً لتعلم لغة أجنبية

2007, p. 153 Cheng &. 
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 Integrative motivation          الدافعية التكاملية -2

من أجل الاتصال  الأجنبيةتعرف بأنها رغبة الأفراد في تعلم اللغة 

والرغبة في وتقاليدهم، ،وفهم ثقافتهم ،بمتحدثي اللغة وممارسة لغتهم

ة الاندماج مع مجتمع هذه اللغة، وتتميز بالاتجاهات الإيجابية نحو مجموع

 Gardner, 1985, p. 54, 2005, p. 2اللغة المستهدفة

 Instrumental motivation          الدافعية الوسيلية -5

من أجل أسباب عملية  الأجنبيةتعرف بأنها رغبة الأفراد في تعلم اللغة 

، بحتة، وتشير إلى الظروف التي تتم فيها دراسة اللغة لأغراض عملية أو نفعية

ن هناك الكثير من الأسباب لمثل هذه المشاعر تختلف من البيئة ويمكن أن يكو

الثقافية إلى التجارب الخاصة للفرد والحصول على أهداف محددة من تعلم 

محاولة الحصول على مهنة، وقراءة المواد  مثل الأجنبيةاللغة 

 Gardner, 1983, p. 122, 2005, p. 11التقنية

 الإطار النظري.

 :الأجنبيةة في تعلم اللغة أولًا: الدافعي
نجاح التلاميذ  ىبشكل كبير علتعد الدافعية أحد العوامل المهمة التي تؤثر 

أنه  Spolsky, 1990, p. 157ويوضح في تعلمهم للغة الإنجليزية كلغة أجنبية. 

بسرعة أكبر  نأكثر ويتعلمو التلاميذ الذين لديهم الدافعيةمن المرجح أن يتعلم 

ويتصرفون  ،أن يفقدوا انتباههم للتلاميذيمكن ، كمااًتحفيزلأقل ا لتلاميذمن ا

ويسببوا مشكلة انضباط عندما لا يكون لديهم الدافع لتعلم اللغة  سيء،بشكل 

يمكن أسباب كثيرة لتعلم اللغة الإنجليزية، وقد يكون لدى التلاميذالإنجليزية

بونها أو يتعلمون اللغة القول ببساطة إنهم يتعلمون اللغة الإنجليزية لأنهم يح

 .الإنجليزية لأنها من متطلبات المدرسة
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من خلال النموذج  الأجنبيةوجاء المفهوم الأول للدافعية في تعلم اللغة 

 The socio-educational modeالاجتماعي التربوي والذي اقترحه جاردنر 

 ،والرغبة ،هدعلى أنه يتكون من ثلاثة عناصر هي الجفيه إلى عنصر الدافعية يُنظر و

والحافز يشير الجهد إلى الوقت الذي يقضيه المتعلم في دراسة اللغة ث، حيوالتأثير

 إلىالتأثير يشير و ،المتعلم في إتقان اللغة إرادةتشير الرغبة إلى مدى الذي يحركه، و

 Gardner, 1985, p. 222للمتعلم المتعلقة بدراسة اللغةالانفعالية ردود الفعل 

 ،لدى الأفراد يسعون إلى تحقيقها الأجنبيةتوجهات للدافعية في تعلم اللغة وتوجد  

، فإنهم  الأجنبيةعندما يتطلع الأفراد إلى تحقيق أهداف معينة من تعلم اللغة و

 ,Gardner & Lambert, 1959يبذلون الجهد والمثابرة لتحقيق تلك الأهداف

p. 267 

الرغم من أن الدافعية ه على أن ,Dörnye ويوضح 

الأوجه، فالصورة تصبح أكثر تعقيداً عندما  ومتعددللتعلم هو بالفعل بناء معقد 

، فاللغة مرتبطة الأجنبيةيكون الهدف من عملية التعلم هو تعلم واتقان اللغة 

عني أن يوهذا اجتماعيا وثقافياً وتعمل كقناة للتنظيم الاجتماعي في المجتمع. 

مجرد قضية تعليمية ولكن أيضا حدث فقط  ليسوتعلمها  الأجنبيةاللغة التمكن من

رتبطة بتلك اجتماعي عميق يتطلب دمج مجموعة واسعة من العناصر الثقافية الم

. أجنبية لغة وتعد الدافعية لتعلم اللغة شكل عام من الدافعية ذات الصلة بسياق تعلم أي .اللغة

م بعض الأفراد، ولكنها خاصية عامة للفرد عندما تتاح وليست الدافعية سمة أو ميزه كما يزع

 ,Gardnerمعينةله أي فرصة لتعلم اللغة. وتكون قابلة للتغيير في ظل شروط وظروف 

2007, p. 11 

في تعلم  يةالدافع أنLightbown & Spada, 1999, p. 56 رىوي

من خلال عاملين:  اهللغاية للدراسة ويمكن تفسير ةمعقدهي عملية  الأجنبيةاللغة 

 الأجنبيةمجتمع اللغة  نحو اتجاهاتهو المتعلم للتواصل،احتياجات 



  
 

- 021 - 

 
 

فقد تم  الأجنبيةتعلم اللغة  فيوخلال معظم التاريخ البحثي لمتغير الدافعية    

تصنيفها على أنها خاصية فروق فردية تتميز عن خصائص الفروق الفردية الأخرى كالكفاءة 

ي. وفي السنوات الأخيرة تحول التركيز أكثر نحو اعتبار الدافعية كجزء اللغوية والقلق اللغو

من نظام ديناميكي معقد لخصائص المتعلم، والذي يكون في تفاعل مستمر مع العوامل البيئية 

 . Ushioda, 2019, p. 662المقترنة بها

وكثيراً ما يستخدم معلمو اللغة مصطلح الدافعية عندما يصفون    

 الناجحين وغير الناجحين. وهذا يعكس الاعتقاد السائد بأن عملية تعلم المتعلمين

 دافعيةهي عملية طويله ومملة في كثير من الأحيان، وأن  الأجنبيةوإتقان اللغة 

تـعلمين الرئيسية للنجاح أو الفشل. وغالبية الم المحدداتالمتعلم والتزامه ومثابرته هي 

، في حين أنه الأجنبيةاللغة  فيق معرفة عملية ذوي الدافعية الكافية يمكنهم تحقي

تحقيق لغة  فيرجح أن يستمروا بدون دافعية كافية وإن كانوا متفوقين، فمن غير الم

 Hadfield & Dörnyei, 2014, p. 1مفيدة

إلى أن هناك أربعة عوامل يمكن أن تؤثر  ويشير 

كلغة أجنبية. أولًا، المجتمع  مة تعلم اللغة الإنجليزيةللقيام بمه تلاميذال يةعلى دافع

تعلم  نحوالاجتماعية  الاتجاهاتإلى أي مدى ستحدد والذي يعيش فيه التلاميذ 

 تجلب الدافعية التيوالتي بدورها لها تأثير عميق على درجة  اللغة واللغة الإنجليزية

 ل الوالدين والأشقاء والأقرانالأشخاص المقربون منهم مث. ثانياً، الفصلالتلاميذ إلى 

من تعلم اللغة بشكل كبير بتأثير هؤلاء الأشخاص.  التلاميذ اتجاهات رتتأثسوف و

 اتجاهسيكون و التلاميذ، يةثالثاً: المعلم الذي يعتبر عاملًا رئيسياً في استمرارية دافع

للغة على تعلم ا التلاميذلتحفيز  أمراً حيوياًاللغة ومهمة التعلم  نحوالمعلم 

في  التلميذالتي تعتبر حيوية لخلق الثقة لكل من المعلم ووالطريقة  رابعاً،الإنجليزية. 

 طريقة التدريس والتعلم.
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ويتضح مما سبق أن الدافعية هي أحد أهم العناصر في تعلم اللغة الإنجليزية 

ية كلغة أجنبية، وتعتبر مساهماً مهماً في التحصيل اللغوي الذي يشمل البنية المعرف

للغة الإنجليزية؛ أي المفردات، والنطق، والقواعد، والمهارات الأساسية الأربعة للغة. 

وتشجع الدافعية التلاميذ إلى التمكن من اللغة وإتقانها، ليس فقط في حجرة الفصل 

الدراسي، ولكن أيضاً خلال الأنشطة اللاصفية الأخرى. على سبيل المثال، قد تتاح 

مع المتحدثين الأصليين للغة الإنجليزية، أو استخدامها في  للتلاميذ فرصة التواصل

النظرة التقليدية لتعلم اللغة  تتغيرأنشطة خارجية تتطلب التواصل بها، وبذلك 

الإنجليزية من مجرد مادة دراسية إلزامية فقط إلى نظرة شاملة ومستمرة في تعلمها 

 من أجل تحقيق تلك الرغبة.   الأجنبيةواتقانها، ويأتي دور الدافعية في تعلم اللغة 

 The Socio-educational Model  :ثانيا: النموذج الاجتماعي التربوي

في نظريته  روبرت جاردنر هاقترحيعد النموذج الاجتماعي التربوي والذي 

إلى  جذورهوالذي ترجع  ،هو الأكثر شهرة وتأثيراً الأجنبيةفي تعلم اللغة  للدافعية

 الاجتماعيةالبيئة  هي أربعة عناصر رئيسية ويركز على، اعيالاجتمالنفسي  النموذج

السياقات واللغة،  وتعلممتغيرات الفروق الفردية، ويتم فيها تعلم اللغة،  التي

نفسية  اجتماعيةهو بالفعل تجربة  أجنبيةتعلم لغة  النموذج ويوضحصلات. والمح

ويقترح النموذج أيضاً . وذلك من خلال مستويين، ذاتية المتعلم، والمجتمع الثقافي

اثنين من متغيرات الفروق الفردية هما الدافعية والاستعداد اللغوي، والتي تتفاعل مع 

 Gardner, 1983, p. 220 من أجل تعزيز تعلمها الأجنبيةسياقات تعلم اللغة 

واكتسابها  الأجنبيةويتمحور الموضوع الرئيسي للنموذج بأن تعلم اللغة    

قافي معين. ويقترح النموذج أن المعتقدات في المجتمع تتعلق بأهمية يحدث في سياق ث

، والدور الخاص للفروق الفردية المتوقعةوجدوى تعلم اللغة، وطبيعة وتنمية المهارات 

 فيأيضاً أنه  النموذجويقترح  تعلمها،عملية تعلم اللغة سوف تؤثر على  في المتنوعة

المنزل والبيئة  فيتم تطويرها  التي المعممة اهاتالاتج، فإن الأجنبية بداية تعلم اللغة
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نهج تعلم حول  العامةإلى التوقعات  بالإضافةتوفر الدافع التحفيزي الأولى  التي هي

  Gardner, 1985, pp. 146,149اللغة

-Gardner, 1988, p. 101; Gardner, 1992, pp. 211ويشير     

)الذكاء،  من متغيرات الفروق الفردية على مجموعة أن النموذج يشتمل إلى212

(، وشرح دور هذه المتغيرات في التأثير على تعلم والاستعداد اللغوي، والقلق، والدافعية

يجب أن يؤخذ في الاعتبار ضمن البيئة  الأجنبيةوأن تعلم اللغة  ،الأجنبيةاللغة 

اولته لتقديم وتم تطوير النموذج على مر السنوات ومح الاجتماعية التي تحدث فيها،

ويشرح النموذج تأثير الدافعية، والاتجاهات، ، الأجنبية تفسير شامل لتعلم اللغة

 في سياق نفسي اجتماعي. الأجنبية وبعض المتغيرات الفردية الأخرى على تعلم اللغة

أنه طبقاً للنموذج الاجتماعي التربوي،  Gardner, 2005, p. 6ويذكر

مرتبطة بفئتين من المتغيرات. الأول هو  الأجنبيةة فإن دافعية الفرد لتعلم اللغ

الاتجاهات نحو حالة التعلم، ومن الواضح أن طبيعة حالة التعلم ستؤثر على مستوى 

دافعية الطالب. والمتغير الآخر الذي يُنظر إليه على أنه مهم في التأثير على الدافعية 

هو توجه  الأجنبيةاللغة  هو التكامل. ومتغير آخر يمكن أن يكون متضمناً في تعلم

الدافعية الوسيلية. فقد يرغب كثير من الأفراد في كثير من الحالات في تعلم اللغة 

 لأسباب عملية بحته. 

لمبدأ الأساسي ا نأ Gardner & MacInttyre, 1991, p. 59ويوضح 

 سهل من عملية تعلم اللغةت ةالتكاملي يةللنموذج الاجتماعي التربوي هو أن الدافع

، ويكون المتعلمين أكثر نشاطاً عكس مشاركة نشطة في دراسة اللغةت الأنه الأجنبية

، ومن المرجح أن يشاركوا في الرحلات إلى المجتمع الثقافي الآخر عندما تتاح ودافعيةً

كما يقل احتمال الانسحاب من دراسة  ،أعضاء هذا المجتمع والتفاعل معلهم الفرصة 
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عني أنه لن يكون هناك للدافعية الوسيلية أيضاً ي، وهذ لا اللغة في السنوات اللاحقة

 .الأجنبيةدوراً فعالًا في عملية تعلم اللغة 

ويوفر هذا النموذج قاعدة بحث أساسية للكشف عن دور الاتجاهات والدافعية   

لتعلم لغة أخرى. وهو نموذج نظري عام صمم بشكل صريح لموقف تعلم اللغة، وينطبق 

 .Gardner, 2006b, p. 237والثانية  الأجنبيةم كل من اللغة على سياقات تعل

والافتراض الأساسي الذى يقوم عليه هذا النموذج هو أن اللغة جزء مهم من    

الهوية الذاتية للفرد وأن تعلم لغة أخرى هو أكثر تعقيداً بكثير من تعلم مادة دراسية 

لسلوك التي تميز مجتمع اخرى وذلك لأنها تتضمن اكتساب مهارات أو أنماط ا

 .Gardner, 2006a, p. 350ثقافي آخر

 الاجتماعيأن النموذج إلى  Gardner, 2006b, pp. 239-240شيريو   

 الخمسة التالية: الافتراضاتيعتمد على  الأجنبيةفي تعلم اللغة التربوي 

ة تطوير مستوي من الكفاءة يسمح بالسهولة النسبي أجنبية يعنيإن تعلم لغة  .3

للتواصل مع المتحدثين بتلك اللغة، لذلك فهي عملية تستغرق وقتاً طويلًا.

هناك نوعان من سمات الفروق الفردية، القدرة والدافعية، المسؤولة إلى حد  .2

.التحصيلكبير عن مستويات 

الدافعية وتدعمها العوامل التي تنشأ من الخصائص  فيتتأثر الفروق الفردية  .5

.والاجتماعيةخصية البيئية كالثقافة والش

اللغة في السياقات الرسمية كالفصل الدراسي ومعمل اللغة وغير  تعلميتم  .4

  الرسمية كنوادي اللغة والتلفاز والإنترنت.

اللغوية وغير  المخرجاتسينتج عن سياقات تعلم اللغة الرسمية وغير الرسمية  .3

 .اللغوية
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 ,Gardner & MacIntyreوفي النموذج الاجتماعي التربوي، يشير

1991, p. 58  إلى أنه يُنظر إلى الدافعية التكاملية على أنها كوكبه من

. الأجنبيةالاتجاهات والدافعية والتي تنطوي على جوانب مختلفة من تعلم اللغة 

أنه تم تحديد  Crookes & Schmidt, 1991, pp. 471-472ويذكر

ة اللغة المستهدفة وإمكانية الدافعية التكاملية بالاتجاهات الإيجابية نحو جماع

الاندماج في تلك المجموعة، أو على الأقل اهتمام بمقابلة أو التفاعل مع أعضاء 

جماعة اللغة المستهدفة. وتشير الدافعية الوسيلية إلى أسباب أكثر عملية كالحصول 

على وظيفة أفضل، والترقية، أو اجتياز الامتحان المطلوب. وغالباً ما يُعتقد بأن 

افعية التكاملية هي الأفضل في دعم تعلم اللغة.الد

ومما سبق يتضح أن هذا النموذج قام باستعراض العوامل الاجتماعية      

والعلاقات المتبادلة بين تلك العوامل.  الأجنبيةوالنفسية المشاركة في تعلم اللغة 

، على يةالأجنبالتربوي هو أن تعلم اللغة  الاجتماعيالرئيسي للنموذج  والافتراض

، تتضمن عملية دمج لأنماط السلوك للجماعات الأخرىعكس تعلم المواد الدراسية 

نظريته  في جاردنر. كذلك أكد الثقافية المستهدفة مع هوية وأنماط الفرد الذاتية

مقياس لموقف الفرد  هيتعلم اللغة، ولكن أيضاً  فيعنى فقط الرغبة تبأن الدافعية لا 

ومن الأمور المهمة في هذا النموذج أيضاً هو  يق هدف التعلم.لتحق والسعيتجاه العمل 

 فيالتركيز على العامل الذي يؤثر على طاقة متعلمي اللغة ومنظورهم الاجتماعي 

 تعلم تلك اللغة. 

 ثالثاً: الدافعية التكاملية والوسيلية:
ومما  ،الأجنبيةفي عملية تعلم اللغة  عاملًا نفسياً مؤثراً وحاسماًتعد الدافعية 

. لا شك فيه، فإن نجاح عملية تعلم اللغة تعتمد بشكل كبير على دافعية التلاميذ

للحفاظ على جديدة تكمن التحديات الحقيقية للمعلمين والمتعلمين في إيجاد طرق و
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وقد صُنفت  .الدافعية من خلال عملية طويلة وشاقة في كثير من الأحيان لتعلم اللغة

إلى عدة أنماط، من أشهرها الدافعية التكاملية  الأجنبيةغة الدافعية في مجال تعلم الل

( في التكاملية والوسيلية) الدافعيةتم تحديد هذا الانقسام في  والدافعية الوسيلية

أو  أكاديميابالنظر إلى ما إذا كان سياق المتعلم " اًالسنوات اللاحقة باعتباره توجه

 Brown, 2000, p. 163قافياًثأو  اًاجتماعي أو موجهاً بالوظيفة، مرتبطاً

التي تستخدم في  "الهدف"إلى كلمة  يشير و 

 :إلى نوعين الأجنبيةتصنيف الدافعية في تعلم اللغة 

يعني عندما يرغب الطلاب في النجاح في عمل شيء ، والهدف قصير المدى .3

رغبون في الطلاب الذين ي المثال،على سبيل  القريب،ما في المستقبل 

درجات عالية. ول على درجات جيدة أواجتياز امتحاناتهم أو الحص

إلى رغبة الطلاب أو المتعلمين الذين  ، والذي يشيرالهدف طويل المدى .2

يرغبون في الحصول على وظيفة أفضل في المستقبل أو القدرة على 

التواصل مع الأشخاص الذين يستخدمون اللغة التي يدرسونها أو اللغة 

 ستهدفةالم

ولقد تم تصنيف توجه المتعلم أو عومل الدافعية في النموذج الاجتماعي 

إلى نمطين، وهما الدافعية التكاملية والدافعية  الأجنبيةالتربوي في تعلم اللغة 

من  الأجنبيةالوسيلية. وكلا النمطين من الدافعية يؤثر في تعلم واكتساب اللغة 

التكاملية جزءاً محورياً في نظريته، ولكن تم  وجهات نظر مختلفة. وأصبحت الدافعية

 .) (استخدام هذا المصطلح في العديد من السياقات الأخرى 

من أعضاء معترف  ءاًتعرف الدافعية التكاملية بأنها الرغبة في أن تكون جز

على  م، وتقوالأجنبيةأو ذلك المجتمع الذي يتحدث اللغة  ،بهم أو مهمين في المجتمع

الارتباط أو الاختلاط و عنها،لحاجتهم إلى التعلم  الأجنبيةالاهتمام بتعلم اللغة 

بالأشخاص الذين يستخدمونها أو بسبب غرض أو نية المشاركة أو الاندماج في اللغة 



  
 

- 082 - 

 
 

لكنها في بعض الأحيان تنطوي على  المجتمع؛باستخدام نفس اللغة في ذلك  الأجنبية

). إلى حد كبير وجدانيةعوامل عاطفية أو  ) 

وتشير الدافعية التكاملية أيضاً إلى تعلم اللغة من أجل النمو الشخصي 

).والإثراء الثقافي  تتضمن  ابينم (

من أجل  الأجنبيةمفاهيم القيمة العملية البحتة في تعلم اللغة الدافعية الوسيلية 

أو الوصول  والقوة،ومنحهم المزيد من المكانة  العمل،وظائف المتعلمين أو فرص زيادة 

من دراستهم في المدرسة منهجأو مجرد اجتياز  والتقنية،إلى المعلومات العلمية 

.( )  

)ويوضح  أن الدافعية التكاملية  (

للاندماج في مجتمع يتم التحدث فيه بلغة مختلفة، كما تعكس الإرادة والشغف 

عن الاهتمام  مختلف، فضلًاتصف الرغبة في التواصل مع الأفراد داخل مجتمع 

. في حين، تهدف الدافعية الوسيلية في تعلم اللغة الإنجليزية والاتجاه الإيجابي نحوهم

 كلغة أجنبية إلى تحسين الوضع الاجتماعي والمهني للفرد.

)ى وتر أن الدافعية  (

للغة الإنجليزية مع اهتمام حقيقي بتقليد  التلاميذعلى مقدار تعلم تركز التكاملية 

 ،أو استيعاب اللغة الإنجليزية المستهدفة وثقافة المتحدثين الأصليين باللغة الإنجليزية

 تركز الدافعية الوسيلية ،ية أخرىمن ناح .وعقلياتهم وأسلوب حياتهم ،ومجتمعهم

أو  نجاحاً مناسباًالإنجليزية لسبب أساسي يستهدف  للغة التلاميذعلى مقدار تعلم 

 التحصيل.أو  لمزيد من الدراسة،أو  ،أو الوظائف المستقبلية ،مثل الدرجة العلمية اًفوري

 يُظهر بعض المتعلمين الدافعية الوسيلية عندما يستمتعون بعملية تعلمو

مثل الحصول على درجة مدرسية جيدة أو  ،تعلم اللغة الإنجليزية نفسها بغرضاللغة 

يُظهر بعض المتعلمين الدافعية التكاملية  ،وفي الوقت نفسه. مهنة مستقبلية آمنة
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يتعلمون اللغة الإنجليزية حتى يتمكنوا من التواصل الاجتماعي واستخدام  عندما

).صليين لهااللغة الإنجليزية مع المتحدثين الأ ) 

وبطبيعة الحال، ترتبط هوية اللغة الإنجليزية العالمية أيضاً بجوانب الدافعية 

الوسيلية لأن العالم الناطق باللغة الإنجليزية يرتبط فنياً مع معظم الدول المتقدمة 

لوجي، مثل صناعياً، وبالتالي أصبحت اللغة الإنجليزية مرتبطة بالتقدم التكنو

الحوسبة والإنترنت، وهذا قد يفسر الملاحظة المتكررة بشأن مزج الدوافع التكاملية 

). والوسيلية معا  ö )  

والدافعية الوسيلية هي مقدار الجهد الذي يلتزم به المتعلمون أو التشجيع 

لك لأن التمكن الذي يجعلهم مدفوعون في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية، وذ

وإجادة اللغة الإنجليزية سيفتح لهم فرص التعليم والاقتصاد. وتشجع الدافعية 

التكاملية متعلمي اللغة الإنجليزية الذين يهتمون بالأفراد والثقافة المتعلقة باللغة 

).الإنجليزية  ) 

افعية التكاملية والوسيلية وفي ضوء ما سبق، تتضح أهمية التعرف على الد

لدى التلاميذ في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية، حيث يمكن تلبية الاحتياجات 

المختلفة من تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية، فإذا كانت أهداف التلاميذ من 

تعلم اللغة الإنجليزية هي أهداف أكاديمية أو مهنية فسوف تكون لديهم الدافعية 

يلية، وإذا كانت الأهداف اجتماعية أو ثقافية فسوف تكون لديهم الدافعية الوس

وبالتالي، لابد من الكشف عن دوافع التلاميذ في تعلمهم للغة الإنجليزية  التكاملية.

كلغة أجنبية من خلال الدافعية التكاملية والوسيلية باعتبارها أحد العوامل المحورية 

ير من أهداف التلاميذ المستقبلية من تعلمهم للغة في تعلمها والتي سوف تحدد الكث

 بغض النظر عن كونها مادة دراسية إلزامية في جميع المراحل الدراسية.
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 Dörnyei الأجنبيةنموذج الدافعية في تعلم اللغة 
لقد سيطر الانقسام التكاملي الوسيلي على البحث في دافعية اللغة       

العشرين عندما ارتفع عدم الرضا بشأن ذلك المفهوم. وفي الثانية حتى أواخر القرن 

سياقات تعلم اللغة الإنجليزية كمثال على ذلك، فإن الكثير من الطلاب يدرسون 

اللغة الإنجليزية دون إظهار الرغبة في الاندماج في مجتمع تلك اللغة. 

 يةالأجنببنية للدافعية في تعلم اللغة  .Dörnyei, 1990, p وافترض 

يتضمن تعلم اللغة المستهدفة في أماكن مؤسسية/أكاديمية دون التفاعل المنتظم مع 

مجتمع تلك اللغة، ويتكون من: نظام فرعي للدافعية الوسيلية، نظام فرعي للدافعية 

 التكاملية، والحاجه للتحصيل، وسمات عن حالات الإخفاق الماضية

ية، أصبحت نبية باعتبارها لغة دولوفي سياقات تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أج  

اللغة الرسمية والرئيسة للعديد من المهن ومعظم المجالات الأكاديمية وكذلك 

وهذا يُضعف التصور التقليدي  الوسائل الرئيسية للتواصل في السياحة الدولية.

، قد تكتسب العوامل الأجنبيةللدافعية التكاملية، مما يعني أنه في مواقف تعلم اللغة 

لأخرى أهمية خاصه كالدافعية الوسيلية، والدوافع الفكرية، والدوافع الاجتماعية ا

 . Dörnyei, 1990, p. 49الثقافية

Gardner (2005)  Robertالأجنبيةالنموذج الاجتماعي التربوي في تعلم اللغة 

socio-educational model of second language 

acquisition 

واقترح النموذج  ،نموذجه الاجتماعي التربوي بمراجعةجاردنر  قام    

والذي ناقش فيه مفهوم الدافعية بشكل  الاجتماعي التربوي في اكتساب اللغة الثانية

عام لتوضيح السمات الكثيرة للفرد المتحمس، وإظهار الآثار المترتبة على ذلك في تعلم 
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خدامه لفهم دور الدافعية في اللغة الثانية، وتقديم نموذجاً للبحث العام يمكن است

 .Gardner, 2005, p. 2اكتساب اللغة الثانية بشكل أفضل 

النموذج الاجتماعي التربوي  إلى أن ويشير 

ويفترض أن المتغيرات الأخرى  ،يهتم في المقام الأول بالدافعية والعوامل التي تدعمها

. تفسيرها في شروط بناء الدافعية ية يمكنالاستراتيجواستخدام  الشخصية،مثل 

هما  أن دافعية الفرد لتعلم لغة ثانية مرتبطة بفئتين من المتغيرات ويُقترح في النموذج

وتؤثر طبيعة حالة التعلم على دافعية متعلمي . التعلم، والتكامل ةنحو حال تالاتجاها

 .ة الفصل الدراسياللغة وتشمل المعلم، والمنهج الدراسي، والإجراءات داخل حجر

لا يُقصد به أن يصبح الفرد ( أو التوجه التكاملي، أو الدافعية التكاملية)والتكامل 

الفرد على اتخاذ خصائص مجموعة الثقافي الآخر، بل هو انفتاح  ععضواً في المجتم

  .لغوية أخرى/ ثقافية 

 :سابقةالبحوث ال
افعية التكاملية إلى استقصاء عوامل الد (2002عبيدات )يهدف بحث     

والوسيلية التي تؤثر في قرار الطلاب لاختيارهم اللغة الإنجليزية كتخصص. تكونت 

طالبة( بالمرحلة الجامعية من  254طالباً،  73بواقع ) مشاركين( 503عينة البحث من )

السنة الأولى إلى السنة الرابعة تخصص اللغة الإنجليزية بالجامعة الهاشمية، 

يق مقياس للدافعية من إعداد الباحث، وقام بتطويره معتمداً على بالأردن. تم تطب

 ,Svanes)الخلفية الادبية للدافعية التكاملية والوسيلية ومن بعض المقاييس إعداد 

1987) & Oller et al. (1977)( مفردة على مقياس ليكرت مكون 52، يتكون من )

وباستخدام اختبار"ت"، وتحليل من أربع نقاط لقياس الدافعية التكاملية والوسيلية. 

التباين أحادي الاتجاه، تم التوصل إلى وجود مستوى مرتفع من الدافعية الوسيلية في 

تعلم اللغة الإنجليزية لدى الطلاب مقارنة بالدافعية التكاملية، وتوجد فروق ذات 

 دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في الدافعية التكاملية والوسيلية معاً لصالح
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الإناث، ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في مستوى الدافعية 

 الدافعية في والإناث الذكور بين إحصائية دلالة ذات فروق الوسيلية. وأخيراً توجد

 .الإناث لتعلم اللغة الإنجليزية لصالح التكاملية

 افعيةالد مستوى عن الكشف إلى (2033فاتن الرواحنه )يهدف بحث و

 الدافعية كانت إذا وما كلغة أجنبية، الإنجليزية اللغة تعلم في والوسيلية التكاملية

بواقع  مشاركين( 522تختلف باختلاف النوع. تكونت عينة البحث من ) الطلبة لدى

طالبات( بالمرحلة الثانوية بالمدارس الخاصة والحكومية في محافظة  202طالباً،  377)

 Wong Yin)تطبيق مقياس الدافعية التكاملية والوسيلية إعداد  الزرقاء بالأردن. تم

Won, 2011) توجد أنه ، وباستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة، تم التوصل إلى

فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في مستوى الدافعية التكاملية لتعلم 

ذات دلالة إحصائية بين الذكور  اللغة الإنجليزية لصالح الذكور، وأخيراً توجد فروق

 والإناث في مستوى الدافعية الوسيلية لتعلم اللغة الإنجليزية لصالح الذكور.

تعلم اللغة الإنجليزية اتجاهات ودوافع بدراسة  Hou (2015)ويهتم بحث 

التايوانيين وتأثير العوامل الاجتماعية للعمر والجنس والطبقة الاجتماعية  للتلاميذ

 273بواقع ) مشاركين( 320تكونت عينة البحث من ). للغة الإنجليزية على تعلمهم

تم . ( عاما33ً-2، وتمتد أعمارهم من )رحلة الابتدائية( بالمتلميذةً 242، اًتلميذ

إعداد  (AMTB)تطبيق مقياس معدل من بطارية اختبار الاتجاه/الدافعية 

(Gardner, 1985) تعلم اللغة الإنجليزيةلقياس الدافعية التكاملية والوسيلية في  .

وباستخدام أساليب الإحصاء الوصفي والاستدلالي، وتحليل التباين أحادي الاتجاه تم 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ الريف والحضر في مستوى  التوصل إلى

، وتوجد فروق بين الذكور والاناث في الدافعية التكاملية لصالح تلاميذ الحضر

 فعية التكاملية والوسيلية لصالح الاناث.مستوى الدا
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الدور الذي تقوم به العوامل  Saranraj et al. (2016)ويدرس بحث     

والاختلافات بين الجنسين في الدافعية التكاملية  الأجنبيةالتحفيزية في تعلم اللغة 

طالبة(  32طالباً،  27بواقع ) مشاركين( 45والوسيلية. تكونت عينة البحث من )

لمرحلة الجامعية بكلية الهندسة من طلاب البكالوريوس في مختلف التخصصات، با

بالهند. تم تطبيق مقياس للدافعية مقتبس من استبانة بطارية  ،VITجامعة

Attitude/ Motivation Test   Battery (AMTB) عداد إ(Gardner, 

ومعامل  Cronbach’s Alpha، وباستخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه، (2004

 ارتباط بيرسون، تم التوصل إلى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور

الطلاب  لتعلم اللغة الإنجليزية لصالح والوسيلية معاًالتكاملية  الدافعية في والإناث

 .الذكور

عوامل الدافعية لدى  Achmad and Yusuf (2016)ويدرس بحث  

من  مشاركين( 32ية. تكونت عينة البحث من )متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة أجنب

( 20-32الطلاب بالمرحلة الجامعية بإقليم إتشية، بإندونيسيا، وتمتد أعمارهم من )

إعداد  (AMTB)عاماً. تم تطبيق نموذج معدل من بطارية اختبار الاتجاه/الدافعية 

(Smythe & Gardner, 1981)( عناصر لقياس ثلاثة أنماط من30، يتكون من ) 

الدافعية في تعلم اللغة الإنجليزية: الدافعية الداخلية، والدافعية الوسيلية، والدافعية 

ذات  لا توجد فروقإلى أنه التكاملية. وباستخدام أساليب الإحصاء المناسبة تم التوصل 

دلالة إحصائية بين طلاب المناطق الريفية والمناطق الحضرية في مستوى الدافعية 

السنة الأولى ذات دلالة إحصائية بين طلاب  لا توجد فروق، ويةالتكاملية والوسيل

في الدافعية التكاملية والوسيلية، وكان نمط الدافعية التكاملية هو  والثانية والثالثة

 السائد بين الطلاب.

توجهات الدافعية لمتعلمي المدارس  Marrone (2017)ويدرس بحث 

ليزية كلغة أجنبية من ثلاث أوساط الثانوية اليونانية والإيطالية للغة الإنج

طالباً،  77بواقع ) مشاركين( 373. تكونت عينة البحث من )اجتماعية وثقافية متنوعة
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( 37-32وتمتد أعمارهم من )الثانوية بمناطق الريف والحضر،  طالبة( بالمرحلة 24

 Taguchi et al. (2009)عاماً. تم تطبيق مقياس للدافعية معدل من مقياس 

وباستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة، تم  (.Dörnyei, 2005)من مقتبس 

ذات دلالة إحصائية بين طلاب المناطق الريفية والمناطق  لا توجد فروقالتوصل إلى أنه 

 الحضرية في مستوى الدافعية التكاملية والوسيلية.

بدراسة الدافعية التكاملية  Qureshi et al. (2017)ويهتم بحث 

من الطلاب رك مشا( 20لمتعلمي اللغة الإنجليزية. تكونت عينة البحث من ) والوسيلية

الذكور والإناث يدرسون اللغة الإنجليزية بمعهد لغة، بباكستان. تم تطبيق مقياس 

,Gardner)إعداد  (AMTB)معدل من بطارية اختبار الاتجاه/الدافعية  1985) 

 ( مفردة لقياس الدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة الإنجليزية.53)يتكون من 

وباستخدام اختبارات تحليل التباين احادي الإتجاة تم التوصل إلى وجود مستوى 

مرتفع من الدافعية الوسيلية لدى الطلاب بشكل عام أعلى من الدافعية التكاملية في 

دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في مستوى تعلم الإنجليزية، ولا توجد فروق ذات 

الدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة الإنجليزية.

كشف توجهات الدافعية  إلى Sener and Erol (2017)ويهدف بحث 

 مشارك( 300تكونت عينة البحث من ) .لدى متعلمي اللغة الإنجليزية كلغة اجنبية

المرحلة الثانوية بمحافظة موغلان، بتركيا، وتمتد طالبةً( ب 42طالباً،  33بواقع )

( عاماً. تم تطبيق نموذج مترجم للغة التركية لمقياس مقتبس 32-37أعمارهم من )

 (Gardner, 1985) إعداد (AMTB)من بطارية اختبار الاتجاه/الدافعية 

( مفردة لقياس الدافعية التكاملية 23، يتكون من )

. وباستخدام معامل ارتباط بيرسون، و اختبار"ت" للعينات المستقلة و وسيليةوال

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب الذكور أنه لاإلى  المرتبطة تم التوصل

والإناث في مستوى الدافعية الوسيلية، بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
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عية التكاملية لتعلم اللغة الإنجليزية متوسطات درجات الذكور والإناث في الداف

 كلغة أجنبية لصالح الإناث.

الاختلافات في  Kırkgöz (2018)  Turhan andويكشف بحث 

( 323. تكونت عينة البحث من )الدافعية بين الطلاب نحو تعلم اللغة الإنجليزية

ب السنة من طلا بتركياالجامعية طالبة( بالمرحلة  322طالباً،  72بواقع ) مشاركين

تم تطبيق مقياس للدافعية التكاملية والوسيلية . الأولى والثانية والثالثة والرابعة

 and (Kırkgöz, 2005) (Maniraho, 2013)إعداد مقياس  معدل من

 تم (MANOVA) التباين، وتحليل وباستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة

السنة الأولى والثانية بين طلاب ذات دلالة إحصائية  لا توجد فروقالتوصل إلى أنه 

، وكان نمط الدافعية الوسيلية هو السائد الدافعية التكاملية والوسيليةفي  والثالثة

 بين الطلاب. 

تحليل مستوى الدافعية لدى متعلمي  إلى Rianto (2019)ويهدف بحث 

 72بواقع ) مشاركين( 223اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية. تكونت عينة البحث من )

طالبة( بالمرحلة الجامعية، بجامعة بورنيو تاراكان، بإندونيسيا. تم تطبيق  322طالباً، 

 ,Gardner)إعداد  (AMTB)مقياس معدل من بطارية اختبار الاتجاه/الدافعية 

لقياس الدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة الإنجليزية. وباستخدام  (1985

دي الاتجاه تم التوصل إلى وجود فروق ذات دلالة اختبار"ت" وتحليل التباين أحا

إحصائية بين الذكور والإناث في مستوى الدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة 

 الإنجليزية كلغة أجنبية لصالح الإناث.

توجه ودافعية الطلاب  Ghonchepour et al (2019)ويدرس بحث 

ية، وكشف ما إذا كان لديهم دافعية الذين يتعلمون اللغة الإنجليزية كلغة أجنب

 30طالباً،  53بواقع ) مشاركين( 23وسيلية أو تكاملية. تكونت عينة البحث من )

طالبةً( بالمرحلة الثانوية، يدرسون اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية بطهران، بإيران، 

( عاماً. تم تطبيق مقياس بطارية اختبار 32-34وتمتد أعمارهم من )
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، (Gardner, 1985 مترجم للغة الفارسية إعداد (AMTB)دافعية الاتجاه/ال

وباستخدام اختبار"ت" للعينات المستقلة، ومعامل ارتباط بيرسون، تم التوصل إلى أنه 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في مستوى الدافعية التكاملية 

فروق ذات دلالة إحصائية بين لتعلم اللغة الإنجليزية لصالح الإناث، ولا توجد 

متوسطات الدافعية التكاملية والوسيلية لتعم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية فيما 

 .يخص الطلاب الذكور

أنماط الدافعية المرتبطة بمتغير  Imran et al. (2020)ويكشف بحث  

تلافات النوع في تعلم اللغة الإنجليزية في السياق الاجتماعي، وما إذا كانت توجد اخ

قائمه على النوع بين المتعلمين في الدافعية وتأثيرها على التحصيل. تكونت عينة 

طالبةً( بالمرحلة الجامعية 322طالباً،  342بواقع ) مشاركين( 502الدراسة من )

يدرسون اللغة الإنجليزية في الجامعة الإسلامية ببهاولبور، ببكاستان، وتمتد أعمارهم 

تطبيق مقياس متعدد الاجزاء لقياس الاتجاه والدافعية لدى ( عاماً. تم 22-22من )

Gardner)المتعلمين مقتبس من عدة مقاييس إعداد  1985)،(Dörnyei, 1990) 

 ،(Clement, 1994) وباستخدام اختبار"ت" للعينات المستقلة، تم التوصل إلى وجود .

كاملية لتعلم اللغة فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في الدافعية الت وجود

توجد فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في الدافعية والإنجليزية لصالح الإناث، 

 الوسيلية لتعلم اللغة الإنجليزية لصالح الطلاب الذكور. 

في تعلمهم للغة  دافعية الطلاب Muslim et al. (2020)ويدرس بحث 

بالمرحلة الثانوية  مشاركين( 430ن )كلغة أجنبية. تكونت عينة البحث م الإنجليزية

 Lambعلى عينة البحث مقتبس من . تم تطبيق مقياس للدافعية بإندونيسيا

، وباستخدام أساليب الإحصاء المناسبة تم التوصل إلى وجود فروق (2007 ,2004)

ذات دلالة إحصائية بين طلاب المناطق الحضرية والريفية لصالح طلاب المناطق 

 الحضرية.
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تأثير الفروق الفردية  بدراسة Viet and Ghanh (2021)بحث  ويهتم

( 230). تكونت عينة البحث من الطلاب ودافعيةعلى توجهات تعلم اللغة الإنجليزية 

تم تطبيق مقياس  . طالبة( بالمرحلة الجامعية 333طالباً،  552بواقع ) مشاركين

 (Gardner, 1985)إعداد  (AMTB)معدل من بطارية اختبار الاتجاه/الدافعية 

وباستخدام اختبار"ت"  .لقياس الدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة الإنجليزية

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  وتحليل التباين أحادي الاتجاه تم التوصل إلى

الذكور والإناث في مستوى الدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة الإنجليزية 

ذات دلالة إحصائية في . وأظهرت النتائج وجود فروق نبية لصالح الإناثكلغة أج

باختلاف محل السكن )الريف/الحضر(، حيث مستوى الدافعية الوسيلية بين الطلاب 

للطلاب المقيمين في الريف أعلى من مستوى الدافعية جاء مستوى الدافعية الوسيلية 

 طلاب الحضر لصالح الاناث.الوسيلية ل

 حث:فروض الب
انطلاقا من الإطار النظري ونتائج البحوث السابقة التي تم الاطلاع         

 :البحث الحالي على النحو التالي صياغة فروض عليها يمكن

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات الذكور والإناث  الفرض الأول:

  دادية لصالح الإناث.التكاملية والوسيلية لدى تلاميذ المرحلة الإع في الدافعية

في الدرجة الكلية للدافعية لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  الفرض الثاني:

التكاملية والوسيلية وفقاً للصف الدراسي )الأول/الثاني/الثالث( لدى تلاميذ المرحلة 

 الإعدادية.

ملية فروق ذات دلالة إحصائية في الدرجة الكلية للدافعية التكا توجد الثالث:الفرض 

 لمحل السكن )حضر/ريف( لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. والوسيلية وفقاً
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 منهج البحث:
استخدم البحث المنهج الوصفي الذي يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد 

في الواقع، ويسهم في وصفها وصفاً دقيقاً ويوضح خصائصها عن طريق جمع البيانات 

ية وتحليلها وتفسيرها، ومن ثم تطبيق النتائج في المتعلقة بالظواهر التربوية والنفس

 ضوئها، والتوصل إلى تعميمات ذات مغزى يزيد بها البحث من رصيد المعرفة.

 مجتمع البحث:
تَكونَ مجتمع البحث الحالي من تلاميذ وتلميذات المرحلة الإعدادية بمركز 

( 33722)وتلميذاً، ( 33223(، منهم )25205الحسينية التابع لمحافظة الشرقية بواقع )

تلميذة، وتم الحصول على حجم مجتمع البحث من خلال إحصائيات التعليم 

الإعدادي بإدارة الحسينية التعليمية )الحكومة الإلكترونية بإدارة الحسينية التعليمية، 

2023.) 

عينة البحث:

 عينة حساب الخصائص السيكومترية للأدوات (‌أ

( تلميذاً وتلميذة من 70ية من )تكونت عينة حساب الخصائص السيكومتر

استخدام بيانات هذه العينة في حساب الخصائص  تلاميذ المرحلة الإعدادية، وتم

 السيكومترية )التحقق من الثبات والاتساق الداخلي والصدق( 

العينة النهائية:   (‌ب
تم اشتقاق عينة البحث الحالي بطريقة طبقية عشوائية من تلاميذ المرحلة 

، وقد تم 2023/2022الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي لسنة  الإعدادية في

اختيار تلك المرحلة كونها مرحلة انتقالية ومهمة من التعليم الأساسي والتي تتكون 

فيها بشكل كبير دوافع واتجاهات التلاميذ نحو تعلمهم للغة الإنجليزية كلغة 
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لمرحلة من تعلم اللغة الإنجليزية أجنبية، فغالباً ما تظهر دوافع التلاميذ في هذه ا

( تلميذاً 573وأهميتها في حياتهم المستقبلية، وتكونت عينة البحث النهائية من )

( 322) ( تلميذة، منهم375، ) تلاميذ( 202) وتلميذةً من تلاميذ المرحلة الإعدادية بواقع

لمدينة، و ( با322و )( بالصف الثالث. 20( بالصف الثاني، و )327بالصف الاول، و )

( بالقرية 327)

 أدوات البحث

تم استخدام مقياس الدافعية التكاملية والوسيلية إعداد )

( للكشف عن الدافعية التكاملية والوسيلية لتعلم اللغة 

الإنجليزية كلغة أجنبية، وقام صاحب المقياس بالاعتماد على بطارية اختبار 

في صياغة معظم مفردات  الاتجاه/الدافعية 

صاحب عدين للدافعية هما الدافعية التكاملية، والدافعية الوسيلية، وقام بالمقياس في 

عد الدافعية ببتعديل بعض المفردات بما يتناسب مع عينة بحثه، واشتمل المقياس 

ون المقياس وبذلك يتك( 7عد الدافعية الوسيلية على )ب( مفردات، و7التكاملية على )

يتم الإجابة على المقياس في ضوء ست و، ( مفردة 34) في صورته الأصلية من

غير  -غير موافق -موافق إلى حد ما -موافق -موافق بشدة: )استجابات هي

، 5، 4، 3، 2)بحيث تأخذ الاستجابات الدرجات ( غير موافق بشدة -موافق إلى حد ما

لتكون أكبر درجة ( 24-34)المقياس بين  على الترتيب، وتتراوح الدرجة على( 3، 2

وأقل درجة ممكن أن يحصل ( 24)ممكن أن يحصل عليها التلميذ في هذا المقياس هي 

درجة، حيث تشير الدرجة المرتفعة إلى ارتفاع الدافعية ( 34)عليها التلميذ هي 

ملية التكاملية والوسيلية، بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى انخفاض الدافعية التكا

 .والوسيلية

( مفردة ويمثل الدافعية التكاملية وهي 7يتضمن البعد الأول للمقياس )

( مفردة ويمثل الدافعية 7) ي(، والبعد الثان34، 32، 30، 2، 2، 4، 2العبارات أرقام )

وقام الباحث الحالي بترجمة  .(35، 33، 2، 7، 3، 5، 3الوسيلية وهي العبارات أرقام )
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وقد كانت جميع مفردات ن اللغة الإنجليزية إلى اللغة العربية ممفردات المقياس 

 .المقياس إيجابية في قياسها للصفة المقاسة

 :الخصائص السيكومترية لمقياس الدافعية التكاملية والوسيلية

 :حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ
معامل الثبات لمقياس الدافعية التكاملية والوسيلية باستخدام تم حساب 

في حالة حذف درجة )لمفردات كل بعد فرعي على حده " كرونباخ"ريقة ألفا لــ ط

النتائج على  (، وظهرتالمفردة من البعد الفرعي الذي تنتمي إليه

 النحو التالي:

( معاملات ثبات ألفا "كرونباخ" لمقياس الدافعية التكاملية والوسيلية )في حالة 8جدول )
 (02ة من البعد الفرعي الذي تنتمي إليه المفردة( )ن=حذف درجة المفرد

 الدافعية الوسيلية الدافعية التكاملية

 معامل ألفا مع حذف المفردة رقم المفردة معامل ألفا مع حذف المفردة رقم المفردة

0 088,. 8 222,. 
2 222,. 3 200., 
2 083,. 5 290,. 
1 029,. 0 200., 
82 032,. 9 202., 

80 003,. 88 023,. 

82 052,. 83 593,. 

 ,.293معامل ألفا للبعد= .,053معامل ألفا للبعد=
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أن معاملات ثبات ألف لــ "كرونباخ" )في حالة يتضح من الجدول السابق 

تساوي  من اوحذف درجة المفردة من البعد الفرعي الذي تنتمي إليه المفردة( أقل 

وهذا  (34(، )33ماعدا العبارة رقم ) يه المفردةمعامل ألفا للبعد الفرعي الذي تنتمي إل

حيث أن تدخل المفردة لا يؤدي إلى خفض معامل  .مفردات المقياس ثابتة باقي يعني أن

 الثبات الكلي للمقياس.

 للأبعاد: حساب الثبات بطريقة الاتساق الداخلي

 س،تم حساب معاملات الارتباط بين درجة البعد الفرعي والدرجة الكلية للمقيا

 وظهرت النتائج على النحو التالي:

( معاملات الارتباط بين درجة البعد الفرعي والدرجة الكلية لمقياس الدافعية التكاملية 3جدول )
 (02والوسيلية )ن=

 الدرجة الكلية للمقياس الأبعاد الفرعية

 **.,958 الــــــــدافعية التكاملية
 ,.**920 الــــــــدافعية الوسيلية

 .،.(3*( دالة إحصائياً عند مستوى ))*   

أن معاملات الارتباط بين درجة البعد الفرعي  يتضح من الجدول السابق

والدرجة الكلية لمقياس الدافعيىة التكاملية والوسيلية دالة إحصائياً عند مستوى 

.،.( مما يدل على الاتساق الداخلي للأبعاد الفرعية لمقياس الدافعية 3دلالة )

 والوسيلية. التكاملية

 صدق مفردات مقياس الدافعية التكاملية والوسيلية: (4

حساب معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس )في  تم

الكلية للمقياس( وظهرت النتائج على النحو  حالة حذف درجة المفردة من الدرجة

التالي:
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درجة الكلية لمقياس الدافعية التكاملية ( معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة وال2جدول )
 (852والوسيلية )في حالة حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية للمقياس( )ن=

 معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0 528,. ** 8 210,. * 
2 292,.** 3 521** ., 
2 582**., 5 021** ., 
1 339**., 0 522** ., 
82 225** ., 9 328**., 
80 220**., 88 820., 
82 305., 83 233**., 

 ،.(            .3)**( دالة إحصائياً عند مستوى )          

أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة يتضح من الجدول السابق  

س( والدرجة الكلية للمقياس )في حالة حذف درجة المفردة من الدرجة الكلية للمقيا

في بُعد الدافعية الوسيلية ( 33ما عدا المفردة رقم )( 0003دالة إحصائياً عند مستوى )

 غير دالة إحصائياً وسيتم حذفها.

ويتضح من الإجراءات السابقة ثبات وصدق واتساق المقياس وصلاحيته 

لقياس الدافعية التكاملية والوسيلية في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة اجنبية لدى 

( مفردة 35، وبذلك يتكون المقياس في صورتة النهائية من )يذ المرحلة الإعداديةتلام

 ( من بُعد الدافعية الوسيلية.33بعد حذف المفردة رقم )
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 نتائج البحث:
 أولًا: الإحصاء الوصفي )التحقق من اعتدالية توزيع الدرجات(:

، تم للكشف عن طبيعة توزيع بيانات العينة النهائية في مقاييس البحث

حساب المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، ومعاملي الالتواء والتفلطح، وكذلك 

-Kolmogorovسميرنوف  –اختباري الاعتدالية )كولومجروف تم استخدام 

Smirnov ويلك  –، وشابيروShapiro-Wilk،) باستخدام برنامج SPSS

رامتري أو اللابارامتري، لتحديد استخدام الإحصاء البالدرجات أفراد العينة الكلية 

 وكانت النتائج على النحو التالي:

الإحصائي لدرجات العينة النهائية في مقاييس البحث للكشف عن اعتدالية          ف( الوص5)جدول 
 .(305التوزيع )ن=

 متغيرات البحث
 المقاييس الإحصائية

الدافعية 
 التكاملية

الدافعية 
 الوسيلية

افعية الدرجة الكلية لمقياس الد
 التكاملية والوسيلية

 21.90 30.222 32.50 المتوسط الحسابي
 2.022 3.892 2.323 الانحراف المعياري

 8.820- 8.010- 8.321- معامل الالتواء
 2.802 2.802 2.802 الخطأ المعياري لمعامل الالتواء

 8.510 0.252 0.202 معامل التفلطح
 2.058 2.058 2.058 الخطأ المعياري لمعامل التفلطح

سميرنوف –اختباركولمجروف
 

2.882** 2.825** 2.828** 

 **2.902 **2.111 **2.922 ويلك –اختبارشابيرو

 (2.28(         )**( دالة إحصائياً عند مستوى )2.25)*( دالة إحصائياً عند مستوى )

لمتغيرات البحث ملتوٍ ومفلطح يتضح من الجدول السابق أن توزيع الدرجات 

في ضوء قيم معاملي الإلتواء والتفلطح، كما أنه توجد فروق دالة إحصائياً عند 



  
 

- 032 - 

 
 

بين توزيع بيانات تلاميذ المرحلة الإعدادية على متغيرات البحث  (0003)مستوى دلالة 

لتالي والتوزيع الاعتدالي، مما يشير إلى عدم اعتدالية بيانات المقاييس المستخدمة، وبا

للإجابة عن فروض البحث  الأساليب الإحصائية اللابارامتريةسوف يتم استخدام 

 وذلك على النحو التالي:

 الفرض الأول: نتائج

 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي "ينص هذا الفرض على أنه: 

لة درجات الذكور والإناث في الدافعية التكاملية والوسيلية لدى تلاميذ المرح رتب

 –"مان اختبار تم استخدامولاختبار صحة هذا الفرض  .."الإعدادية لصالح الإناث

لعينتين مستقلتين، وكانت النتائج على النحو  Mann-Whitney Test ويتني"

 التالي:

والتي ترجع إلى جنس التكاملية والوسيلية  الدافعية ( الفروق في متوسطات رتب درجات2جدول )
(305)ن =  )ذكر/ أنثى( التلميذ

مستوى 
 الدلالة

قيمة    مجموع 
 الرتب

متوسط 
الرتب

 العدد الوسيط
جنس 

 التلميذ
الأبعاد المقياس

2.28 
-

3.238
32185.52 الدافعية  ذكر 020 30 800.35

التكاملية
الدافعية 

التكاملية 
والوسيلية

35212.52 022.00 31 803  أنثي

2.228 
غير 
دالة

-
8.202

 ذكر 020 33 812.28 32223.22
الدافعية 
32250.22 الوسيلية 892.112 33 803 أنثي

2.28
-

0.012

الدافعية  ذكر 020 29 803.22 35220.52
التكاملية 
 والوسيلية

الدرجة 
35230.52الكلية 022.18 08 803 أنثي
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  دلالة مستوى عند إحصائياً دالة فروق توجد أنه السابق الجدول من يتضح

في بعد  المرحلة الإعدادية درجات الذكور والإناث من تلاميذ رتب متوسطي بين( 0003)

الدافعية التكاملية وكذلك الدرجات الكلية لمقياس الدافعية التكاملية والوسيلية، 

ولتحديد جهة الفرق تم حساب الوسيط لجنس التلميذ )ذكر/ أنثى(، حيث جاءت 

 نما لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطيالفروق لصالح وسيط درجات الإناث. بي

 . في بعد الدافعية الوسيلية المرحلة الإعدادية درجات الذكور والإناث من تلاميذ رتب

 :الثانينتيجة الفرض 

لاتوجد فروق بين رتب درجات تلاميذ الصفوف "  ينص هذا الفرض على أنه:

لدى تلاميذ المرحلة لية والوسيلية في الدافعية التكامالدراسية )الأول/الثاني/الثالث( 

 ."الإعدادية

"  اختبارولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام 

وكانت  Mann-Whitney Test ويتني" –"مان اختبار و، واليس–كروسكال 

 النتائج على النحو التالي:

 ( 1جدول )

 (305ن = ول/الثاني/الثالث( )تلاميذ الصفوف الدراسية )الأ الفروق في متوسطات رتب درجات

مستوى 
قيمة    الدلالة  مجموع الرتب

متوسط 
الرتب

الصف العدد الوسيط الأبعاد المقياس

2.252 

 غير دالة

-8.902 01813.22 الدافعية  الاول 811 30 829.98
التكاملية

الدافعية 
التكاملية 
والوسيلية

08023.22 829.91 31 800  الثاني

2.200 

  دالةغير

 الاول 811 30 832.31 02580.22 8.280

 الثالث 22 33 822.20 2322.22
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مستوى 
قيمة    الدلالة  مجموع الرتب

متوسط 
الرتب

الصف العدد الوسيط الأبعاد المقياس

2.228  الثاني 800 31 823.22 83839.52 3.298-

 الثالث 22 33 03.90 2231.52

2.223 

غير دالة

-0.825 الدافعية  الاول 811 30 821.90 01222.52
الوسيلية

 ثانيال 800 31 808.30 08023.52

2.851 

 غير دالة

8.280 02211.22 801.83 32 811 الاول

 الثالث 22 33 883.83 2011.22

2.23 -0.901 80921.22 828.95  الثاني 800 31

2232.22 00.80  الثالث 22 33

2.28 -3.229 الاول  811 29 810.22 38008.52 الدافعية 
التكاملية 
 والوسيلية

الدرجة 
الكلية

80921.22 828.95 00 800 الثاني

2011.22 00.80 21 22 الثالث

 بين( 0003) دلالة مستوى عند إحصائياً دالة فروق توجد أنه السابق الجدول من يتضح

تلاميذ الصفوف )الاول/الثاني/الثالث( في مستوى الدافعية  درجات رتب متوسطي

تم حساب الوسيط، حيث جاءت الفروق ولتحديد جهة الفرق التكاملية والوسيلية، 

 الثاني. لصالح وسيط درجات
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 نتيجة الفرض الثالث:

 رتب توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي ينص هذا الفرض على أنه: "

لدى تلاميذ في الدافعية التكاملية والوسيلية  الحضر والريففي  المقيميندرجات 

 ويتني" –"مان اختبار تم استخداما الفرض ولاختبار صحة هذ. ."المرحلة الإعدادية 

 لعينتين مستقلتين، وكانت النتائج على النحو التالي: 

 (305ن = السكن ) المقيمين في الحضر والريف ( الفروق في متوسطات رتب درجات0جدول )

مستوى 
قيمة    الدلالة  مجموع الرتب

متوسط 
الرتب

 العدد الوسيط
محل 

 السكن
الأبعاد المقياس

2.28 
-3.018 38392.22  الحضر 811 32 822.90

الدافعية 
التكاملية

الدافعية 
التكاملية 
والوسيلية

39882.22 029.82 31 810  الريف

2.223 

غير دالة

-8.123
 الحضر 811 33 800.21 33223.52

الدافعية 
الوسيلية

30292.52 891.31 33 810 الريف

2.28 -3.229
الدافعية  الحضر 811 29 829.22 38008.52

التكاملية 
 والوسيلية

الدرجة 
31001.52الكلية 020.82 08 810 الريف

 بين( 0003) دلالة مستوى عند إحصائياً دالة فروق توجد أنه السابق الجدول من يتضح

في  ديةالمرحلة الإعدا درجات المقيمين في الحضر والريف من تلاميذ رتب متوسطي

الدرجات الكلية لمقياس الدافعية التكاملية والوسيلية، ولتحديد جهة الفرق تم حساب 

الوسيط، حيث جاءت الفروق لصالح وسيط درجات المقيمين في الريف. بينما لا توجد 
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 درجات المقيمين في الحضر والريف من تلاميذ رتب فروق دالة إحصائياً بين متوسطي

 . عد الدافعية الوسيليةفي ب المرحلة الإعدادية

 مناقشة نتائج البحث:

 مناقشة نتائج الفرض الأول:
 من كل بحث نتائج مع النتيجة هذه ، حيث تتفقيتضح تحقق الفرض جزئياً

(Sener & Erol, 2017)، ،(Ghonchepour et al., 2019)،

،(Vaseghi et al., 2020)   ،(Imran et al., 2020)  التي

أسفرت نتائجهم عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في الدافعية 

،(2033الرواحنه، )فاتن  بحث نتائج مع التكاملية لصالح الإناث، وتختلف

،Saranraj et al. (2016)   التي أسفرت نتائجهم عن وجود

ذكور والإناث في الدافعية التكاملية لصالح الذكور. فروق ذات دلالة إحصائية بين ال

بحث و (،2002، تمن )محمد عبيدا كل بحث نتائج مع تتفق وكذلك

 ،Omari, 2015) & Al-Khasawneh ،)(Qureshi et al., 

التي كشفت عن أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث ، (2017

 فعية الوسيلية.في الدا

وجود فروق بين الذكور والإناث في الدافعية التكاملية  ويمكن تفسير نتيجة

، وهن كلغة أجنبية الأكبر في تعلم اللغة الإنجليزية رغبتهممن خلال الإناث لصالح 

، ومن أسباب ذلك هو رغبتهم في تحسين بشكل تكاملي تعلمهاأكثر توجهاً نحو 

نجليزية والاستمتاع وليس فقط من كونها مادة دراسية المهارات في تعلم اللغة الإ

الزامية، ولكن من أجل أن يكونوا أكثر راحة عند التعامل مع المتحدثين بها وقد تتاح 

 لهم الفرصة للمشاركة في الأنشطة الثقافية لمتحدثي اللغة الإنجليزية  
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لدافعية كما يمكن تفسير نتيجة أنه لا توجد فروق بين الذكور والإناث في ا

 اًلأهمية تعلم اللغة الإنجليزية لمستقبلهم المهني وأيضالوسيلية بسبب رؤيتهم 

، وقد يكون هناك لمساعدتهم في الحصول على نوع الوظيفة التي يفضلونها براتب جيد

تصور لديهم بأن هناك فرص مستقبلية جيدة، وتحديداً فيما يتعلق بمجال العلوم 

ولذلك تتفق دوافع  كل كبير على اللغة الإنجليزية.والتكنولوجيا والتي تعتمد بش

الذكور والإناث معاً في أهدافهم من تعلم اللغة الإنجليزية والتي يمكن ان تتمثل في 

بعض العوامل الأكاديمية كالنجاح في مادة اللغة الإنجليزية أو امكانية السفر 

 والقيام برحلات خارجية.

 مناقشة نتائج الفرض الثاني:

 رتب متوسطي بين إحصائياً دالة فروق توجد أنهيجة الفرض الثاني إلى تشير نت

في الدرجات الكلية  المرحلة الإعدادية درجات المقيمين في الحضر والريف من تلاميذ

لمقياس الدافعية التكاملية والوسيلية، وجاءت الفروق لصالح وسيط درجات المقيمين 

درجات المقيمين في  رتب ياً بين متوسطيفي الريف. بينما لا توجد فروق دالة إحصائ

وتختلف هذه  .في بعد الدافعية الوسيلية المرحلة الإعدادية الحضر والريف من تلاميذ

توجود فروق ذات دلالة التي أسفرت عن أنه   النتيجة مع نتائج بحث

ميذ إحصائية بين تلاميذ الريف والحضر في مستوى الدافعية التكاملية لصالح تلا

، (Achmad & Yusuf, 2016)كل من ، واختلفت أيضاً مع نتيجة بحث الحضر

ذات دلالة إحصائية بين  لا توجد فروقإلى أنه  توصلت، التي 

 طلاب المناطق الريفية والمناطق الحضرية في مستوى الدافعية التكاملية والوسيلية.

التي  ث كما تختلف نتيجة الفرض الثاني مع نتائج بح

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب المناطق الحضرية والريفية توصلت إلى 

 . لصالح طلاب المناطق الحضرية

معظم  أنوجود فروق بين التلاميذ المقيمين في الريف والحضر إلى  ويمكن تفسير

ت جيدة في اللغة بشدة على أنهم بحاجة إلى مهارا تلاميذ في الريف يتفقونال
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وفي وأن يكونوا قادرين على التواصل بشكل فعال مع أشخاص من الخارج الإنجليزية،

المشاركين أنهم يريدون  التلاميذيعتقد معظم  الدولي،بالنسبة للوضع  نفسه،الوقت 

من خلال  تعلم اللغة الإنجليزية حتى يتمكنوا من التواصل مع الأشخاص الدوليين

يعتقدون أن اللغة الإنجليزية  فهمالوسيلية لية، ومن ناحية الدافعية الدافعية التكام

  لمستقبلهم المهني.ضرورية 

 مناقشة نتائج الفرض الثالث:

 رتب متوسطي بين إحصائياً دالة فروق توجد إلى أنه تشير نتيجة الفرض الثالث   

املية تلاميذ الصفوف )الاول/الثاني/الثالث( في مستوى الدافعية التك درجات

  (Kırkgöz, 2018وتختلف هذه النتيجة مع ما توصل إليه بحث والوسيلية، 

(Turhan &   وبحث(Achmad & Yusuf, 2016)لا فروق  نهالتي أسفرت عن أ

في الدافعية التكاملية  السنة الأولى والثانية والثالثةذات دلالة إحصائية بين طلاب 

 .والوسيلية

الصفوف )الاول/الثاني/الثالث( في مستوى الدافعية تلاميذ  بين فروقويمكن تفسير 

إلى الاختلاف في الأهداف والرغبات من تعلم اللغة الإنجليزية  التكاملية والوسيلية

لتباين في الدافعية لدى التلاميذ. وقد يكون سبباً من أسباب االدراسي  المنهجوقد يكون 

ميذ في تعلم اللغة الإنجليزية، للمرحلة العمرية دوراً في اختلاف اهداف ورغبات التلا

فكلما زاد وعي واهتمام التلميذ بتعلم اللغة الإنجليزية زادت لدية الدوافع من تعلمها 

وتتنوع تلك الدوافع ما بين وسيلية وتكاملية، ويرغب معظم التلاميذ في تحقيق 

صول اهداف عملية ونفعية من تعلم اللغة الإنجليزية مثل اجتياز الاختبارات أو الح

على وظيفه مستقبلية جيده براتب جيد، وقد يرغب آخرين في تعلمها من أجل 

 والتفاعل معهم والتعرف على ثقافتهم. الأجنبيةالتواصل مع مجتمع اللغة 
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 توصيات البحث

من خلال نتائج البحث الحالي يمكن الخروج بمجموعة من التوصيات على النحو 

 تي:الآ

بأهمية تعلم اللغة الإنجليزية كلغة دولية وأهميتها ضرورة توعية التلاميذ دائماً  (3

لمستقبلهم المهني، وليس فقط كمادة دراسية الزامية، والتعرف على أهداف 

وتوجهات التلاميذ المختلفة من خلال الدوافع الوسيلية والتكاملية في تعلمهم 

للغة الإنجليزية كلغة اجنبية. 

ميذ المقيمين بالريف والحضر في الاهتمام بالتعرف على أهداف ورغبات التلا (2

تعلمهم للغة الإنجليزية كلغة أجنبية وذلك من خلال الكشف عن الدافعية 

التكاملية والوسيلية لديهم.

إذا كان لدينا إدراك ومعرفة أفضل للغة الإنجليزية كلغة دولية وفهمنا  (5

ى خطة الاختلافات المختلفة وتأثير اللغات الأصلية عليها، فيمكننا الحصول عل

 معايير لذلك. أفضل للنظر في اللغة في المستقبل ووضع

بيئة ملائمة داخل حجرة توجيه انتباه معلمي اللغة الإنجليزية إلى أهمية خلق  (4

.الفصل الدراسي الدراسي من خلال علاقة جيدة وتواصلية مع التلاميذ

ية تعديل المنهج توجيه اهتمام القائمين على العملية التربوية إلى إعادة النظر في كيف (3

الدراسي للغة الإنجليزية، حيث يلعب المنهج الدراسي دوراً مهماً في دافعية المتعلم 

 معلمي اللغة الإنجليزيةيُطلب من ودائماً ما على مستوى تعلم اللغة الإنجليزية، 
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على  الصعوبة الكبيرةاتباع المنهج الدراسي وإكماله في إطار زمني مما يجعل من 

لدى المتعلمين دافعية مثمرةعمل على تطوير المعلمين ال

 البحوث المقترحة

في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي، وامتداداً لما قد يمكن أن يكون استكمالا 

 تم اقتراح مجموعة من البحوث المستقبلية وهي:له 

اجراء بحوث مماثلة للبحث الحالي على عينات مختلفة ومقارنة نتائجها مع  (3

البحث الحالي.نتائج 

التكاملية والوسيلية وعلاقتها بمتغيرات أخري كالضغوط  ةالدافعي (2

النفسية.

بحث العوامل النفسية المؤثرة في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية لدى  (5

 الإعدادية. تلاميذ المرحلة
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