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Abstract  
This study aimed to identify the requirements for the 

application of emergency remote teaching based on the actual 
practices taken place during the Corona pandemic. The researcher 
used the quantitative approach with its descriptive and analytical 
methods to shed the light on the reality of applying emergency 
remote teaching and analyze the most important requirements to 
shift from the traditional learning model to the emergency model. 
The researcher concluded that three basic requirements must be 
met to achieve a successful transformation represented in the 
human requirements by paying great emphasis on changing the 
stereotyped ideas and traditional strategies and replacing them with 
innovative intellectual ideologies to keep pace with digital 
transformation policies. The organizational requirements focused 
on ensuring that the transformation policies were comprehensive 
and not limited to a certain stage, but rather they should include all 
educational stages from kindergarten to university education. 
Finally, the technical requirements concentrated on ensuring the 
success of the remote emergency teaching experience by 
strengthening the technical infrastructure, especially in developing 
countries, which was considered a vital necessity to overcome what 
was known as the digital access gap. The researcher suggested 
some recommendations represented in conducting comparative 
studies at the level of Arab countries to identify the success of their 



 
 

 
 
 

governments in fulfilling these requirements, and the readiness of 
their systems to adapt to any future crises. 
Keywords: Emergency remote teaching – Requirements  
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           

           









(Calonge et al., 2022) 
 
 

(Seabra et al., 2021) 

            

        (Saqlain, 2021) 



(Brereton, 2021)

      digital gap    

(Díaz, 2021) 

           

            



 
 

 
 
 

            

    



(Tabatadze & Chachkhiani, 
2021)

           

(Moorhouse & Kohnke, 2021) 







          

          

 

 
         

            

 

١.  
٢.  
٣.          

 



  
 

 
 

 
         

            

 

١.     

 
٢.  

 
٣.         

 

 
         

 

 
 

         

 
 

 
 

            



 
 

 
 
 



 
 

           

          

 
            

           

       

 
 



 

 
      

 

The Three-Gap Framework 


          

 



  
 

 
 

١. The access gap

 
٢.   pedagogical skills and 

digital literacy gap

 
٣.   usage gap     

    (Jain et al., 2021; Praveen, 
2021) 

          



          

            

  

 (Arnilla, 2021)   

 



     

 



 
 

 
 
 

     Technological Pedagogical 
Content Knowledge (TPACK) 

          

            

          



         

           

(Kazu & Erten, 2014) 

          

        

        

 



(Adipat, 2021) 

 
TPACK 

TPACK  
  Content 

Knowledge (CK) 


 
       



  
 

 
 

Pedagogical 
Knowledge (PK) 

       

 
 

Technology 
Knowledge (TK) 

      

     

 
   
Pedagogical Content 

Knowledge (PCK) 

       

 

  
Technological Content 

Knowledge (TCK 

      

      

 
 

Technological 
Pedagogical 

Knowledge (TPK) 

      

     

 

  
 

TPACK 

      



 
(Kim, 2018) 

          



          



 
 

 
 
 



         

 

Remote Teaching Theoretical Framework 
        Whittle, Tiwari, 

Yan, and Williams

  inquiry  classification  design 

evaluation

         



           

    

         

        

   

          

       (Tabatadze & Chachkhiani, 
2021)            



 



  
 

 
 

 
 

  
           





        

(Maher, 2021)



          



           

          

 

          





            

 



             

          



 
 

 
 
 

        (Aljohani, 
2020) 

      (2021)Brereton 

 

 

     intent 

 preparedness       

 

 
 
  



 


 
      

 
 

  

      

 


 
  
  

(Çalık& Altay, 2021) 



  
 

 
 

            



          

(Cahyadi et al., 2021) 







(Chase et al., 2021) 

           



(Hamer& Smith, 2021) 



          







             



        

 



 
 

 
 
 

 


   



          

  (Sumer et al., 2021)      





(Shamir-Inbal & Blau, 2021) 

           

 

(Cowden et al., 2020)

 



          

BlackboardCanvasMoodle(Walsh et al., 2021) 

    Akbana et al.   

 

١.           

 



  
 

 
 

٢.           

 
٣.            

 
٤. 

 
٥.  

 



   

            

(Official Website of Statista, 2021)

         



           



            

(Koet& Abdul Aziz, 2021) 

UNICEF  



          



 
 

 
 
 

The Remote Learning Readiness Index 

         





        

           

  



          

 

 

            



             

  

            

 





       Google Classroom  

 Zoom Microsoft Teams 



  
 

 
 

            



  





           



(Jain et al., 2021)

       







 

 

 

١.           



 
٢. 



 



 
 

 
 
 

٣.           

 (Maher, 2021) 




            



           

 (Tabatadze & Chachkhiani, 2021)     

    (2021) Karakose   



 


             



           





(El Telyani et al., 2021) 

 (2020)Trust & Whalen 

         

            



  
 

 
 



         







 

    



             







          

        (Pokhrel & 
Chhetri, 2021) 

 




(Konuk, 2021)

 

           



 
 

 
 
 

         



(Choate et al., 2021) 

           

 (2021) British Educational Research Association







 



 



 



          





          



  
 

 
 



(Pokhrel & Chhetri, 2021) 



          









(Reimers & Schleicher , 2020) 







              



          

UNESCO ICT 
Competency Framework        

        (Parker & Alfaro, 



 
 

 
 
 

2021)           





 

 

 

 
(UNESCO, 2021) 



  
 

 
 

     



           



          

           

 

           

 





         

     

           

   (Nugroho et al., 2021)  

         

  



 



 
 

 
 
 

(2021) Al-Naabi et al.



 

 

  


Policies 
and guidelines 



 

 

Technical support 
       

 

      

 
      

 
       

 
 

Resource 
allocation 

 

  
 

 



  
 

 
 

 

Collaborative 
environment 

      

       

 
 

Reward and 
encouragement 

       

        

 

  
  
  

(Al-Naabi et al., 2021) 

 
          

     

  

      

 

     

 



 
 

 
 
 

 
          

          

 

      
 



  

  

The Three-
Gap Framework(Jain et al., 2021; Praveen, 2021)

           

 



          

 


 



         

          



  
 

 
 



Google 
Classroom ZoomMicrosoft 

Teams

            

          

        (Pokhrel&Chhetri, 2021; 
Reimers&Schleicher , 2020; Al-Naabi et al., 2021)  

     

        Remote Teaching 
Theoretical Framework 

          
 

      

      





 



           

    



 
 

 
 
 

          

      UNESCO ICT 
Competency Framework(Parker & Alfaro, 2021)

TPACK

  (Kim, 2018)       

          



         

             

Remote Teaching Theoretical Framework

(Tabatadze&Chachkhiani, 2021) 

 
            

            

 



        

            



 

 



  
 

 
 



           

            

          

             



          



            

          

 

            



           

 

 



 
 

 
 
 

 
 

        

-_brief_policy/files/org.un.2un/sites/org.un.www://https
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